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Forord

Med fornyelsen af folkeskoleloven har regeringen forst og fremmest gnsket
at styrke fagligheden. Eleverne skal — uanset hvor i landet de gir i skole —
have mulighed for at tilegne sig de samme kundskaber og ferdigheder, og
enhver mé kunne danne sig et overblik over, hvilke mal der arbejdes hen
mod. Det er en forudsetning for at sikre kvaliteten i folkeskolen.

Jeg har valgt at kalde de nye faghafter for FELLES MAL. Felles Mal dak-
ker over de to vigtigste st af faglige tekster til skolens fag og emner. For det
forste de bindende felles nationale mal i form af fagformal, centrale kund-
skabs- og ferdighedsomrader (slutmil) og trinmél samt mal og bindende
indholdsbeskrivelser for bernehaveklassen. For det andet de vejledende lese-
planer og beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og
slutmdl. Nar de lokale leseplaner og beskrivelser er endeligt godkendt af
kommunalbestyrelsen bliver ogsd de bindende — og dermed falles — for den
enkelte skole.

Felles Mal har til hensigt at gore det muligt at felge udviklingen i elevernes
kundskabstilegnelse — fra de starter i bernehaveklassen, til de forlader folke-
skolen. I en rummelig folkeskole skal alle born have mulighed for at lere sa
meget som muligt. Skolens undervisning skal fortsat tage udgangspunket i
det enkelte barns styrkeomrader, samtidig med at barnet bringes frem mod
de falles mil. Netop derfor er det helt afggrende, at lrerne og bernehave-
klasselederne fortsat har frihed til — og dermed ogsa ansvar for — at tilrette-
legge undervisningen, s den tilgodeser den enkelte elev.

Folkeskolens formalsparagraf udtrykker fortsat pa meget fin vis folkeskolens
verdigrundlag og angiver den overordnede indholdsramme for skolens
arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling. Det handler om at lere
noget, og det handler om at udvikle sig som menneske.

Det er i den enkelte kommune og pa den enkelte folkeskole, at kvaliteten i
folkeskolen skabes. Dette kan kun ske i et frugtbart samarbejde mellem
lerere, bornehaveklasseledere, pedagoger, skolens gvrige medarbejdere og
ledelse. Skolen har en vasentlig plads at udfylde i det enkelte barns liv, og et
godt samarbejde med foreldrene er en forudsztning for, at skolen kan lase
sine opgaver.

Jeg hiber, at de nye Felles Mal heefter bliver et godt varktej i dagligdagen

pa skolerne.

ULLA TORNAES
Undervisningsminister
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Feelles Mal — Bagrnehaveklassen — Indledning

Indledning

Felles Mal for undervisningen kan medvirke til at styrke kvaliteten i folkeskolen pd
en rekke omrader. Trinmal og slutmal kan give lererne et klart og tydeligt billede
af, hvad eleverne skal lere, uden at der tages stilling til hvordan. Trinmél og slutmal
er samtidig et dialogvarktej mellem lzrer og elev, lerere indbyrdes, mellem skolele-
der og lererteam samt mellem skole og hjem.

De fzlles mal skal sikre en fzlles folkeskole. Eleverne skal — uanset hvor i landet de
gér i skole — have mulighed for at tilegne sig de samme kundskaber og ferdigheder.
Malbeskrivelserne skal endvidere hjelpe lerere, forzldre og elever med at vere
opmarksomme pa, om en elev har brug for sterre udfordringer, stotte eller serlig
opmearksomhed. Malene er siledes i hoj grad et verktoj, der fremmer undervisnings-
differentiering.

Felles Ml er en videreudvikling af Klare Mal. Det arbejde, som skolerne har
iverksat med at planlegge undervisning ud fra malbeskrivelser, kan fortsatte. Tidli-
gere kunne kommunerne valge at gore Undervisningsministeriets vejledende del-
mal til deres egne eller fastsztte egne delmél. Det nye er, at alle kommuner og sko-
ler fremover skal folge de samme trinmal. Dertil kommer, at bernehaveklassens mal
og indhold er blevet praciseret, siledes at der nu er felles regler for, hvad bernene
skal lere i bornehaveklassen. Hermed har bernehaveklassens undervisning faet vil-
kdr, som er sammenlignelige med undervisningen pé de efterfolgende klassetrin.

I forbindelse med revisionen af faghafterne indferes to nye begreber: Lereplan og
Undervisningsvejledning (tidligere: Vejledning). Lereplanen indeholder en pre-
ambel (et signalement af faget), fagets formal, CKF/slutmal, trinmal, vejledende
beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og slutmal samt den
vejledende leseplan. Undervisningsvejledningen indeholder som hidtil en vejled-
ning i form af en raekke rdd og vink til undervisningen. De to begreber — lereplan
og undervisningsvejledning — er valgt for at skabe overensstemmelse i sprogbrug
mellem folkeskole og ungdomsuddannelse med henblik pé at fremme samarbejdet
og kontinuiteten i uddannelsessystemet.

I forbindelse med omdannelsen af delmal til trinmdl er der foretaget visse konse-
kvensrettelser i de vejledende leseplaner. De overskrifter, som de centrale kundskabs-
og ferdighedsomrider er bygget op om, kan fremover genfindes i leseplanerne.

Som noget nyt skal kommunerne udarbejde beskrivelser af udviklingen i undervis-
ningen frem mod trin- og slutmal. Ifelge folkeskoleloven udsender undervisnings-
ministeren et vejledende materiale til understottelse af disse beskrivelser. Materialet
er indeholdt i lereplanen for det enkelte fag.

Skolernes arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling skal ogsa videreforeres.
Forpligtelsen er nu indskrevet i selve folkeskoleloven.

KiM M@RCH JACOBSEN
Uddannelsesdirektor



Folkeskolens formal

Fra bekendtgorelse af lov om folkeskolen nr. 730 af 21. juli 2000

§ 1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med forzldrene at fremme elevernes tilegnelse
af kundskaber, ferdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer, der medvirker til den
enkelte elevs alsidige personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen ma soge at skabe sidanne rammer for oplevelse, virkelyst og
fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fantasi og lyst til at leere, siledes at de

opndr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til
deres forstdelse for andre kulturer og for menneskets samspil med naturen. Skolen
forbereder eleverne til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv md derfor bygge pa
dndsfrihed, ligeveerd og demokrati.

§ 2. Folkeskolen er en kommunal opgave. Kommunalbestyrelsen har ansvaret for,
at alle bern i kommunen sikres vederlagsfri undervisning i folkeskolen. Kommunal-
bestyrelsen fastlegger, jf. § 40, mil og rammer for skolernes virksomhed inden for
denne lov.

Stk. 2. Den enkelte skole har inden for de givne rammer ansvaret for undervisningens
kvalitet i henhold til folkeskolens formal, jf. § 1, og fastlegger selv undervisningens
organisering og tilretteleggelse.

Stk. 3. Elever og foreldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens
formal.

Jewi0) SUB|0XSd¥|04 - uassep|aaeyaulgg — |BIAl Sa||ee



Feelles Mal — Bornehaveklassen — Om Feelles Mal

Om Faelles Mal

Med Lov om @ndring af lov om folkeskolen af 30. april 2003 fastsattes felles nationale
mal for undervisningen. Det indebarer, at undervisningsministeren — i lighed med
tidligere — fastsatter regler om formalet med undervisningen og om centrale kundskabs-
og ferdighedsomrader, dvs. slutmal, for alle folkeskolens 42 fag og emner.

Endvidere fastsetter undervisningsministeren som noget nyt bindende mél — trinmal —

pa bestemte klassetrin. Trinmalene fastsettes, hvor det er padagogisk begrundet ud fra
det enkelte fags vejledende timetal, opbygning og progression.

Folkeskolens formal

Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fagets formal

CKEF slutmal

Trinmal

Beskrivelser

Leseplan

Undervisningsvejledning

Slutmail og trinmal angiver felles nationale mal for, hvad undervisningen skal lede frem
mod, at eleverne har tilegnet sig af kundskaber og ferdigheder i faget eller emnet, hen-
holdsvis ved afslutningen af undervisningen og ved afslutningen af bestemte klassetrin.

Slutmélene — eller de centrale kundskabs- og ferdighedsomrider — er de langsigtede
mal, som skal fungere som pejlemarker for undervisningen i hele forlobet. Trinmalene
er de kortsigtede mél, som anvendes i forbindelse med planlegning og evaluering af
undervisningen, som dialogredskab og som omrader i forbindelse med vurderingen af
elevens udbytte af undervisningen.

Ved udformningen af trinmdl er der taget udgangspunkt i de vejledende delmal fra
Klare Mal. Der er dog sket nogle justeringer som felge af, at minimumstimetallet oges,
at der er kommet et minimumstimetal i visse fag, og at der i visse fag sker en 2ndring

i begyndelses- og sluttidspunketet.

Undervisningsministeren udsender vejledende leeseplaner, der angiver indholdet i
undervisningen. Kommunalbestyrelsen godkender efter indstilling fra skolebestyrelsen
skolens leseplaner.

Som et nyt element i det faglige hierarki skal kommunen udarbejde beskrivelser af
udviklingen i undervisningen frem mod trin- og slutmal. Beskrivelserne anvendes som
et redskab i lerernes planlegning af undervisningen og i samarbejdet om fag og tvar-

faglige forlob med henblik pd at understotte den enkelte elevs udvikling og behov.

Undervisningsministeren udsender vejledende beskrivelser. Kommunalbestyrelsen
godkender beskrivelserne efter indstilling fra skolebestyrelsen.



Med fornyelsen af folkeskoleloven har undervisningsministeren hjemmel til at fastsatte
en indholdsbeskrivelse, der angiver mél for bernehaveklassen. Mél og indhold for ber-
nehaveklassen er udformet som et faghafte og findes ligesom de gvrige fag og emner
pa hjemmesiden.

Fagenes teksthierarki

1993-loven Klare Mal Felles Mal
Formal Formal E oorm;‘il C |
CKEF CKF (Sluemal) | Slutmdl - CKF entrale
Trinmal bestemmelser
(Provebestemm.) (Provebestemm.) (Provebestemm.)
Delmal Beskrivelser Lokal
L. laner okale
ZREplAme Leeseplaner Leseplaner
L o bestemmelser
Elevens alsidige Elevens alsidige
Vejledning Vejledning Und?rvisx}ings— Vejledende
vejledning tekster

Undervisningsministeren udsender endvidere et vejledende materiale om beskrivelsen
af elevernes alsidige personlige udvikling med udgangspunkt i folkeskolens formalspa-
ragraf. Kommunalbestyrelsen skal sikre, at hensynet til elevernes alsidige personlige
udvikling er tilgodeset gennem beskrivelser i leseplanerne eller pa anden hensigtsmes-
sig mide. "Elevernes alsidige personlige udvikling" er udformet som et faghfte og
findes ligesom de ovrige fag og emner pa hjemmesiden.

Formal — fag og alsidig personlig udvikling

Mange mader at leere pd Lyst til at lere At lere sammen med andre

Folkeskolens formal

Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fag

I praksis udmentes undervisningsministerens hjemmel til at udsende bindende og
vejledende faglige tekster ved dels at udsende 25 faghafter — hvoraf dette heefte er ét
af dem — dels ved at oprette en hjemmeside for alle fag og emner:

http:/fwww.faellesmaal.uvm.dk
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Folkeskoleloven om bgrnehaveklassen

Bekendtgprelse af lov om folkeskolen af 21. juli 2000, som @ndret ved lov
nr. 300 af 30. april 2003

§ 11. Undervisningen i bernehaveklasser gives overvejende i form af leg
og andre udviklende aktiviteter. Det tilstrebes at gore bernene fortrolige
med skolens daglige liv.

Stk. 2: Undervisningsministeren fastsetter nermere regler om indholdet i
bernehaveklassen, herunder om mailene for bernehaveklassen.

Ikrafttreedelse

Bekendtgprelsen trader i kraft den 1. august 2003.



Bornehaveklassens overordnede mal

Undervisningen i bernehaveklassen skal veere med til at legge fundamentet for skolens
arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling ved at give det enkelte barn udfor-
dringer, der udvikler barnets nysgerrighed, videbegar og lyst til at lere og gor barnet
fortroligt med skolen.

Det tilstrabes, at bernene som en del af den alsidige personlige udvikling tilegner sig
viden og ferdigheder, som undervisningen i skolens grundleggende fag kan bygge
videre pd.

Undervisningen i bornehaveklassen skal skabe sammenhang biade mellem bernenes
overgang fra hjem og dagtilbud til skolen og mellem bernehaveklasse, de efterfolgende
klassetrin og skolefritidsordning/dagtilbud.

Bornehaveklassens indhold og mal

Leg skal udgere et centralt element i undervisningen med vagt pa legens egenverdi og
lering gennem leg og legelignende aktiviteter.

Undervisningen i bernehaveklassen skal tage udgangspunkt i og videreudvikle feerdig-
heder, viden og erfaringer, som bernene har tilegnet sig i familie, dagtilbud og fritid.

Undervisningen skal tilstrebe, at bernene udvikler lyst til og motivation for at beskef-
tige sig med skolens indhold, sociale fellesskab og serlige arbejdsformer og herved

bidrage til, at bornene forberedes pé den videre skolegang.

Undervisningen tilretteleegges, sd bornene erfarer, at de er en del af et storre socialt

fellesskab.

Indholdet i undervisningen skal mindst omfatte folgende temaer:
* Sprog og udtryksformer.

* Naturen og naturfaglige fenomener.

* Det praktisk musiske.

* Bevagelse og motorik.

* Sociale ferdigheder.

* Samver og samarbejde.

Jew apauploidA0 SUSSSePaARYBUIGY — UassepaAryaulag — |\ Sa||ee
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Sprog og udtryksformer

Undervisningen skal lede frem
mod, at bornene ved slutningen af
bornehaveklassen har tilegnet sig
viden og ferdigheder, der setter
dem i stand til at:

Lytte, fortelle, fabulere og genfor-
telle med forstielse for, at sproglige
udtryk kan vere forskellige.

Indgd i samtale og dialog med
bevidsthed om egen rolle.

Vise opmarksomhed og interesse
for det talte og skrevne sprog og
for selv at meddele sig i tal, skrift
og tegning og kunne skelne
mellem tal og bogstaver.

Undervisningen skal indeholde fortzlling og op-
leesning, som stimulerer bernenes lyst til at lytte
opmearksomt. Indholdet skal omfatte bide fakta og
fiktion og udvikle bernenes ordforrad og begrebs-
verden samt appellere til deres fantasi og lyst til at
beskaftige sig med beger og andre skriftlige medier.
Der legges vegt pa, at bernene selv fir mulighed
for at fortelle, fabulere og genfortelle med anven-

delse af forskellige udtryksformer.

Gennem klassesamtaler og dialog @ver bernene for-
skellige former for tale- og lytteroller, herunder at
fore ordet og at lytte opmarksomt til andre.

Undervisningen skal omfatte aktiviteter og lege
med lyde, rim, rytmer og grafiske symboler, her-
under bogstaver og tal. Bornene skal gore erfaringer
med at meddele sig gennem tegning og skrift, her-
under savel almindelige som selvopfundne tegn,
bogstav- og skriftformer.



Natur og naturfaglige faenomener

Undervisningen skal lede frem
mod, at bornene ved slutningen af
bornehaveklassen har tilegnet sig
viden og ferdigheder, der setter
dem i stand til at:

Legge merke til naturfaglige
fenomener fra hverdagen, her-
under vere i stand til at reflektere
over, stille sporgsmal til og disku-
tere deres iagttagelser.

Tage hensyn til og vise respekt
for naturen.

Have kendskab til tal og telle-

remser.

Beskrive naturfaglige iagttagelser
blandt andet med brug af katego-
rierne storrelse, form, antal og
vaegt

I undervisningen sattes der fokus pa undersggende,
eksperimenterende og legende aktiviteter. Aktivite-
terne skal tilretteleegges, sd bornene fir mulighed for
at udbygge deres naturfaglige forstdelse, herunder
begreber som tid og rum, drets og dognets gang
samt vejret.

Undervisningen skal legge vegt pd at udvikle borne-
nes interesse, nysgerrighed og respekt for naturen.
Som en del af undervisningen skal bernene lere,
hvordan man ferdes i naturen, bruger den hensyns-
fuldt og undgér at gore skade pa flora og fauna,
samt hvordan de selv kan bidrage til forbedring af
miljoet.

Undervisningen skal give bernene erfaring med at
beskrive ting og oplevelser ved hjelp af tal gennem
konkrete oplevelser, herunder boldspil, terning- og
bretspil samt konkrete telle- og sorteringsopgaver.

Undervisningen sigter mod, at bernenes sprog
udvikles, sd de kan beskrive, navngive og diskutere
naturfaglige iagttagelser, genstande og fenomener.
De skal udvikle begyndende kendskab til det mate-
matisk-naturfaglige omrades serlige sprog, som giver
mulighed for forskellige grader af precision, her-

under kategorierne storrelse, form, antal og vagt.

J1auawoueey abiBbeynieu Bo uniep - uassepjaneyaulsg — |g|Al Sa||eed
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Det praktisk musiske

Undervisningen skal lede frem
mod, at bornene ved slutningen af
bornehaveklassen har tilegnet sig
viden og ferdigheder, der setter
dem i stand til at:

Opleve forskelligartede kulturind-
tryk og udtrykke sig pé forskellige

méder.

Benytte forskellige materialer,

redskaber og teknikker.

Undervisningen skal tilrettelaegges, s bernene far
mulighed for med alle sanser at erfare, at viden,
indtryk og oplevelser kan erhverves fra forskellige
udtryksformer og medier, herunder billeder, musik,
sange, film, fortellinger og dramatiske optrin. Bor-
nene skal selv gore erfaringer og eksperimentere
med at anvende disse udtryksformer bade i voksen-
styrede sammenhznge og i frie aktiviteter pé eget
initiativ.

Igennem skabende aktiviteter skal bernene opnd
kendskab til og fortrolighed med brugen af forskel-
lige redskaber, instrumenter, materialer, teknikker
og arbejdsformer, der knytter sig til det prakeisk
musiske omride, herunder brug af it og medier.



Bevaegelse og motorik

Undervisningen skal lede frem
mod, at bornene ved slutningen af
bornehaveklassen har tilegnet sig
viden og ferdigheder, der setter
dem i stand til at:

Beherske og bruge kroppen varie-
ret og vise udholdenhed.

Beherske finmotoriske bevaegelser.

Udnytte hele skolen og dens lege-
omrider og kende lokalomradets
muligheder og begrensninger.

Gennem forskellige former for leg og aktiviteter
skal undervisningen sikre, at bernene bruger
kroppen varieret, og samtidig motivere dem til
fysisk aktivitet, herunder stimulere deres glede ved
at bevage sig og vise udholdenhed. Gennem
idretsaktiviteter, bevaegelseslege og arbejde skal
bernene opove elementere grovmotoriske ferdig-
heder og grundleggende bevagelsesmonstre og
blive fortrolige med anvendelsen af forskellige for-
mer for redskaber og varktoj.

Undervisningen skal stotte bernene i at videre-
udvikle deres finmotoriske bevagelser. Igennem
aktiviteter som at klippe, tegne, male og anvende
it, udvikler de deres finmotoriske feerdigheder og
over gje-hind koordination.

Undervisningen skal inddrage skolens legeomrider
savel ude som inde pa en sidan mdde, at bernene
bliver fortrolige med og kan udnytte dem. Bornene
skal leere at orientere sig sikkert i deres lokalomrade
bide i forhold til at begd sig i trafikken og til at

kunne anvende lokalomradets tilbud.

jyi1olow Bo asjabaenag — uassep|aneyaulisg — |BIAl Sa||ee
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Sociale feerdigheder

Undervisningen skal lede frem
mod, at bornene ved slutningen af
bornehaveklassen har tilegnet sig
viden og ferdigheder, der setter
dem i stand til at:

Etablere og vedligeholde venska-
ber og lege sammen med bern
med andre normer og verdier end
deres egne.

Medvirke til at opbygge klassens

normer og nglCl‘.

Tage del i ansvaret over for felles-

skabet.

Varetage dagligdagens personlige
funktioner, herunder kunne forsta
og felge en instruktion.

Igennem undervisning og leg skal barnene opleve
betydningen af at have venner, og de skal vere
bekendt med deres eget ansvar i forhold til at
udvikle og vedligeholde gode relationer til bade

born og voksne.

Undervisningen skal tilrettelaegges, s bernene ind-
drages i aftaler om, hvilke regler og normer, der
skal gzlde i klassen, og hvordan reglerne overhol-
des. De skal opleve, at de har indflydelse p& og kan

pavirke klassens aftaler.

Undervisningen tilrettelaegges, si bernene lerer at
patage sig opgaver, som ligger ud over deres per-
sonlige interesser, herunder at overholde aftaler om
orden, oprydning og arbejdsro.

Aktiviteterne i bernehaveklassen skal styrke og
videreudvikle bernenes ferdigheder i forhold til at
vere selvhjulpne. De skal gore erfaringer med at
modtage og forstd en kollektiv besked og handle
derefter.



Samvaer og samarbejde

Undervisningen skal lede frem
mod, at bornene ved slutningen af
bornehaveklassen har tilegnet sig
viden og ferdigheder, der setter
dem i stand til at:

Kende og efterleve almindelige
regler og normer for klasseunder-

visning og gruppearbejde.

Komme med forslag til undervis-
ningens indhold og foresld arbejds-
former og aktiviteter, der passer til
indholdet, og opstille enkle mal
for eget arbejde.

Tage initiativ og foretage valg,
herunder fastholde valget.

Fordybe sig bide i individuelt
arbejde og i samarbejde i storre og
mindre grupper.

Tale om egen arbejdsindsats og
give udtryk for, om de har net de
fastsatte mal.

Undervisningen skal tilrettelaegges, s bernene
introduceres til mange forskellige organisations- og
samarbejdsformer, herunder arbejde alene, parvis, i
grupper og i klasseundervisning. Igennem samar-
bejdet lerer bernene at give og modtage hjelp,
inspiration og ros og udvikle tdlmodighed over for
situationer, hvor de ma satte egne interesser til side

for fellesskabets skyld.

Undervisningen skal tage udgangspunkt i bernenes
interesser og lebende inspirere dem til at uddybe
disse samt udvikle nye. Barnene skal opleve, at de
ved at blive inddraget i valg af indhold, mélsztning
og evaluering har indflydelse p& undervisningen, og
at de selv og andre bliver glade og stolte, ndr malet
nis.

Aktiviteterne skal tilrettelzgges, si bernene bliver
fortrolige med at tage initiativer og treffe valg
mellem flere muligheder i bade frie og voksenstyrede
aktiviteter.

Undervisningen skal legge vagt pa, at bernene
udvikler evne til at fastholde deres opmerksomhed
og fordybe sig i forskellige aktiviteter, og de skal
leere at skelne imellem konstruktiv arbejdsuro og
forstyrrende stoj.

Undervisningen skal indfere bernene i et arbejds-
forlgbs forskellige processer, herunder at foretage
valg, opstille mél, fordybe sig i arbejdsprocessen og
evaluere det ferdige arbejde.
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Undervisningsvejledning

Indledning

Det primare méil med en felles lereplan for det frivillige ar i bernehaveklassen er, at
bernene skal blive parate til at fi det fulde udbytte af den pligtige undervisning fra forste
klasse og fremefter. Bornehaveklassens lereplan praciserer denne opgave, og undervis-
ningsvejledningen giver anvisninger pd, hvordan opgaven kan lgses.

Undervisningsvejledningen er inddelt i tre hovedafsnit:

De formelle rammer
De seks indholdstemaer
Generelle pedagogiske emner.

De formelle rammer beskriver kort folkeskolelovens retningslinier for bernenes skolestart
i bornehaveklasse og 1. klasse, herunder retningslinierne for undervisningen i bernehave-
klassen.

De seks indholdstemaer indeholder en ngjere beskrivelse af hvert af lereplanens ind-
holdstemaer: Sprog og udtryksformer, Naturen og naturfaglige fenomener, Det praktisk
musiske, Bevagelse og motorik, Sociale ferdigheder og Samver og samarbejde. Der gives en
rekke praktiske anvisninger pd, hvordan der kan arbejdes med de enkelte temaers ind-
hold i relation til de opstillede mal.

Generelle padagogiske emner oplister og beskriver en rekke emner, der alle har betyd-
ning for tilretteleggelsen af bernehaveklassens undervisning og bernenes lereprocesser.
Det er i den forbindelse vigtigt at understrege, at bernehaveklassen har et dobbelt formal.
PA den ene side skal bernehaveklassen vaere med til at skabe fundamentet for skolens
arbejde. P den anden side skal skolen vare parat til at modtage og rumme de born,
der starter deres skoleforlgb i bernehaveklassen.

Folkeskoleloven er ramme for
bernehaveklassen

Ifolge folkeskolelovens § 37, stk. 1, er det frivilligt for foraldrene, om de vil lade deres
barn gi i bernehaveklasse. Hvis foraldrene ensker det, skal barnet optages i barnehave-
klassen den 1. august i det kalenderr, hvor det fylder 6 ar. Der er mulighed for, at
optagelsen kan ske et ar tidligere, hvis barnet fylder 5 r inden den 1. oktober, og hvis
det skonnes, at barnet umiddelbart kan folge undervisningen i bernehaveklassen og
dret efter kan begynde i 1. klasse. Gennem adskillige &r har andelen af born, der starter
skolen i bernehaveklassen, ligget pd ca. 98 pct. af en argang,.



Bornehaveklassen er en del af folkeskolen og er dermed underlagt folkeskolelovens
generelle bestemmelser.

Det betyder, at bide foreldrene og skolen fra starten af barnehaveklassen har en rekke
rettigheder og pligter, der sigter mod, at de to parter sammen skaber de bedst mulige
rammer for barnets personlige, sociale og faglige udvikling,.

Ifolge folkeskolelovens § 11, stk. 1, skal undervisningen i bernehaveklassen overvejende
gives i form af leg og andre udviklende aktiviteter.

Det betyder, at legen betragtes som en vasentlig del af undervisningen.

Aktiviteterne i bernehaveklassen skal tilrettelaegges, si bornene i lobet af bernehave-
klassen bliver fortrolige med skolens daglige liv.

Det betyder, at bernene i lobet af bornehaveklassen skal tilegne sig viden og feerdigheder,
der ruster dem til de udfordringer, de meder i undervisningen pa de efterfolgende
klassetrin.

Born har ret til undervisning

I Danmark er der undervisningspligt. Ifelge folkeskolelovens § 34, stk. 1, indtrader
undervisningspligten den 1. august i det kalenderdr, hvor barnet fylder 7 ar, og ophe-
rer den 31. juli, efter at barnet har modtaget regelmessig undervisning i 9 ar. Eftersom
bornehaveklassen er frivillig, teller undervisningen i bornehaveklassen ikke med i
denne sammenhzng.

Det betyder, at et barn, fra det er 6-7 &r, har ret til at blive undervist, og foreldrene har
pligt til at serge for, at barnet bliver undervist. Det kan vere i folkeskolen eller i anden
sammenhzng, hvor undervisningen kan std mél med, hvad der almindeligvis kraeves i

folkeskolen.

Ifolge § 34, stk. 2, kan kommunalbestyrelsen efter foreldrenes anmodning eller med
deres samtykke godkende, at undervisningen udsettes til et ar efter undervisningsplig-
tens indtreeden, nar det er begrundet i barnets udvikling. Godkendelsen kan blive gjort
betinget af, at barnet optages i en bernehave eller en bernehaveklasse.

Det betyder, at det ikke kun er et anliggende imellem barnets foreldre og bernehavens
medarbejdere, bornehaveklasselederen eller skolens leder at trffe beslutning om, hvor-
vidt et barn skal vente et 4r med at begynde i 1. klasse. Det betragtes som en s indgri-
bende beslutning i forhold til barnets ret til undervisning, at det er et anliggende for
den kommunale skolemyndighed. Ifolge § 40, stk. 1, er det kommunalbestyrelsens
ansvar at pdse, at alle undervisningspligtige born i kommunen fir den undervisning,

de har krav pa.
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Sprog og udtryksformer

Igennem opvaksten udvikler born deres sproglige forméden ved at kommunikere med
de voksne og bern, der er i deres omgivelser. De har lobende lert nye ord og vendinger
igennem mange forskellige former for leg og kommunikation. P4 samme méde har de
igennem hojtlesning og fra egne forseg pé at lese og skrive fiet erfaringer med skrift-
sproget. Den viden og de erfaringer, bornene allerede har tilegnet sig, skal bade videre-
udvikles og forfines igennem bornehaveklassens sproglige aktiviteter.

Sprogarbejdet i bornehaveklassen ma sikre, at bernene fir yderligere mulighed for at
opdage sprogets indre struktur: setningsdannelse, orddannelse, bgjningsformer og
sprogets rytme og udtale. Tilegnelsen af sprog ber derfor ske i et samspil, hvor

e sammenhangen mellem sprog og handling er funktionel
* ordene fir betydning direkte ud af ssammenhangen
* bornene fir mulighed for selv at anvende sproget.

De skal have mulighed for at udtrykke sig mundtligt og til at lytte til andre. I berne-
haveklassen er der ikke tale om, at bornene skal have en struktureret, formel undervis-
ning i lesning og skrivning, men det er vigtigt, at bornehaveklasselederen er opmark-
som pd, hvordan hun kan stette bornenes sproglige udvikling og deres opmarksomhed
pa sprogets forskellige anvendelsesformer.

Undervisningen ber omfatte folgende omrader:

* forskellige sproglege

* samtale og dialog

* oplesning og fortzlling

* opdagende lesning og skrivning.

Forskellige sproglege

Undervisningen skal give mulighed for at lytte til flere forskellige former for lyd, hvor
barnet fir skerpet sin auditive skelneevne og derved bliver i stand til at identificere én
lyd fra en anden. I en undervisning, hvor bern skal have mulighed for at opnd indsigt
i sprogets lydstruktur, skal de fra forste feerd anspores til aktiv udforskning af lydlige
indtryk igennem aktiviteter som fx

* at lytte tl og selv fremstille forskellige rim og remser

* at lytte til og skelne ord, hvor nogle rimer, og andre ikke gor det

* at gette, hvilke bogstavlyde der indgar i forskellige ord, gztte lydenes placering i
ordet og gette bogstavlydens navn



* at lege med bogstaver og lyde pa computeren
* at bygge videre pa og ferdiggere sztninger, som andre er begyndt pa.

Med udgangspunkt i bernenes egne erfaringer og oplevelser kan sprogets grammatik,
ord og setningers opbygning, ytringens indhold og sprogets forskellige anvendelsesfor-
mer undersoges og udvikles.

Igennem undervisningens aktiviteter skal bernene have mulighed for at udvikle deres
ordforrad og begrebsverden, sd de béde i fri og struktureret samtale kan finde betyd-
ningen i det sagte. Undervisningen skal rumme aktiviteter, hvor bernene konkret kan
sette ord pd handling, og hvor de kan beskrive fortid, nutid og fremtid i et aktivt sam-
spil.

Samtale og dialog

Undervisningen ber rumme situationer, hvor bernene fir mulighed for at gve sig i at
lytte, tale og sperge og dermed udvikler bevidsthed om forskellige roller i kommunika-
tionssystemet. De skal lere at tale sammen i storre og mindre grupper. De skal lere at
holde sig til et emne og huske, hvad det felles emne er, sddan at alle taler om det samme
i gruppe- eller klassesamtalen. Desuden skal de lere at udvikle ideer i fellesskab, si den
aktivitet, de er sammen om, kan udvikle sig kontinuerligt, uanset om det er en berne-
styret leg, en undervisningssituation eller en konflike, der skal lases.

Bornene lerer at lytte til hinanden, tale efter tur og bruge det, andre har sagt, i den
videre samtale. De skal desuden lere at fortelle eller forklare noget til andre. Det kan
vere noget, de har oplevet, eller det kan vere en god historie. De skal lere at bygge en
fortelling op, sd man kan forstd, hvem der er hvem, hvor handlingen foregir, og hvad
der sker, sidan at tilhereren bliver spendt pa fortsettelsen og slutningen.

Bornene lerer ikke det hele pd en gang. De lerer det lidt efter lidt ved at prove at for-
telle og ved at fa tilbagemeldinger pd deres fortelling. De skal erfare, at sprog er et
middel til at blive bevidst om egne tanker og idéer, og formidlingen skal rumme mulig-
hed for at eksperimentere med udtryk og udsagn.

Forteelling og oplaesning

Fortelling og oplesning skal tage udgangspunkt i emner og temaer, som indholdsmzs-
sigt optager bornene, og som stimulerer deres lyst og glede til at lytte opmaerksomt til
savel den voksnes fortelling og oplesning som til bernenes egne fortellinger.

Oplasning og fortelling skal fremme bernenes engagement, nysgerrighed, undren, med-
digtning og spergelyst. Ved oplesning skal der veere mulighed for en vekselvirkning
mellem at lytte og kigge med, sd bernene kan stifte bekendtskab med skriftens karak-
teristika og fi viden om, at det er skriften i bogen, der barer budskabet. Indholdet skal
omfatte bade fakta og fiktion og udvikle bernenes ordforrdd og begrebsverden samt
appellere til deres fantasi og give dem lyst til at beskaftige sig med beger og andre skrift-
lige medier.
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Der legges vagt pd, at bernene selv fir mulighed for at fortelle, fabulere og genfortelle
med anvendelse af forskellige udtryksformer. Undervisningen skal vare dben og imede-
kommende over for bernenes forskellige erfaringer og oplevelser, sd der ikke er fortel-
linger der er “mere rigtige” end andre. Nér bernene over sig i at hdndtere samtalens og
fortellingens form og virkemidler, er det ikke hensigtsmassigt, at opmarksomheden
konstant forstyrres af, om indholdet er rigtigt eller forkert.

Opdagende laesning og skrivning

Nir bernene skal have erfaringer med skriftsproget, er det ikke kun et sporgsmal om,
at de skal lere bogstaver, stavelser, ord og setninger. Det handler i langt hojere grad
om, at deres tidlige erfaringer med skriftsproget skarper forstielsen for anvendelighe-
den af skriftlig kommunikation. De skal forstd, at der er et formél med at formulere
sig pa skrift, og at det er vigtigt at udvikle tilegnelsen af det skrevne sprog. De skal fi
fornemmelse for, at skrift kan symbolisere tale, at skrift kan vere et alternativt kom-
munikationsmiddel, at skrift bestr af bogstaver, ord og sztninger, som svarer til visse
lydbilleder i talen, at man skriver fra venstre mod hgjre, at man begynder et bestemt
sted pd siden, og i hvilken retning man skriver og leeser. Undervisningen ber tilrette-
legges, sd bornene fir erfaringer med at arbejde med skriftsproget ud fra deres egne
forudsetninger. De skal have mulighed for at udtrykke sig skriftligt med tegn og sym-
boler og stifte bekendtskab med andres mader at udtrykke sig pa. Ved oplesning af
egne historier og ved at lytte til andres fremmes bornenes genfortelling og fabulering
sammen med forstdelsen for, at sproglige udtryk kan vare forskellige.

I bornehaveklassen arbejder bornene bdde med egne og falles historier. Det enkelte
barn har méske forst lyst til at fortelle historien enten til en kammerat eller til borne-
haveklasselederen, som s kan vere med til at spore barnet ind pé, hvordan det vil vare
godt at starte. Bornene skal i skriveprocessen have mulighed for at ggre brug af bl.a.
ordkort, billedordbeger eller it-programmer. Der skal vere mulighed for illustration
enten med egne tegninger eller med digitale billeder. Barnene skal have mulighed for at
offentliggare deres historier og eventuelt samle dem i bogen: "Mine egne fortallinger”.

Bornene arbejder sammen om at lave en felles historie. Teksten formuleres i felles-
skab, og bernehaveklasselederen skriver den pé en flipover. Dette arbejde legger op
til en lobende fokusering pd bernenes sproglige udvikling. Nar teksten formuleres,
bliver sproget konkretiseret og nuanceret ved hjelp af dramatisering og visualisering.
"Nér du siger "heksen kommer giende’, hvordan ser det sd ud — vis os lige, hvordan
det ser ud.” Barnet viser, hvordan det ser ud, og klassen drefter, hvordan man sprog-
ligt kan give udtryk for netop den méide at g& pd — der skelnes imellem, at heksen
gir, halter, humper — og hvordan dramatiseringen gav udtryk for hendes kropshold-
ning og ansigtsudtryk. "Hvordan kan vi nu beskrive heksen?” Det kan ogsa vere, at
bornene forst skal ”se” situationen for sig: "Luk lige ojnene et gjeblik og se godt
efter, hvordan det ser ud, der hvor heksen bor”. Derefter kan bernene tegne det, de
har set, og ud fra deres tegninger kan de fortalle om, hvad de har set. Tegningerne
hjelper bornehaveklasselederen til at stille uddybende sporgsmal ud fra bernenes
egne overvejelser.



Hensigten her er, at bernene skal erfare, at skriftsproget har en funktion, og at skrift-
sproget kan vere med til at fastholde en oplevelse uathengig af tid og sted. Igennem
forlebet henledes barnenes opmarksomhed pa sprogets lydlige og visuelle fremtredel-
sesformer, nir bernehaveklasselederen opfordrer bornene til at

* se, om der er ord og/eller bogstaver, de kan genkende

* gd pa jagt i teksten efter ord, der ser ens ud

* gi pd jagt i teksten efter ord, der lyder ens

* iagttage visuelle og lydmassige forskelle og ligheder i ord og setninger

* sammenligne bogstavernes tegn, navne og lyde

* prove at lytte sig frem til bestemte lyde i et ord

* forsege sig med selv at skrive — enten med deres egen skrift eller ved at forsage sig
med de konventionelle skrifttegn.

Nir foreldrene kommer 1 klassen, kan de lase teksten, fi en fornemmelse af, hvad
bornene arbejder med, og herigennem f3 inspiration til at snakke med deres barn om
undervisningen. Teksten bliver siledes en kilde til lsbende orientering for bide born

og foreldre.

Skriftsproget ber indgd som en integreret del af undervisningen. Det kan vere igen-
nem aktiviteter som fx

* dagens program skrives pd tavlen og leses i fellesskab. Det er en god hjalp, nir teg-
ninger og tekst stotter barnenes mulighed for at atkode budskabet

* bernene skriver og leser huskesedler til foreldrene

* bornene skriver og leser dagbog

* bernene skriver tekst til billeder/fotos og leeser dem

* bernene skriver breve, kort, enskesedler, geekkebreve m.m.

* bornene udformer invitationer mv. til foreldrene

* bernene skriver og tegner sammen med jevnaldrende fra andre skoler og/eller lande

* bernehaveklasselederen skriver beskeder, padagogiske og sociale anvisninger pa
store ark i klassen, sd de er visuelt tilgeengelige for bernene.

Bornene skriver dagbog

I bernehaveklassen integreres skriftsproget som en daglig aktivitet, nir bernene hver
dag skriver i deres dagbog. Bernehaveklasselederen skriver maned, ugedag og dato pa
tavlen og taler med bernene om, hvad dagen hedder, hvilken dato vi er ndet til osv.
Hun taler om de ord, hun bruger, hvordan de ser ud, hvordan de lyder, hvilke bogsta-
ver de bestér af, hvad de hedder, og hvordan de skrives og placeres pa linien. Nogle
bern skriver af efter tavlen, nogle bern far hjalp til at skrive, og nogle barn far skrevet
dag og dato i dagbogen. Herefter skal de "fortelle deres foraldre, hvad de har lavet i
lobet af dagen”.

Nar bernene skriver dagbog, er det vigtigt, at de har konkrete oplevelser, de kan skrive
om, og at de fir mulighed for at formulere sig ud fra de kommunikationsformer, de
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behersker. Det vil ofte vare nerliggende, at skriftsproget tager udgangspunkt i berne-
nes tegninger. De skal inspireres til at fortelle om dagens arbejde, om oplevelser fra fri-
kvarteret, fra fritidsordning osv. Det vigtigste er, at de lerer, at skriftsproget har en
kommunikativ veerdi, der gor, at de kan formidle sig til andre. Det kan ggres ved, at
der bliver stillet krav til tegningerne om, at de skal indeholde et budskab, som kan
leeses af andre. Bornene skriver med deres egne skrifttegn, og efterhinden kombinerer
de dem med de bogstaver, de kan genkende og anvende. Bornehaveklasselederen kan
ind imellem oversette bernenes budskab til en skrift, som forzldrene ogsd kan lese,
eller hun kan opfordre foreldrene til at bede barnet om at lese budskabet for dem.

Natur og naturfaglige faenomener

Igennem konkrete oplevelser skal bernene gore sig erfaringer med naturen, sa de fir
lyst til at ferdes i den og bruge den hensynsfuldt. Som underviser ma man arbejde p4,
at bornene fir forstehindsoplevelser med naturen og de fznomener, der knytter sig til
den. Det kan fx ske, nir en del af undervisningen forlegges til omrader uden for klasse-
lokalet, nir bernene er pa udflugt til skov, strand, havn osv. Det er vasentligt, at arbejdet
med det naturfaglige omrade prioriterer forstehindsoplevelser hojt. Barnene skal opleve
de naturindtryk, de kan finde i skolens nzre omgivelser. De skal forundres over og
fascineres af dem. De skal indsamle materialer i naturen og inddrages i samtaler om
oplevelser og erfaringer med naturen.

Det kan vere, nir klassen

* ved tordenvejr laver "tordenkafte” (kakao/saftevand), og bernene placerer sig i klassen,
sd de kan betragte uvejret. Herefter udveksler born og voksne oplevelser med uvejr

* gir op pé bakken og "flyver” med eller imod vinden i stormvejr. Efterfolgende tegnes
der tegninger om, hvordan vinden foltes mod huden eller om, hvordan det foltes at
"fyve”

* bager pandekager pé varme granitsten ved bélpladsen

* fanger smidyr i seen om fordret

* sztter spiringsforseg i gang i klassen

* holder Blomsternes dag, og gér ud til skoledistriktets @ldre beboere og forerer dem
de blomster, de selv har drevet frem 1 klassen.

En fuglestemme kan heres pa bind hjemme i klassen, et tras storrelse kan vises pa et
billede, og hvordan en blomst bliver til kan forklares med ord, men den egentlige lering
sker, ndr barnet genkender fuglens stemme i naturen, ser det store tre og selv laver
spiringsforseg i laboratoriet eller i skolehaven. Undervisningen skal sette fokus pa de
oplevelsesvardier, som kontakten med naturen kan bibringe bernene.



Indsamle, sortere, taelle, systematisere, ordne og formidle

Til arbejdet med det naturfaglige omrade knytter sig den arbejdsmetode, hvor oplys-
ninger eller ting indsamles. Herefter systematiseres og ordnes det indsamlede ud fra
iagttagelser, hvorefter der formuleres regler pd baggrund af dette arbejde. Leger bernene
med magneter, vil de opleve, at nogle ting er magnetiske, og andre ikke er, og efterfol-
gende kan de formulere regler om, hvad der er magnetisk, og hvad der ikke er.

Man kan foretage kategoriseringer ud fra simple variable som fx

* mange — fi — lige mange
* ens — forskellig

e let— tung

* hgj-lav.

Man kan tage udgangspunkt i bornenes forskellige, personlige mal. Bernene kan forme
og sammenligne deres handaftryk. De kan male hinandens hojde og finde ud af, hvem
der er hgjest, og hvem der er lavest. Barnehaveklasselederen ber vere opmerksom p4,
at bornenes evne til at kategorisere og opstille regler varierer meget. Nogle born danner
associationer og vil kategorisere ud fra forstehindsfornemmelser og pludselig indskydel-
ser, mens andre vil foretage en kategorisering efter et overordnet kriterium som fx farve,
storrelse eller form.

Undersoger man hvilke treer, der vokser pa skolens eget omréde eller i det nere miljo,
vil man sandsynligvis finde bade grantraer, fyrretraer, birketreer og begetraer. Arbej-
der man efterfolgende med at kategorisere treerne, vil der komme meget varierede bud
pa, hvordan det skal gores. Born, som kategoriserer ud fra forstehdndsfornemmelser og
pludselige indskydelser, vil eventuelt hafte sig ved, at gran- og fyrretreer stikker. De
kan ogsa hefte sig ved, at grangrene og bagegrene bruges til fester. Nogle kan f3 associa-
tioner til mormors have, hvor der bade er fyrretreer og bogetreer. Igennem felles drof-
telse i klassen findes der frem til forskellige kriterier for, hvordan der kan arbejdes med
kategoriseringer.

Navnestof

Bornene ber kunne satte navn pa de mest almindelige treer, planter og dyr, de finder i
det nere omride omkring skolen. Det er som regel muligt at finde eksempelvis gran-
treeer, fyrretreer og begetraer pa skolens eget omréde. Treeerne kan si kategoriseres i
treeer, der taber bladene om efterdret, og treer, der ikke gor (lovtreer, naletreer).

P4 samme méde kan man finde de almindeligt forekommende fugle pa skolens omrade,
som fx en grispurv, en solsort og en due, og kategorisere disse efter farve og storrelse,
eller om de er stand- eller trekfugle. Plancher med dyr og planter, udstoppede dyr,
film osv. kan vere med til at inspirere bernene til dette arbejde og synliggore, hvad det
er, der er sat fokus pa.
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Til arbejdet med det naturfaglige omrade knytter sig et serligt sprog, som adskiller sig
fra det sprog, bernene normalt anvender. Det naturvidenskabelige sprog er kendeteg-
net ved, at man udtrykker sig mere pracist, samtidig med, at man ikke benytter ord
som fx ‘synes’, ‘mene’, 'fole’ og tro’.

Et dyr kan beskrives efter, hvorvidt det kryber, gér, flyver eller svommer. En genstand,
der kommes i vand, kan enten flyde eller synke, og en geometrisk figur kan beskrives
ud fra antallet af hjgrner.

Bornene bor bringes i situationer, hvor de prover at benytte dette sprog.

Tal, reekkefolge og teelleremser

I arbejdet med det naturfaglige omréde er tal og reekkefolger et nyttigt varktej. Bernene
vil ofte skulle bruge tal, nér de skal foretage kategoriseringer, og de vil ofte skulle bruge
tal, ndr de maler lengder og temperaturer eller finder ud af, hvor meget ting vejer. Nar
bernene besoger mark og eng og indsamler planter og insekter, vil tallene blive brugt,
nar der telles kronblade, ben, vinger osv.

Det er vasentligt, at bernene oplever, at der i sig selv er struktur pa tal, rekkefolger og
telleremser. Lege med talreekker som 1,2,3,.... 0g 10,20,30,.... er med til at udvikle
bornenes evne til at tenke i strukturer og kategorier, hvilket er en afgorende forudset-
ning for det videre arbejde med det naturfaglige omrade.

Det er naturligt at inddrage aktiviteter i undervisningen, hvor tal indgar. Man kan
eksempelvis inddrage:

o Arets gang. Hvilke drstider har vi?

 Kalenderen. Hvor mange maneder har vi?

* Hvilke méneder har 28, 30 og 31 dage, og hvilke er der flest af?

* Hvorndr har bernene fodselsdag?

* Markedage og hejtider.

 Hyvilke ugedage har vi og hvor mange?

 Spil og lege. Der findes et stort antal spil og lege, som kan understotte bornenes
lering om tal: kortspil, terningespil, boldspil, bratspil, hinkeruder, hoppe i elastik,
OsV.

* Regnehistorier, hvor en historie eller en tegning knytter teori sammen med praksis.

Regnehistorier
Hvad kunne plusstykket 2+3 betyde i virkeligheden? Lav en tegning, der passer til
stykket, eller omvendt: Hvilke plusstykker kan du finde pa tegningen?

Det matematiske symbolsprog (2+3) knyttes sammen med virkelighedsnzre situationer.
Eleverne kan prasentere deres tegninger eller historier og vise, hvordan de passer sammen
med plusstykket. P4 denne made kommer bernene til at arbejde sprogligt med tal og
knytte disse til situationer, de kender.



En regnebistorie

En mand gir ud ad landevejen med en trilleber. S8 kommer han forbi to drenge, der
gerne vil have en tur i trillebgren. ”O.k.,” siger manden, ” hop I bare op.” Da de har
gdet lidt lengere ud ad vejen, kommer de hen til tre piger. Den ene grader, fordi
hun har sldet sit knz. Hun vil gerne keres hjem. "O.k.,” siger manden, "hop I bare
op alle tre.” S& gir han videre. Hvor mange bern tror I, der nu er oppe i trillebgren?

Sidanne historier kan varieres i det uendelige. Det betyder meget for det fortsatte
arbejde med tal, at bernene i mange situationer oplever, hvordan de i en konkret situa-
tion kan tilegne sig viden om og udvikle evnen til at bruge tal. Talordene er en natur-
lig del af bornenes sprog. De tager disse ord i anvendelse, fordi det er en naturlig del af
det sprog, der omgiver dem. Talordene tages i brug, for bornene har opbygget et
egentligt talbegreb. Nér barnet bruger talordene, giver disse ikke nedvendigvis det ind-
hold for barnet, som de voksne forventer. Et barn, der bruger ordet "halvtreds”, har
ikke nedvendigvis viden om, hvad det betyder, og hvad det kan knyttes sammen med i
omverdenen.

Bornene skal primert lere at knytte sproglige begreber, herunder tal, sammen med
deres egen virkelighed. Arbejdet med at udvikle et talbegreb hos bernene i bernehave-
klassen skal derfor vere et arbejde pa lige fod med andre sprogudviklingsaktiviteter.
Derfor har samtalen i klassen og med det enkelte barn en central betydning, nir ber-
nene skal udvikle en erkendelse af, at tal og talforstielse er en del af deres sprog.

Genkende geometriske former og mgnstre

Gleden over de rytmiske gentagelser af billedelementer, som findes i menstre og borter,
og trangen til at udfylde tomme flader har langt tilbage i kulturen haft en stor tiltreek-
ning pa bide bern og voksne.

Bornene kan fremstille et monster og glede sig over spillet og farverne i det ferdige
arbejde. I fremstillingsprocessen vil det ofte vare nodvendigt at gore brug af systema-
tisk tenkning. I de fleste tilfzelde drejer det sig om geometriske figurer, der gentages
efter bestemte regler.

Elksempel

10 bld og 10 rede kvadrater skal lzegges i et monster efter en regel:

I dit menster mé en firkant ikke ligge ved siden af en firkant i samme farve
I dit menster mé hejst 2 bla firkanter ligge ved siden af hinanden

Lav selv et monster, og forklar, hvilken regel du har brugt.

Aktiviteten kan naturligvis varieres under anvendelse af andre geometriske former (tre-
kant, cirkel, osv.). Bernenes arbejde med geometriske former fx i form af tegninger,
kan indgd i arbejdet med dagbeger/logbeger.

Ud over selve den astetiske vardi, der ligger i arbejdet med geometriske former og
monstre, har det betydning for bernenes evne til generelt at kunne se et monster i en
tekst, i en talrekke og lignende, at de har arbejdet med menstre i forskellige sammen-
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hange baseret pé leg og eksperimenter. Dette kan fx ske ved brug af konkrete materia-
ler (mensterbrikker, geometriske puslespil, centicubes). Det er naturligvis ogsad muligt
selv at fremstille mgnsterbrikker ssmmen med bgrnene.

Krop, kost og sundhed

Inden for det naturfaglige omréde vil det vare naturligt at sette fokus pa krop, kost og
sundhed. Der kan inddrages aktiviteter, der udvikler bernenes kendskab til deres egen
krop og deres viden og bevidsthed om nodvendigheden af sund kost og god hygiejne.

Der kan arbejdes med sporgsmal som

* Hvordan bliver jeg til?

* Hvordan ser jeg ud udenpa og indeni?

* Hvordan virker min krop?

e Hvordan passer jeg pd min krop?

* Hvad skal der til for, at den kan holde i mange ar?

Aktiviteter

Anskuelighed er af stor betydning for bernehaveklassebarnet. At kunne fole og genkende
knogler og muskler hjzlper barnet til forstdelse for kroppens sammensatning og
opbygning. Emnearbejder kan derfor dreje sig om kroppen som ”pikledningsdukke”.
Her kan eleven "se” ind i kroppens indre og samtidig afpreve pd egen krop, hvordan
musklerne virker, fx ved spznding og afspznding af musklerne. Hjertets funktion er
let genkendelig efter en lgbetur i skolegdrden og kan veare grundlaget for en diskussion
om hjertets betydning for kroppen og dens funktionalitet.

Kosten er et andet vasentligt omride i arbejdet. Her kan man tage udgangspunke i
bornenes egen opfattelse af kost og sundhed, tale om madpakkerne, evt. lave frokost
sammen i klassen og skrive/tegne "onskesedler” om den ideelle frokost.

Trivsel vil vere en vesentlig del af den begyndende “sundhedsundervisning”. Bernene
kan diskutere i hvilke situationer og under hvilke former, de er gladest, foler sig mest
veloplagte, synes de leerer mest. Hvornar har det varet en god dag, og hvad skal der til,
for at den enkelte og gruppen har det godt i skolen? Hvordan reagerer kroppen, hvis
man ikke trives?

Herefter kan de tegne, fabulere, fortelle og dramatisere resultaterne af deres diskussioner
og undersogelser.

Det praktisk musiske

Som underviser m& man tilstreebe at skabe rammer, hvor bernenes sanser stimuleres,
hvor de fir oplevelser, erfaringer og udtrykker sig pd mange forskellige méader. I under-
visningens indhold handler det ikke kun om materialer og teknikker. Det er et felt, hvor
der ikke eksisterer noget rigtigt og forkert.



Introduktion

Et praktisk musisk opleg indeholder en mangfoldighed af indtryk som fx billeder, lyde,
dufte. Jo flere sanser, oplegget taler til, jo flere sanser vil aktiveres, og jo sterre chance
er der for, at bernene bliver berort, s indholdet nir dem og gor indtryk. Et indhold —
hvad enten det er faktuelt eller fantasibiret — kan formidles i billeder, musik, vers,
bevagelser, og kan man aktivere bernene i en formidlingssituation ved at lade dem
tegne, digte, danse, synge og spille med, vil det forsterke oplevelsen. Handler det fx
om at leere om aberne i zoologisk have, husker man maske det hele lettere, hvis man
fir lov til at vere aben.

Bornehaveklassen arbejder med et emne om Grenland. Klassen har lige set en video-
film fra Umanak, som bl.a. viste en 4ndemaner, der dansede trommedans og fortalte
historier. Senere i filmen si man nogle gronlendere drage ud over isen med hunde-
sleder. Filmen var oplevet fra et barns perspektiv og prasenterede et indhold, som
bade talte til fantasien og formidlede konkret og faktuel viden.

Bornene sidder nu pd gulvet i en rundkreds. I midten ligger der et skind fra et dyr,
et par sma kamikker, fotografier af gronlendere i nationaldragter og en tupilak.
Bornene rorer ved tingene. Skindet er bledt. Det lugter lidt grimt synes én. En
anden synes bare, det lugter merkeligt. "Hvilket dyr mon det kommer fra?” sporger
lzereren. Bornene kommer med bud og argumenter. Det viser sig at vere et hunde-
skind. Samtalen drejer sig et stykke tid om hunde og hundeslader.

Lidt senere bevager samtalen sig hen til tupilakken og den historie, der blev fortalt
i filmen. "Hvad hvis nu vi havde sddan en rigtig tupilak her. S& kunne vi bare......

»

— og sddan fortsztter samtalen om de overnaturlige ting.

Nu fjerner lereren tingene pd gulvet og beder bernene om at rejse sig op. De skal
selv prove at danse en slags trommedans. Lareren instruerer en ekkosang, der
understottes af enkle bevagelsesmonstre, og bernene kan synge og danse med pé
sangen med det samme. Mellem versene “kaemper” bernene parvis i midten — et par
ad gangen. Det handler om at fi den anden til at grine ved at skaere ansigter. Nér
den ene griner, starter sangen forfra med to nye i midten.

Bearbejdning

I fordybelsesfasen eller ved en bearbejdning af indtryk er det vasentligt, at barnet far
lov til at arbejde konkret og eksperimentere med forskellige udtryksformer — og maske
selv skabe noget nyt.

Efter en oplevelsesrig tur i teateret eller en medrivende fortelling kan det kvalificere

oplevelsen at lade bornene tegne eller forme figurer i plastisk materiale om det, de har
hort eller set. Herved skabes der et rum, hvor de kan bearbejde og fastholde oplevelsen.
Bearbejdningen skal give mulighed for, at bernene kan anvende forskellige arbejds- og
udtryksformer som fx tegne og male, synge, dramatisere, forme og fortelle. Bearbejd-
ningen af teaterturen kan foregd forskellige steder i rummet. Nogle bern leger forestil-

lingen i dukkekrogen, hvor dukkerne opferer stykket for hinanden. Andre er méske i
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gang med at tegne om forestillingen. I et hjorne dramatiserer bornene forestillingen ved
at lege den, og endelig kan der vare nogle born, som studerer relaterede emner ved at

kigge/lese i beger.
Efter trommedansen ma bernene valge mellem folgende muligheder:

e modellere hunde med sleder eller andre vasener af ostevoks

* lave en bog om Grenland — forskellige formbeger vises som inspiration

* lave en opfindelse

* lese/kigge i billedbeger med relaterede emner — der er bdde fantasi- og faktabeger
* lave et skuespil om "Da Bamse/Barbie/Spiderman kom til Grenland”

 male snebilleder fra Grenland med sleedehunde, isbjerge og sa videre.

Fremlaeggelse

Efter et afsluttet emnearbejde vil de produkter, som bernene har fremstillet, vere en
hjalp til at fastholde oplevelser og viden om det, der er arbejdet med. Som sidan bli-
ver den praktisk musiske tilgang ikke bare betydningsfuld som igangsatter, men ogsa i
formidling af viden og som hjelp til at fastholde oplevelser og viden.

Efter gronlandsemnet vil hundefigurerne, tegninger, fotos eller videooptagelser af
skuespil og bernenes egne beger vere visuelle, konkrete ting, som reprasenterer/
symboliserer/barer den viden, bernene har erhvervet sig.

Der er ingen fag eller aktivitetsomréder, der pa forhind er mere praktisk musiske end
andre. I alle emner og kroge af undervisningen kan praktiske aktiviteter og musiske til-
gange medtaenkes. Det er oplagt at inddrage kunsten i den praktisk musiske undervis-
ning bade som kilde til viden og som oplevelsesobjekt. Det er jo netop kunstens vasen
og @rinde at provokere og tale til sanser og felelser pa utraditionelle mider og med
skave vinkler. Nogle gange kan der vare tale om et bestemt emne, man vil bearbejde.
Andre gange kan en dben og underspgende tilgang til et kunstvark — billede, skulptur
eller et stykke musik, en film — affede spendende og filosofiske samtaler om vesentlige
livstemaer.

Bevaesgelse og motorik

I bernehaveklassen skal bernene opove mange forskellige bevaegelsesmenstre i leg og
planlagte aktiviteter, si de udvikler styrke, behandighed, udholdenhed, balance og
retningssans. Sidelobende med selve den kropslige udfoldelse skal krops- og sansebe-
vidstheden styrkes. De skal lere at sette ord pa bade krop og sanser, si de kan benzvne
de enkelte kropsdele og udtrykke, hvad de sanser. At kunne koordinere sine sanser,
herunder gje-hindkoordination, er vasentligt at kunne mestre i lobet af barnehave-
klassen, fordi det giver barnet muligheder for at deltage i mange forskellige slags bold-
spil og precisionslege. Det kan anbefales at begynde med kendte og forholdsvis lette



bevagelsesaktiviteter og sd gradvis ege sveerhedsgrad og udfordringer i takt med berne-
nes udvikling. I lege, danse, spil og aktiviteter indgar aftaler og regler, som bernene
skal leere at overholde, samtidig med at de selv bliver inddraget i at opstille og udvikle
enkle regler og aftaler for de fzlles aktiviteter og lege.

Grovmotorik

Undervisningen tager udgangspunkt i bornenes forskellige motoriske og kropslige for-
udsztninger og leegger op til, at bernene udvikler gode og sunde vaner, der fremmer
gleden ved fysisk udfoldelse. Bevaegelse horer traditionelt til barndommens lege. Mange
danse, sang- og felleslege har historiske redder, som kan vere med til at bygge bro
mellem fortid og nutid. Forskellige rim og remser i forbindelse med bevagelseslege
stotter bornene i at lere sproglige udtryk og at videreudvikle deres rytme og motorik,
samtidig med at det leerte indlejres og bliver til "noget man bare kan!”

Den rytmiske og kreative udfoldelse skal udgere en vasentlig del af undervisningen,
hvor bernene fir erfaringer med at udtrykke sig til forskellige former for rytmisk
musik. At fornemme pulsen og bevage sig ud fra en felles grundrytme er en vigtig
erfaringsdannelse for bernehaveklasseborn.

Bevagelseslege og aktiviteter skal omfatte muligheder for, at bernene kan rulle, krybe,
kravle, ga, lobe, hoppe, hinke, balancere, springe, klatre, bgje, strekke og rotere samt
kaste, gribe og sparke med brug af bolde i forskellige storrelser og materialer.

Enkle redskaber som springbret, balancebom, forskellig skumpuder og madrasser kan
indgd i undervisningen, ligesom bernene kan lere at bruge boldbreat, ketcher, hockey-
stave og lignende.

Igennem undervisningen skal bernene have erfaring med de fysiske udfordringer, der
findes pa legepladsen og i de nere omgivelser, ligesom de skal opeve sikkerhed i at faerdes

i trafikken.

I den daglige undervisning gelder det om at skabe et leringsmiljo, som giver mange
muligheder for bevagelsesaktiviteter som fx

* fagter og bevagelse til sanglege

* fri dans til musik

¢ falleslege inde og ude

* stjerneleb med enkle opgaver, som skal lgses "ude”, hvorefter lgsningen afleveres
hjemme i klassen

* runder pd legepladsen, fx leberunde, gé-baglens runde, hopperunde osv.

* et klassemiljeo med plads til fysisk udfoldelse.

Finmotorik

I undervisningen indgér aktiviteter, hvor bernene naturligt fir brug for at trene fin-
motorikken. De skal have lejlighed til at bruge blyant, farver, pensler, saks, ndl og trid,
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og de skal bruge forskellige former for redskaber og varktej, som gor dem i stand til at
producere ting og udfere hindvark.

Forskellige sorteringsopgaver med knapper, perler, fre og andet, som skal legges op i
diverse beholdere, er med til at styrke finmotorikken, ligesom et fordrsprojeke, hvor de
skal s3, vande og male plantens vakst, opover disse egenskaber.

Med udgangspunke i fabler om fugle fremstiller bornene deres egen fantasifugl som
stangdukke. De klipper, klistrer, maler og limer fjer pd deres fugl. Herefter "fores”
fuglen i et teaterstykke ledsaget af et rytmisk talekor. Aktiviteterne bidrager iser til
at opeve bernenes finmotorik, selvom projektets hovedformal handler om, at ber-
nene fr indsigt i dyrefabler via en musisk og kreativ proces.

Aktiviteter i de nsere omgivelser

Bornene skal opleve, at aktiviteter pd legepladsen og i nzrmiljoet er en hyppig del af
undervisningen. Ture til historiske og kulturelle bygninger er med til at give bernene
indsigt i nermiljoets lokalhistorie. Mange lokaliteter har en spendende historie, der
kan spindes mange gode fortzllinger over. Det er en god ide at vende tilbage til de
samme steder og tilfgje flere historier.

Klassen besager de enkelte barn. De folger barnets skolevej, tager fotos af vejnavn
og af barnet foran sin bopal. P4 turen dreftes feerdselsregler, og hvis der er serligt
farlige trafikforhold fotograferes de. Hjemme i klassen henges alle fotos op til en
sammenhangende frise, der indgar i det videre arbejde. Hvordan kommer vi til og
fra skole? Er der steder, hvor man skal passe serligt pd? Hvordan skal jeg s feerdes?
OsV.

Sociale faerdigheder

Bornehaveklasselederen skal vere bevidst om sin betydning som rollemodel for bornene.
Hun ma vare et godt eksempel pd, hvordan man pd en anerkendende og inkluderende
mdde kan inddrage bornenes forskellighed som en ressource i klassen. Der skal arbejdes
med fokus pd, at bornene fir opbygget en bred forstéelse af deres eget ansvar i forhold
til at udvikle og vedligeholde gode relationer, og de skal lere, at det har betydning, hvor-
dan de taler til hinanden, at det er legalt at veere uenige, men at konflikter kan loses
igennem samtale og konkrete aftaler evt. med hjelp fra andre bern og voksne med til-
knytning til klassen.

Det sociale arbejde i klassen foregir i mange forskellige ssammenhznge, igennem sam-
taler med det enkelte barn, med grupper af born og gennem klassens felles droftelser

og beslutninger. En vesentlig del af dette arbejde er athengigt af, at bernene lerer at

modtage og forstd en kollektiv besked og handle i forhold til den.



Bornehaveklasselederen ma igennem sit sproglige udtryk og sin mide at tale med ber-
nene pa sikre sig, at de forstdr det, der bliver sagt. Det er nedvendigt, at alle bernene,
bade de sprogligt velfungerende og de sprogligt svage, fir oversat “skolesproget” til
deres eget hverdagssprog. Det er fx vigtigt, at vendinger som ”Vi skal vere gode ved
hinanden” bliver uddybet med sporgsmal som: "Hvad betyder det at vere gode ved
hinanden?” "Hvad gor I, nir I er gode ved hinanden?”

I denne snak efterseges bernenes egne overvejelser og svar: ”Det betyder, at vi ikke tager
hinandens ting”, ”At vi ikke sldr, at vi hjelper hinanden...” Disse refleksioner er et felles
anliggende for hele klassen, da kun de beslutninger, som bernene har andel i, kan for-

ventes at vere aktive i deres bevidsthed.

Derfor skal bernene inddrages i beslutninger om hvilke regler og normer, der skal
gelde i klassen. De skal opleve, at de har indflydelse pé klassens aftaler. De skal opleve,
at de forstar aftalerne, og at de kan pévirke de beslutninger, der bliver truffet.

Sociale spilleregler

I arbejdet med bernenes trivsel i klassen er det vigtigt, at bernehaveklasselederen har
opmarksomhed pd bernenes interne relationer. Arbejdet med bernenes ansvarlighed
bide for sig selv og andre skal vagtes hojt, sa drillerier og mobning i klassen minimeres.
Der skal opbygges en omgangsform i klassen, hvor bernene lerer at give og modtage
bade ros og ris pa en anerkendende og konstruktiv mide, og hvor de lerer at respektere,
at kammeraterne kan have forskellige vardier, normer og granser.

Niér bernene inddrages i konkrete aftaler om, hvilke regler og aftaler klassen skal have
med hinanden, kan der opbygges en forstielse hos bernene af, hvilke forventninger der
er til dem som bern i netop denne klasse, og hvilken betydning ord og formuleringer i
klassens konkrete aftaler deekker over. Det kan vere spilleregler, der handler om

* hvordan de hjelper hinanden

* hvordan de indgir og overholder legeaftaler bade i skole, fritidsordning og fritid
* hvordan de klart kan give udtryk for deres meninger pa en anerkendende made
* hvordan de forholder sig i konfliktsituationer, de ikke selv kan lgse

* hvordan de siger fra, ndr deres grenser overskrides.

Som et led i at vise hensyn og omsorg for hinanden er det vigtigt at lere bernene at
aflese stemninger og kropssprog, som ikke umiddelbart udtrykkes med ord. De skal
leere at skelne imellem, hvornar kammeraterne er skuffede, vrede eller kede af det, og
de skal lere at agere hensigtsmeessigt i forhold til disse udtryk. "Har min klassekamme-
rat brug for, at jeg hjelper, siger fra, eller for at jeg troster og stotter?” P4 samme made
skal de lere at skelne imellem humor, sjov og drillerier.

Medbestemmelse og medansvar

I undervisningen inddrages bernene i aftaler om, hvilke regler og normer der skal
gzlde i klassen, og hvordan reglerne overholdes. Det betyder, at bernene skal lere,
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hvad det vil sige at have medbestemmelse. De skal forstd, at de er med il ar bestemme,
at de kan udtrykke deres mening, drefte den med andre, men at det ikke er sikkert, at
de fir deres vilje. Igennem konkrete aktiviteter i klassen skal bernene opleve, at de har
indflydelse pa og kan pavirke klassens aftaler. Et vigtigt led i at lere at hindtere med-
bestemmelsen er, at bernene bliver opmarksomme p3, at det ikke er et nederlag, hvis
de ikke fir deres mening igennem. De skal leere at "tdle” uenighed uden at blive kede
af det eller sirede.

I lobet af bornehaveklassen skal bernene i stigende omfang inddrages i planlegning af

lege og andre aktiviteter, som omfatter flere end dem selv. Det kan vere aktiviteter, hvor
en gruppe born er felles om en leg, et spil eller en opgave — og det kan vere aktiviteter
som besog, ekskursioner, lege og undervisningsforlob, hvor hele klassen deltager.

P4 en stor plade har bornene lavet en model af en by. De har lavet figurer, der
forestiller dem selv, og de har lavet et beboelsesomride, hvor figurerne bor i
familier. De har lavet forretninger, veje, en park, en havn osv. I hele opbygnings-
fasen har bernene veret inddraget i overvejelser over, hvor de forskellige bydele
skal vere, hvilke rekreative omrader der skal etableres, hvordan familierne bor,
og hvordan de bruger de felles faciliteter i byen. Alle aftaler formuleres som klasse-
regler, fx aftaler som "man gerne mé line hinandens ting, bare man forst sperger
om lov”.

Undervejs i forlebet inddrages bornenes egne konflikter. Nar drengene er blevet uven-
ner over fodboldspillet i frikvarteret, “loftes” uenigheden over i byen, og de drofter
hvilke regler eller aftaler, det ville veere godt at have i byen, nir beboerne bliver uenige.
Aftalen skrives ned, og en ny klasseregel er formuleret. I stedet for at konflikterne bli-
ver personlige, kan bernene nu forholde sig til dem og komme med konstruktive los-

ningsforslag, der ikke beror pa skyld og magt.

Medbestemmelse er noget, der skal leres. Alt efter klassens samlede forudsetninger for
at patage sig sivel medbestemmelse som medansvar ma der opstilles en progression,
der gor det tydeligt, hvilke faser der skal arbejdes med. Hvor nogle born forst skal til
at leere at tage et medansvar for sig selv, vil andre allerede vaere i stand til at tage et
medansvar for dele af undervisningens planlegning. Det er naturligvis vigtigt, at krav
og forventninger til de enkelte bern differentieres, si de dels kan gennemskue forvent-
ningerne, dels kan tage udgangspunke i de forudsetninger, de nu engang er i besid-

delse af.

Socialt ansvar

For at skabe et godt og positivt socialt milje i klassen skal bornene lere at hjzlpe hin-
anden og at pitage sig opgaver, som ligger ud over deres umiddelbare, personlige inte-
resser. De skal lere, at de er en del af en storre helhed, og at klassen har mange behov
og interesser, som skal tilgodeses. Derfor skal de opove en vis robusthed i forhold til at
kunne bere, at deres behov for at blive hert og set ikke altid kan tilfredsstilles her og
nu.



Aktiviteterne i bernehaveklassen skal tilrettelaegges, si de styrker og videreudvikler ber-
nenes ferdigheder i forhold til at vare selvhjulpne. De skal lere at give og modtage
hjelp béde i forhold til konkrete arbejdsopgaver i klassen som fx at rydde op efter leg
og arbejde, torre borde af og feje gulv. Bornene skal lere at udvikle og opretholde et
positivt og konstruktivt arbejdsmilje i klassen, hvor de lerer at skelne mellem forstyr-
rende stoj og forskellige grader af konstruktiv uro, nér bernene taler sammen om deres
leg og arbejde, og nir de igangverende aktiviteter ikke kan og skal vare lydlese. Et
godt arbejdsmiljo skal ogsa give plads til, at bornene kan fordybe sig i rolige og stilfer-
dige aktiviteter som at tegne, se i bager eller at vegetere uden et bestemt formal.

Bade born og voksne i klassen har et felles ansvar for, at der skabes og vedligeholdes et
godt og frugtbart arbejdsmiljo. Det mé ikke alene vare bernehaveklasselederens opgave
at sikre, at aftalerne overholdes. Nar bernene selv har haft indflydelse pa og varet med
til at drefte og formulere de sociale og praktiske spilleregler for klassens liv og trivsel, har
de gode forudsatninger for at pdtage sig et reelt medansvar for, at reglerne overholdes.

Samveaer og samarbejde

Igennem undervisningen laegges der vagt pd, at bornene efterhinden udvikler en fer-
dighed i at fastholde opmerksomheden pd de mél, de har opstillet, og pé at fordybe
sig 1 forskellige aktiviteter. Nar undervisningen yderligere skal tage udgangspunkt i
bernenes interesser og forudsetninger, ma den tilrettelegges pi en made, s der er
mange forskellige mader at arbejde og udtrykke sig pa.

Aktiviteterne skal tilrettelegges, sd bernene fér lyst til at fungere og leere sammen med
andre i storre og mindre fellesskaber og far fortrolighed med mange forskellige organi-
sations- og samarbejdsformer for bide leg og arbejde. Det kan vare former, hvor de
velger at beskaftige sig

* alene, nir de fx fordyber sig i kreative eller manuelle processer, i arbejdsbeger, leser
beger eller lytter til bind

* to og to sammen, ndr de fx spiller spil, leeser sammen, ser billeder, leger, laser opgaver

* isterre og mindre grupper, nir de leger og arbejder sammen i forskellige fellesskaber

* i klasseundervisning, nir bernene har opmarksomheden rettet mod fx oplasning,
felles introduktion, fremlaeggelser, droftelser, boldspil, opgaver og projekter.

Et arbejdsforlab

Aktiviteterne skal tilrettelaegges, si bornene lerer at tage initiativer og treffe valg mellem
flere muligheder i bade frie og voksenstyrede aktiviteter. Et omdrejningspunkt her er,
at bornene lerer at indgd aktivt i tilretteleggelsen af deres egne laereprocesser. I borne-
haveklassen kan det lyde som en stor udfordring, men opgaven ma naturligvis tilpasses
bornenes individuelle behov og forudsztninger.
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Bornehaveklasselederen setter rammen for et forleb og opstiller mal. Herefter tilrette-
leegges og gennemfores en introduktion, der skal vere béde inspirerende og fantasi-
befordrende, si bernene bliver nysgerrige og fir lyst til at arbejde med det pigzldende
forleb. Efter introduktionen udfolder bernene deres tanker og ideer om, hvad de kunne
tenke sig at vide noget mere om, eller hvad de kunne tenke sig at lave. Bornehaveklasse-
lederen noterer sig bernenes ideer, hvorefter hun tilrettelegger det konkrete forlgb.
Det er kendetegnende for arbejdet, at de fleste opgaver og varkstedstilbud er formuleret
sidan, at det er bernene selv, der udfylder rammerne. Abne opgaver giver bernene
mulighed for have indflydelse p& opgavens arbejdsformer og indhold og for at eve sig i
arbejdets forskellige processer:

- At komme med forslag til undervisningens indhold og arbejdsformer

For at undervisningen kan tage udgangspunkt i bernenes interesser, er det nedvendigt,
at bernehaveklasselederen eftersporger disse interesser. Det md dog ikke begrenses til
spergsmil om, hvad bernene gerne vil vide noget om. Der skal gennemfores et intro-
duktionsforlgb, der skal vakke bernenes forundring, nysgerrighed og inspiration, sa de
far lyst til at arbejde med netop dette tema. Igennem oplesning, fortelling, inddra-
gelse af bornenes egne oplevelser, erfaringer og fantasier fir bernehaveklasselederen et
indtryk af, hvor vagten skal legges i forlobet for at ramme bernenes interesser. Efter
introduktionen kan hun stille sporgsmal til, hvad bernene gerne vil arbejde videre
med, og om de har gode ideer til, hvordan de gerne vil arbejde.

- At foretage valg

Bornene vealger sig ind pa den aktivitet, de gerne vil arbejde med. Bornehaveklassele-
deren stiller uddybende sporgsmil til bernenes overvejelser over, hvad de vil arbejde
med, hvordan de vil arbejde, hvor og evt. sammen med hvem. Bornene skal lere at
mélrette deres valg. De skal lere at give klart udtryk for, hvad de gerne vil lave, hvad
enten det er et valg imellem forskellige tilbud, som bernehaveklasselederen har opstil-
let, eller det er et valg imellem aktiviteter og lege, som bernene selv definerer.

For nogle barn begynder leereprocessen ved, at de skal forholde sig til meget enkle valg
som fx at velge imellem to forskellige muligheder: Vil du vere med til at lave vejskilte
til byen — eller vil du gerne lave huse til byen?” For andre born kan valget vere dbent, si
de selv kan formulere, hvad de gerne vil beskaftige sig med. "Jeg synes, der skal vere
en skadestue i byen”. "Jeg vil gerne lave en ambulance, der kommer, nir nogen er kort

galt”.

- At opstille mal

Bornene skal lere at opstille mél, og de skal lere at forfolge deres mél. Bornehaveklas-
selederen skal leegge vegt pd, at bernene fir mulighed for at drofte deres overvejelser
og refleksioner over, hvad de gerne vil lave, og hvordan de vil nd frem til deres mal.

For nogle born kan det vare mal, der beskriver, hvad de gerne vil lave, hvordan de
gerne vil arbejde, og hvilke forventninger de har til det feerdige produke: "Jeg vil gerne
lave et skib af tre, der kan sejle rigtigt i vand.” Og det kan vare mere diffuse mél som
"Jeg vil gerne lave en bil.” Her er det maske forst i den efterfolgende samtale med bar-
net, at bernehaveklasselederen kan hjelpe med at komme med forslag til, om han vil



tegne en bil, lave den i tre eller modellervoks — om han overhovedet har lyst til at lave
bilen, eller om det er noget helt andet, som han ikke lige kunne finde ud af at formu-
lere.

- Fordybelse i arbejdsprocessen

Undervisningen skal tage udgangspunkt i bernenes interesser og inspirere dem til at
uddybe disse og til at udvikle nye. Derfor ma bernehaveklasselederen vare opmark-
som pd, om der reelt sker en udvikling af eksisterende og nye interesser. Om barnet
selv tager nye initiativer, om der foregir en nysgerrig og undersegende udveksling
mellem bernene om muligheder og begraensninger, nir der fx bygges togbaner i klas-
sen, veje og tunneller i sandkassen, eller om arbejdet foregdr som en automatisk opga-
velpsning uden forundring og overvejelse. I s& fald mé& bernehaveklasselederen stille
sporgsmadl til arbejdet, som inspirerer eller provokerer til nye overvejelser: ”Gad vide
hvad der sker, hvis.....”. "Prov at fortelle mig, hvad du tenker om dit arbejde.” P&
den méde kan hun stette barnets arbejde ud fra de overvejelser, barnet selv gor sig, i
modsetning til hvad hun tror barnet teenker, og hvad hun tror barnet har brug for

hjelp dl.

- Felles afslutning og evaluering

Efterhinden som bernene bliver feerdige med deres arbejde, skal det vises frem for
klassen. Den konkrete oplevelse bliver droftet ud fra barnets egne overvejelser om for-
lobet, og der lzgges vagt pa, at der bliver sat ord pé oplevelser og erfaringer. I frem-
leeggelsen gor bornene rede for deres arbejdsproces, for de vanskeligheder, de lob ind i,
og for hvordan de fik lgst eventuelle problemer. De forteller om, hvad der var sjovt,
hvad der var svart, hvad de har lert osv. Arbejdet er forst endeligt afsluttet, nir barnet
har fremlagt resultatet for klassen og fortalt om processen, herunder udfordringer og
overvejelser i forbindelse med arbejdet, og nir de andre bern har fiet mulighed for at
stille sporgsmal til sdvel produktet som processen.

Undervejs hjelper bornehaveklasselederen med at perspektivere de enkelte produkter
og forleb til den overordnede ramme for klassens arbejde.

Der ligger en vigtig lereproces i, at bernene aktivt forholder sig til et eller flere af fol-
gende sporgsmal:

* Ndéede jeg mit mal?

* Hvad var sjovt?

* Hvad gik galt?

* Kunne jeg have lost mine problemer pd en anden méde?
* Er der noget, jeg skal huske til en anden gang?

I den form fir evalueringen betydning for barnets egen leereproces, som inspiration for
de andre bern i klassen og som en kilde til information for bernehaveklasselederen om
barnets tanker, viden og ferdigheder. Den information kan hun bruge, nir hun skal
vejlede barnet i efterfolgende valg eller i forbindelse med faglige og sociale sporgsmal.
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Nir det er vigtigt, at bernene bliver stillet over for spargsmal som "Naede du dit mal?
Hvad gik godt, og hvad gik ikke si godt? Hvorfor gik det sddan?”, skal det ses i for-
hold til, at hensigten med evalueringen er, at bornene skal lere af deres egne erfaringer.
Har de oplevet, at noget er svert, er det vigtigt, at de lerer at identificere mulige arsa-
ger til, at det er sveert. P4 den made fir de mulighed for at ove sig i at sette ord pa
deres vanskeligheder og dermed indgd i dialog om, hvad de eventuelt skal gve sig i
eller lzre for at lose det pagzldende problem. Efter fremlaggelsen foretager barnet et
nyt valg og gir i gang med nye udfordringer.

Hele forlgbet afsluttes endeligt med en falles evaluering, hvor der samles op p4, hvad
bornene har lert, er blevet klogere pd samt gode og mindre gode erfaringer fra forlobet.

Det er vigtigt, at barnehaveklasselederen tager stilling til, hvilken evalueringsform der
er bedst egnet til de forskellige forleb. Fremleggelserne mister deres verdi og interesse,
hvis alle bernene har arbejdet med det samme, anvendt samme arbejdsformer og frem-
stillet ens produkter. Her ma det overvejes, om evalueringen sker lobende i forbindelse
med de samtaler undervejs i arbejdsforlebet, hvor bernehaveklasselederen taler med en
gruppe eller med det enkelte barn om arbejdet og samarbejdet. Ogsd her har evalue-
ringen det sigte, at bornene skal lere at drage lering/viden ud af forlebet.

Evaluering kan ogsé ske, nir bernene skriver dagbog, hvor de igennem tegning og tekst
forteller om deres arbejde, eller nar klassen arbejder med portfolios, hvor bernene
samler deres vigtigste produktioner og fir mulighed for at drefte og begrunde deres
portfolio med bernehaveklasselederen og deres foreldre.

Det 5-6 arige barn

Det 5-6 drige barn star midt i en udviklingsproces, hvori det pd en gang skal fastholde
den viden og de ferdigheder, det har tilegnet sig i den tidlige barndom, og strabe efter
at mestre udfordringerne i den verden, som skolen dbner derene til. Ved skolestarten
har det betydning, at der skabes sammenhang i samspillet mellem det, barnet allerede
kan og ved, og forventningerne til den fortsatte udvikling i skolen. Det er ogsa vigtigt,
at der skabes samspil mellem de menneskelige relationer, barnet har i skolen, i familien
og de gvrige sociale netvark.

Det 5-6 édrige barn berer typisk prag af
* at have behov for udfordringer og udviklingsmuligheder

e at vere naturligt nysgerrig og dermed udviklings- og forandringsparat
* at kunne bega sig i mange sammenhenge mht. samver, udtryksformer og veremade.



Udviklingsmassigt er der opstet en ny balance mellem pé den ene side barnets nys-
gerrighed og trang til at udforske og pé den anden side trygheden ved det velkendte.
Naér barnet har ndet denne alder, har det derfor mod pé at give sig i kast med nye

udfordringer.

Barnet befinder sig i disse ar i en afgerende periode med hensyn til hjernens udvikling.
Hjernekapaciteten, der siden fodslen er vokset eksplosivt, opnér i denne udviklingspe-
riode sit hojdepunkt. Hverken for eller siden i den livslange udvikling er der en tilsva-
rende parathed til udvikling, forandring og specialisering, og barnets forudsatninger
for at vare fagligt og socialt kompetent gennemgar pa dette alderstrin en rivende

udvikling.

Den erkendelsesmassige udvikling spiller en stor rolle for udviklingen af barnets sociale
ferdigheder. I 5-6 drs alderen gennemgar barnets evne til at reflektere en kvalitativ for-
andring. Barnet evner pa dette tidspunke i stigende grad at frigere sig fra det konkrete
og bliver hermed i stand til at reflektere over sin egen og andres rolle i tidligere han-
delser.

Det bevirker, at barnet kan gore sig forestillinger om, hvad der kunne vere sket, hvis
nogen havde handlet anderledes — "Hvad nu hvis ....2” — og barnet bliver hermed i
stand til at vare stadig mere bevidst om sine handlinger og deres konsekvenser.

Barnets bevidsthed om egen identitet bliver séledes udgangspunkt for dets personligheds-
og folelsesmassige udvikling. Dets selvopfattelse udvikles og stabiliseres i skolens nye
fellesskab. Ved at spejle sig i andre opnar barnet pa den ene side indsigt i, at andre er
anderledes, end det selv er, pd den anden side oplever det sig selv set med andres gjne.
Denne indsigt er med til at danne og udvikle barnets forstdelse for omgivelserne, for
sig selv og for egne handlinger i det sociale fellesskab.

Den udviklingsmassige status i 5-6 &rs alderen kan siledes beskrives som et komplekst
samspil mellem hjerneprocesser, personlighedsmassige forhold, kognitive, sociale og
emotionelle funktioner. Dette samspil er i sig selv en vasentlig faktor i udviklingen,
som neres i samspillet mellem barnet og dets omgivelser. Det indeberer, at de daglige
samvarsformer har betydning for, at barnet lerer og udvikler sig. Det indebzrer ogsa,
at samveret med andre kan medvirke til at kompensere for en mangelfuld udvikling
hos det enkelte barn.

Overgange

Undervisningen i bernehaveklassen skal skabe sammenhang i overgangen fra hjem og
dagtilbud til skolen og i overgangen fra bernehaveklasse til 1. klasse og til SFO/fritids-

ordninger.

Et konkret udgangspunkt for institutionernes samarbejde i og omkring skolestarten
kan vere, at personalet i de involverede institutioner drefter grundlaget for arbejdet i
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skole og dagtilbud, som det kommer til udtryk i hhv. lov om social service § 8, der
vedrorer formél og mal for arbejdet i bornehave og fritidshjem, og folkeskolelovens

formalsparagraf, der er grundlaget for arbejdet i skole og SFO.

Begge lovsat beskriver en rekke verdier, som er umiddelbart sammenlignelige. Det
giver mulighed for at skabe sammenhzng i tilbuddene, og pd den baggrund er det vig-
tigt at f& droftet, hvordan bernehaven pé sin side kan forberede bernene til modet
med skolen samtidig med, at det er lige sd vigtigt at have opmarksomhed pé, hvordan
bernehaveklassen kan arbejde videre med det, bernene har lert i bernehaven. Derfor
vil det vaere en god stotte i samarbejdet, hvis parterne drofter de formelle rammer og
sammen udvikler mal og handlingsplaner pé tvers af institutionerne.

Samarbejde om overgange

Det vil have betydning, at lerere, pedagoger og bernehaveklasseledere organiserer
samarbejdet, sd faggrupperne hver iser, i fellesskab og sammen med forzldrene agerer
malrettet i forhold til barnets overgange fra bernehave til bernehaveklasse, fritidsord-
ning og de efterfolgende klassetrin. I forbindelse med barnets overgang fra den ene
institution til den naste skal der tages konkret stilling til spergsmal som:

* Hvad skal bernehavens pedagoger gore?

* Hvad skal bernehaveklasselederen gore?

* Hvad skal foreldrene gore?

* Hvad skal fritidsordningens pedagoger gore?
* Hvad skal lererne gore?

Formalet med samarbejdet er, at de voksne som stottepersoner med hver deres udgangs-
punkt kan hjelpe barnet med at skabe forbindelse mellem de forventninger, der er til
dem som hhv. barn i en familie, som bernehavebarn og som skoleelev.

Lering er i et vist omfang forbundet med den konkrete sammenhang, den udvikles i.
Det betyder, at det, bornene har lert i bernehaven, er bundet til bestemte situationer
og det praksisfellesskab, der er i bernehaven. Barnet vil derfor skulle stottes i at bringe
sin leering fra bernehaven med ind i bernehaveklassen. Det er vigtigt, at overgangen
tilretteleegges, sd barnet oplever, at de erfaringer, oplevelser, lege, viden og ferdigheder,
det har med sig fra bernehaven og familien, bliver anerkendt som varende vigtige og

betydningsfulde i skolen.

De krav og forventninger, som skolen meder barnet med, kan vere meget forskellige.
Bliver barnet fortrinsvis mélt pa sine evner til at tilpasse sig skolemiljoet frem for at
blive anerkendt for det, det allerede kan og ved, kan barnet fole sig underkendt og
miste troen p4, at det kan leve op til skolens krav og forventninger. Hvorvidt barnet
far mulighed for at opleve sig selv som en kompetent elev i skolen, beror i hoj grad pa,
om det fir mulighed for at opfatte sig selv som lerende individ, og om det tor tro pa
sine egne evner med tillid til, at det kan klare sig i skolemiljoet.



Samarbejde pa ledelsesniveau

I mange kommuner er der skabt et felles grundlag for arbejdet med bern i dagtilbud
og skole. Flere steder er der udviklet et samarbejde imellem ledere fra en skole med til-
herende SFO og de institutioner, der ligger i skoledistriktet. Her dreftes og planlegges
arbejdet med at skabe sammenhzng i det pedagogiske arbejde pa tvars af dagtilbud og
skole/fritidsordning. Det kan fx vere i forhold til

* forzldremoder om skolestart — indhold og deltagere fra
bernehave/fritidsordning/skole

¢ forzldresamtaler i bornehaven i forbindelse med skolestart

* videregivelse af oplysninger om barnet fra bernehave til SFO/skole — fx via samtale-
skemaer

* falles modevirksomhed for paedagogiske medarbejdere i bernehave/skole/fritidsordning

* gensidige bespg i hinandens institutioner

* udveksling og droftelse af drs- og udviklingsplaner.

Samarbejde pa medarbejderniveau

Samarbejde mellem padagoger pé tvars af dagtilbud, skole og fritidsordning handler
bidde om et gensidigt kendskab til personer og padagogik og om indsigt i de bern og
det liv, der udfolder sig i de respektive institutioner. Personalet i institutionerne ber
udveksle pedagogiske planer og dele deres iagttagelser af, hvordan bernene indgar i
samvar med andre, herunder deres deltagelse i og bidrag til fellesskabet. P4 samme
mdde droftes, hvordan frie og bundne aktiviteter organiseres i leg og undervisning.

Nar egen pzdagogik og praksis skal udvikles og give mening, fordrer det ogsi udvik-
ling af forbindelsen til "naste led ” og "afgivende led”. Samarbejdet kan fx foregd ved

* falles moder et par gange drligt med pedagogiske temaer

* besogsordninger, hvor bernehaveklasselederen og SFO-padagogen deltager i berne-
havens aktiviteter i forarsperioden

* at en pedagog fra bernehaven deltager i fritidsordningens aktiviteter lige efter, at
bornene er begyndt i fritidsordning og bernehaveklasse

* at en pedagog fra bernehaven er med i bernehaveklassen i lobet af efterdrsperioden

* at medarbejdere fra bornehaver, bernehaveklasse og fritidsordning udveksler iagtta-
gelser og viden om de enkelte born

* opbygning af traditioner for felles samver med bernene.

Det er vasentligt, at medarbejderne far afklaret, hvilken viden og information om ber-
nene der er er nedvendig som grundlag for tilretteleggelse af det pedagogiske arbejde i
de respektive institutioner.

Det skal ligeledes afklares, hvordan — herunder i hvilket omfang og i hvilken form —
formidlingen af disse oplysninger skal finde sted institutionerne imellem. I den forbin-
delse skal det tages med i overvejelserne, at der efter forvaltningsloven gelder serlige
regler for udveksling af oplysninger mellem skole og dagtilbud (bernehaver og fritids-
hjem). I disse tilfelde skal foreldrene give deres samtykke til, at oplysninger om deres
barn gives videre. Det kan derfor anbefales, at der indhentes samtykkeerkleringer fra
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foreldrene, nar bernene skal starte i skolen, siledes at bernehaven og skolen far det bedst
mulige grundlag for at samarbejde om overgangen.

Samarbejde pa berneniveau

I hjem og dagtilbud tales der meget om skolen og de nye krav, barnet skal leve op til,
nar det begynder i skolen. For at stotte barnet i overgangen fra en institution til en
anden, kan personalet i dagtilbud, fritidsordning, bernehaveklasse og 1. klasse etablere
felles aktiviteter i lobet af fordret og fortsztte samarbejdet i lobet af efteraret. Aktivite-
terne kan fx vare, at barnene

* lerer de samme lege og leger dem pé en felles legedag

e sammen horer eventyr og laver billeder og laver en felles udstilling

* samles og synger sammen

e kommer pé besog i skole og fritidsordning

 samler tegninger, produkter, tekster m.m., der har serlig verdi, og bringer dem
med over i skolen og fritidsordningen.

Ved sidanne aktiviteter kan bernene blive bekendt med de nye omgivelser og de nye
voksne og samtidig bevare relationerne til den institution og de voksne, de netop har

forladt.

Det er vasentligt, at de forskellige personalegrupper far afklaret, hvilke opgaver, funk-
tioner og roller de hver isar skal have i samarbejdet, s de kan f glede og udbytte af
hinandens kompetencer. Alle fagligheder mi i spil, fordi bernehaveklassedret bygger
bro til skolens undervisning pa de efterfolgende klassetrin.

Samarbejdet bidrager til at se barnet i en storre ssmmenhang, bidde nir det drejer sig
barnets forste ar i skole og fritidsordning, og nir det drejer sig om barnets hele dag
med undervisning og fritid. Medarbejderne har et fzlles ansvar for bernenes udvikling,
lering og trivsel, ikke mindst ndr det drejer sig om at udvikle sammenhang og progres-
sion 1 det padagogiske arbejde i bornehaveklassen, fritidsordning og 1. klasse. Dette
betyder ikke, at aktiviteterne skal vare ens — tvertimod handler det om ”at bygge oven

0

pa’”.

Skole-hjem samarbejde

I bornehaveklassen leegges grunden til et godt skole-hjem samarbejde. Et ligevardigt og
konstruktivt samarbejde har som en vigtig forudsztning, at foreldrene fir indsigt i og
forstaelse for skolens arbejde, og at skolen er lydher over for forzldrenes oplevelse af
barnets behov. Gennem samarbejdet om skolens indhold og arbejdsformer kan forzl-
drene fa et konkret, realistisk og positivt billede af, hvad det vil sige at vare elev og at
gd i skole.



Forzldrene skal have indblik i

* hvordan deres eget barn lerer

¢ hvordan de bedst kan stotte deres barn i at lere

* hvilke forventninger forzldrene kan have til skolen

* hvad skolen forventer af foreldrene i samarbejdet

* hvordan bernehaveklasselederen arbejder ssmmen med bernene

* hvorfor undervisningen organiseres i forskellige arbejds- og samarbejdsformer.

Foraeldremgader

P4 klasseniveau — dvs. ved forzldremederne — modes foraldre og bernehaveklasseleder
om konkrete opgaver i klassen. Her etableres det tidlige samarbejde om at stotte ber-
nenes udvikling og lering i klassens fellesskab og samarbejdet foraldrene imellem.

Forzldremederne skal gerne tilrettelegges med et indhold, der er si vedkommende, at
foreldrene pd trods af en travl hverdag foler, at de 724 komme. P4 modet kan forzldrene
f3 indblik i, hvad der fagligt og socialt sker i klassen, og skolen kan f3 kendskab til for-
@ldrenes holdninger i forbindelse med berns udvikling og opdragelse. Bernehaveklas-

selederen kan gore rede for, hvilke vardier der legges vagt pd, og hun kan formidle viden
og erfaringer med hensyn til undervisning og opdragelse. Endvidere kan hun forklare,

hvilken betydning der ligger bag folkeskolelovens formalsbestemmelse, og hvordan mal
og indholdsbeskrivelse har betydning for undervisningen i bernehaveklassen. Forzldrene
skal ogsd orienteres om, hvordan der pé skolen arbejdes med elevernes alsidige personlige

udvikling.

Bornehaveklasselederen har stor viden om bernenes generelle udvikling og om under-
visning og lering. Forzldrene har pa deres side et indgdende kendskab til deres eget
barns reaktionsmenstre og behov. Nar disse krefter forenes i en ligeverdig dialog, er
der de bedste muligheder for, at samarbejdet udvikler sig i gensidig respekt til gavn for
det enkelte barn og for bernegruppen.

Klasseforaeldrerad

P4 det forste mode kan foreldrene velge et klasseforeldrerdd, som pé forskellig made
stotter samarbejdet mellem skolen og hjemmene. Det kan vare en stor gevinst for
dette samarbejde, at klasseforeldrerddet fx er med til at

* planlegge, gennemfore og efterbehandle sociale arrangementer

* modtage nye forzldre

* veare kontaktled til skolebestyrelsen

* lose opgaver i forbindelse med meder og arrangementer i klassen

* tage referat af foreldremeoderne til stotte for den falles hukommelse

* hjelpe med det praktiske ved mederne, herunder skrive indbydelser, vare ordferer,

lave kaffe/te, dekke bord o.a.
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Det er en god inspiration for bernehaveklasselederen, nar klasseforeldrerddet er med
til at planlegge, gennemfore og efterbehandle foreldremoder og tema- og debataftener,
bl.a. nr dagsordenen til et foreldremede skal udformes. Det er i den forbindelse vigtigt,
at klasseforeldrerddet holder sig orienteret om, hvad der rorer sig i foreldregruppen,
og hvilke emner foraldrene gerne vil debattere.

Lebende information til foraeldrene

De fleste foraldre onsker at blive lobende informeret om det, der sker i skolen. Uge-
breve, manedsbreve o.a. er ofte en stor del af samarbejdet mellem skole og hjem. Ufor-
melle kontakter via telefon, e-mail og korte samtaler, ndr barnet folges i skole, er ogsa
en del af samarbejdet. I mange bernehaveklasser indledes dagen med, at bernene gér i
gang med rolige aktiviteter, som de selv organiserer. Det giver en god start for bernene,
og det giver mulighed for at imgdekomme forzldrenes behov for at veksle ord med
bernehaveklassens voksne, inden undervisningen begynder.

Det bliver i stigende grad almindeligt, at den enkelte klasse etablerer en hjemmeside,
fx med aktuelle meddelelser, digitale billeder fra bornenes hverdag, bernetegninger og
klassens dagbog. Hjemmesiden kan indeholde generelle informationer fra skolen og
serlige informationer fra bernehaveklasselederen og klasseforaldrerddet. Hjemmesiden
kan desuden kombineres med klassens egen internetkonference. Her kan forzldre og
born stille spergsmal og fa svar, efterlyse bortkomne effekter, aftale pasning, lave lege-
aftaler eller invitere kammeraterne til fodselsdag. Mulighederne er mangfoldige, og en
sddan hjemmeside viser sig at vare en god stotte til et dbent skole-hjem samarbejde.

Skole-hjem samarbejde om det enkelte barn

Der atholdes regelmassigt samtaler om det enkelte barns udvikling. Bernehaveklassele-
deren tager som regel initiativet, men ogsa foreldrene kan anmode om en samtale, hvis
de vurderer, at de har behov for det. Den typiske forzldresamtale angdr barnets skole-
situation, herunder udbyttet af undervisningen. Skolebestyrelsen pa den enkelte skole
fastlegger principperne for samarbejdet mellem skolen og hjemmene.

Det er en god ide, at bide bernehaveklasselederen og forzldrene har mulighed for at
forberede sig forud for en samtale, fx ved at foreldrene i god tid i forvejen far udleve-
ret en plan for samtalen. Inden medet kan de formulere en rekke punkter, de selv
onsker at fi dreftet. Nir bernehaveklasselederen forbereder skole-hjem samtalen kan
folgende sporgsmil overvejes:

* Hvad er vigtigst at drefte under skole-hjem samtalen?

* Hvordan kan bernehaveklasselederen skabe forstelse for egne synspunkter?

* Hyvilke handleplaner vil skolen anbefale? — Hvad vil foreldrene foretrekke? — og
hvad med barnet selv?

* Hvordan forholder barnehaveklasselederen sig, hvis der er forskel pa skolens og for-
@ldrenes syn pa barnet og pa de fremlagte handleplaner?



Skole-hjem samtalen skal bide fore frem til en felles forstdelse af barnets skolegang og
til en afklaring af, hvordan skole og hjem bedst kan stotte barnets fortsatte udvikling
og lering.

P4 nogle skoler er der tradition for, at eleverne deltager i skole-hjem samtaler. Ikke mindst
i bernehaveklassen krever det en serlig forberedelse af samtalerne. Bornene skal opleve
samtalen som god, og det betyder, at de voksne m4 vare opmarksomme pa at inddrage
barnet i samtalen.

Hvis klassen arbejder med portfolio, og det enkelte barn pa den made lobende samler
serligt udvalgte produkter, kan portfolioen danne et naturligt udgangspunkt for en
samtale med barnet. Barnet kan selv prasentere sit portfoliomateriale, som dermed bli-
ver det et naturligt udgangspunkt for skole-hjem samtalen.

Samarbejde med tosprogede bgrns foraseldre

Hvis der er tosprogede bern i klassen, skal samarbejdet med disse berns foreldre have
en serlig opmarksomhed. I barnehaveklassen vil det vaere naturligt, at samarbejdet
etableres i forbindelse med overgangen fra bornehave til skole. Pedagoger, bernehave-
klasseleder og forzldre drofter vesentlige sporgsmal i forhold til overgangen fra berne-
have til skole. Der er som regel tale om flere temaer, som skal dreftes og afklares, fx
sprogstimulering, skolens rammer, specielle hensyn i forhold til undervisningens form
og indhold, skolens forventninger til foreldrene og barnet samt forzldrenes forvent-
ninger til skolen.

I denne indledende samtale deltager barnets foraldre og bernehaveklasselederen og
meget gerne ogsd den person, der har varetaget sprogundervisningen i bernehaven.
Medet kan betragtes som et nedvendigt grundlag for et positivt foreldresamarbejde,
hvor foreldrenes viden om deres barns samlede ressourcer bliver et omdrejningspunkt
for samtalen. I Igbet af denne samtale kan bernehaveklasselederen orientere foreldrene
om bernehaveklassens rammer, mél og indhold. Det bar overvejes, om det er hensigts-
massigt at have en tolk med til medet.

Den psedagogiske opgave

I de bestemmelser, der gazlder for bernehaven, bernehaveklassen og undervisningen i
de forste skoledr, er legen nevnt som et centralt omdrejningspunkt for aktiviteterne. Af
lov om social service fremgdr det, at bern i dagtilbud skal "lege og lere”. Af folkeskole-
loven fremgar det, at undervisningen i bornehaveklassen skal gives i form af "leg og
andre udviklende aktiviteter”. I Falles Mal for begynderunderundervisningen i dansk
og matematik inddrages leg som en arbejdsform, hvorigennem bernene skal tilegne sig
malrettede "skolefaglige” feerdigheder. Det er med andre ord en felles paedagogisk
opgave for bdde dagtilbud og skole at tilretteleegge dele af bernenes leg med henblik

pa, at bornene lerer sig noget bestemt, nir de leger.
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Leg

Fortolkningen af /eg spander lige fra, at leg er en aktivitet, som udelukkende defineres
og udvikles af bernene selv — voksne har i denne sammenhzng ikke nogen legitim
adgang til bornenes leg — over en forstdelse, der anerkender, at leg kan udvikles i et
samarbejde mellem bern og voksne, til at forstd leg som en aktivitet, hvor legen p4 alle
mdder kan vere styret af en voksen, og hvor den voksne sidder inde med de rigtige
svar pd alle sporgsmal.

I forhold til samarbejdet mellem bernehave, fritidsordning, bernehaveklasse og de efter-
folgende klassetrin er det hensigtsmaessigt at opbygge en felles, differentieret forstaelse
af leg, der bide omfatter legens organisering og dens leringspotentialer.

For bernene i og omkring skolestarten har legen mange udtryk, der pa forskellig méde

kan inddrages i det pedagogiske arbejde:

Bornedefineret leg

En aktivitet, hvor bernene selv forhandler og udvikler legen. Her foregir legen pé ber-
nenes egne betingelser. Den bernedefinerede leg vil for de 5-6arige ofte vare en rolle-
leg, hvorigennem bernene afprover forskellige roller og temaer.

Voksendefineret leg

Kompetente voksne definerer bdde ramme og tema for legen og indgdr med stottende
initiativer i forlebet. Legen bliver en aktivitet, hvor bernene udfylder den ramme, den
voksne har defineret, og den voksne kan stotte legens udvikling igennem bevidste,

padagogiske handlinger.

Undervisningsleg

I denne form leger bernene fx ”Skibet er ladet med....” for at ove sig i alfabetets bog-
staver og lyde. De leger "regnehistorier” for at ove sig talrekken og simple regneopstil-
linger, og de spiller spil for at gve sig i forskellige beregningsstrategier.

Legens leseringspotentialer

Igennem oplevelser med leg fir bernene mulighed for at afpreve en rekke vigtige,
folelsesmassige livstemaer, der har betydning for deres sociale udvikling:

* Bornene fir mulighed for at afpreve forskellige handlinger og folelser, og de over sig
i at indgd i gensidige forpligtelser.

* Bornene tilegner sig en oget forstdelse af forskellige ssmmenhange, fx at kammera-
terne reprasenterer forskellige holdninger og meninger, og at der er noget, der kan
lade sig gore og noget, der ikke kan lade sig gore — noget, man kan opnd, og noget,
der er uopnéeligt.

* Legen er en slags ovelse til at erkende verden og et rum, hvor bernene kan ove sig i
spilleregler, som er nedvendige for at kunne udfolde sig og indordne sig socialt
sammen med andre mennesker.



Igennem forskellige former for leg tilegner bernene sig erfaringer og ferdigheder, som
har betydning for deres forstielse af den verden de lever i:

* De lerer forskellige kommunikationsformer, som er vasentlige forudsatninger for
at kunne deltage i leg.

* De lzrer at forhandle med det formadl at strukturere og skabe orden, men ogsa for
at f3 lov til at bestemme: "Hvem er med, og hvilken rolle spiller de, der er med?”
Legen bliver et spil, hvor man ever sig i "at veere med” — og at udvikle regler for at
vere med”. Men det handler ogsd om at fi erfaringer med “at veere med” eller "at
vaere udenfor”.

* De over sig i at finde de legemuligheder, som kan bruges i de eksisterende omgivel-
ser og udvikle dem i forhold til den leg, der leges. Det sker fx, ndr den samme kasse
er en hemmelig hule, et hundehus, det hus, de bor i, eller den lastbil, de kerer i.

* De forseger at forbinde deres personlige viden og erfaringer med det, der sker i bor-
nehaveklassen.

Leg kan her betragtes som en aktiv fortelling, hvor bernene selv definerer indholdet
og pévirker forlgbet igennem aktiviteter, som giver en mangfoldighed af fortolkninger
og abner en verden af muligheder. De forskellige legeforstdelser handler alle om, at
bornene fir gennemarbejdet og afprevet de kulturelle og sociale samspil, som de for-
star mere eller mindre af, men som de kommer til forstd bedre ved at lege sig igennem
dem.

Uanset om legen tilrettelzegges som en bernedefineret leg, en voksendefineret leg eller
en undervisningsleg, har det stor betydning, hvilke rammer pzdagoger, bernehaveklas-
seledere, forzldre og lerere giver legen, og hvilken betydning de tillegger legen som en
tilgang til bornenes udvikling og lering.

Undervisning

I bernehaveklassen mé undervisningsformerne pd én og samme tid leve op til legens
lystbetonede udgangspunkt og de rammer, der er udstukket for bernehaveklassens
aktiviteter. Nér leg knyttes sammen med undervisning, ma det vere i nogle undervis-
ningsmenstre, der i hojere grad end andre legger op til legende undervisningsformer.

I mange bornehaver arbejdes der med rammesatte lege, hvor peedagogen definerer legens
tema/indhold og organisering. Inden for denne tydelige ramme har bernene mulighed
for at definere og pavirke forlgbets form og indhold. Det sker fx i forlgb, hvor den
udstukne ramme er, at der skal laves en forérsfest for bern og foreldre. Den skal orga-
niseres som et marked med mange forskellige tilbud og aktiviteter. Her kan bernene
vere med til at udfylde rammen ved at komme med forslag til, hvordan markedet skal
opbygges, hvordan det skal se ud, hvilke boder der skal vare, hvad der skal vere i de
enkelte boder osv. I princippet ligner denne aktivitet til forveksling den undervisning,
hvor det er bornehaveklasselederen, der setter rammen. Det kunne for s vidt vere den
samme ramme med de samme udfordringer, som bernene har erfaret i bernehaven.
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Perspektiveres det samme tema til undervisningen i de forste skoledr, kan bernene
overfore deres viden og erfaringer fra bdde bernehaven og bernehaveklassen til under-
visningen i 1. og 2. klasse. De har fiet indsigt i — og feerdigheder med — denne arbejds-
form, som de nu kan drage nytte af. Der er skabt en forbindelse mellem arbejdet i de
forskellige institutioner. Progressionen i disse forlob giver bornene mulighed for at
udvikle ferdigheder i at indgd i planlegning af egne og falles aktiviteter. De fir mulig-
hed for at tilegne sig en rekke ferdigheder, som kan overfores fra bernehaven til ber-
nehaveklassen og videre til undervisningen pa de efterfolgende klassetrin.

Skal undervisning ligesom som leg bygge pa legens lyst- og frivillighedsprincipper, ma
den organiseres, sd det er muligt for bernene at have indflydelse pd undervisningens
form og indhold. De skal ogsé kunne se en mening med arbejdet og kunne valge ud
fra personlige interesser. For at det kan lade sig gore, mi forlgbet opdeles og systemati-
seres, sd det inddrager bernene i undervisningens planlegning, gennemforelse og eva-
luering.

Laering

Sammenholdes leg og undervisning, som det er beskrevet her, er der stort sammenfald
i den méde, aktiviteterne organiseres pd. Det kan vere svart at se forskel pa den ram-
mesatte leg, hvor bernene fx leger cirkus, og undervisningen i de yngste klasser, hvor
der arbejdes med temaet cirkus. Den rammesatte leg i bernehaven ligner i sin form
den legende undervisning i skolen. Begge aktivitetsformers forudsztninger er netop
rammen, hvor padagoger og bernehaveklasseledere har en legitim adgang til at inspirere
og stotte bornenes goremal og sikre, at leereprocessen er i bevagelse.

Forskellen vil primert findes i den mélsetning, der ligger bag arbejdet. Hvor pedago-
gerne i bernehaven overvejende opstiller personlige og sociale mal for bernene, vil der
i skolens undervisning yderligere veere mal, der er rettet mod det skolefaglige indhold.
I begge tilfzlde er det de voksne, der satter rammen, og det er bornene, der udfylder

den. De voksnes vigtigste opgave i forhold til bernenes aktiviteter er at vere den stot-
testruktur, der sikrer, at lering kan finde sted inden for aktivitetens ramme, s& mélene
nis.

Leg i et undervisnings- og laeringsperspektiv

Legen er en aktivitet, der giver bornene mulighed for leering, ligesom undervisning er
en aktivitet, der giver mulighed for lering. I denne fortolkning er det vanskeligt at tale
om leg, som noget der primeart finder sted i bernehaven eller i fritiden. Samtidig kan
det veere svert at tale om undervisning som en aktivitet, der primert er forbundet med
skolen. Nér der er serlig opmarksomhed pé legens leeringspotentiale, er det nedvendigt,
at de voksne pétager sig et ansvar for, at legen ikke korer fast” i bestemte skemaer, der
ikke bringer nye overvejelser og nye refleksioner i spil. Det er ogsé afgerende, at berne-
haveklasselederen er opmarksom pa at inspirere legen pa en anerkendende mide og med
en indfeling, sd hun ikke overtager eller odelegger legen.



I bade leg og undervisning legges der vagt pa, at de professionelle voksne forholder sig
aktivt til, hvad bern leger, og hvad de lerer, nar de leger. I forhold til et leringsbegreb,

der legger vagt pa, at alle mennesker har behov for at blive udfordret med situationer,

de ikke umiddelbart magter her og nu, repraesenterer bide leg og undervisning organi-

sationsformer, hvor de voksne rammesatter aktiviteten, men giver plads til, at bernene
inddrages i arbejdet med at definere rammens handling og forlgb. De er med til at ud-
vikle ideer til forlobets tematiske indhold, aktiviteter, handling og arbejdsformer. Igen-
nem konkrete eksperimenter og refleksioner fir bernene ny indsigt og nye erkendelser

i forhold til legens tema, men det er et professionelt ansvar at sikre refleksionen under-
vejs og at provokere og inspirere processer, som bringer legen og refleksionen videre.

I eksemplet med forarsfesten har aktiviteterne et formal i sig selv. Der skal laves en for-
drsfest. Igennem arbejdet skal bernene

* tilegne sig erfaringer med en bestemt arbejdsform

* udvikle ideer om forérsfestens muligheder

* vealge og patage sig opgaver, som har felles interesse

* opbygge ansvarlighed i forhold til deres valg og udferelsen af opgaverne
* lere at give og modtage hjelp

* lere at kommunikere om opgaven.

Alle disse ferdigheder leres ikke pa én gang, men der sker en gradvis udvikling, efter-
handen som bernene fir mulighed for at gve sig. Derfor er det hensigtsmessigt, at de
samme arbejdsformer gves béde i bernehaven, i fritidsordning, i bernehaveklassen og i
undervisningen pa de efterfolgende klassetrin. P4 den méde udvikler bernene en rekke
ferdigheder, som har betydning for dem her og nu i forhold til det aktuelle arbejde,
men ogsd i det lange perspektiv, ndr de i skolen bliver prasenteret for projektarbejdet.
Den méde, aktiviteterne planlegges pa, kan siledes vere med til at skabe forbindelse
imellem bernehavens og skolens aktiviteter.

Planlaegning af undervisning

Det kan ikke forudsattes, at bernene er bekendt med skolens forskellige organisations-
og arbejdsformer, nir de begynder i bernehaveklassen. Det er noget, de skal lere. De
skal fx leere at hindtere skolens forskellige undervisnings- og legetilbud. Bornehave-
klasselederen ma gore sig klart, hvilke forudsztninger det enkelte barn har for at indgé
i skolens forskellige méder at arbejde og samarbejde pd. Hvilke forudsztninger har
barnet fx for at modtage en kollektiv besked og handle derefter? Det kan meget vel
vere, at det forst skal lere at fokusere sin opmearksomhed, at det skal erfare, at den
kollektive besked er vedkommende. Det kan ogsd vere, at bernechaveklasselederen skal
vere opmarksom pd at differentiere sit budskab, si alle born kan forsta, hvad der bli-
ver sagt. Det er altsd ikke nok at forvente, at bornene herer efter, nir der bliver talt til
dem i klassen. Det er nok si vigtigt at finde ud af, hvad der kraves for, at de bliver i
stand til at here efter og forstd, ndr der bliver talt til dem.
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At leere nye arbejdsformer

Aktiviteterne skal tilretteleegges, si bernene igennem konkrete erfaringer lerer, hvilke
forventninger der er til dem. Det kan vare hensigtsmassigt at sette fokus pa, hvordan
bornene lerer at velge sig ind pé et bestemt varksted. Er der specielle regler, der gor
sig geldende? Er der forventninger til arbejdets gennemforelse og til oprydning i verk-
stedet, som bernene skal kende? P4 samme méde er det en selvsteendig proces at lere
bornene at opstille mél og at deltage aktivt i udvikling af nye ideer til et undervisnings-
forlgb. Det tager tid at lere, og derfor er det en god idé at lade dette arbejde vare et
mal i sig selv.

Arbejdet indledes med en snak om, hvad bernene kunne tenke sig at gore, hvis alt
var muligt. De snakker, fantaserer og griner, og der gir et stykke tid, inden de hver
iser har valgt. Herefter skal de tegne en tegning og evt. skrive om det med deres
egen skrift. Tegningerne hanges op, og en efter en fortzller de om deres mal. "Jeg
vil gerne blive god til at skyde mél i fodbold”, "Jeg vil gerne lare at lese”, "Jeg vil
gerne prove, hvordan det er at sidde pa en sky” osv.

Klassen taler om, at de her har opstillet et mal. Det er ikke sikkert, at malet er
opnéeligt, men overdrivelse fremmer forstdelsen. Bernene er i denne omgang fri for
at blive taget til indteegt for, om de nu har indfriet deres mal. Det er ikke det, der
er fokus pd nu. Det drejer sig udelukkende om, at bernene fir en forstaelse af, hvad
det vil sige at opstille mal.

Abne og lukkede opgaver

Der skal arbejdes ud fra en grundleggende respekt for, at bern forstér og opfatter pd
mange forskellige médder, og at deres viden bl.a. er knyttet til deres personlige erfaringer,
forestillinger, oplevelser, folelser og erindringer. Derfor skal aktiviteterne organiseres, s&
de rummer mange forskellige udfordringer. Opgaver kan tilretteleegges, si de abner og
udfordrer bernenes fantasi og giver mulighed for, at de kan arbejde med forskelligt ind-
hold og forskellige arbejdsformer. Hensigten er, at alle bernene pa trods af faglige og
ferdighedsmassige forskelle med succes skal kunne fordybe sig i de samme opgaver.
Opgaverne ma dog ikke blive sd dbne, at det bliver umuligt for bernene at forholde sig
til dem.

Abne opgaver er opgaver, hvor der fx pa forhind er angivet et produkt og nogle fa
tydelige rammer, der stiller krav og udfordrer barnet.

Lav et akvarium

Med en kombination af tegninger og tekst viser instruktionen en rekke materialer,
der kan anvendes: Et kasse fra kopipapir, maling, tyl, tyndt plastik, cellofan, silke-
papir, sten og garn. Billeder af forskellige fisk og akvarier er hangt op pa vaggen, si
de kan inspirere bernene. De materialer, der er angivet pd instruktionen, er placeret
ved varkstedet.



Inden for denne ramme er der mulighed for, at bernene kan valge, hvad de vil lave ud
fra det, de selv synes er sjovt eller interessant. Der kan opstilles mél, der er forskellige
fra barn til barn. Nogle vil tegne, andre valger at male, og atter andre valger at lave et
tredimensionelt produkt. Ingen produkter bliver ens, og alle bern kan arbejde ud fra
deres egne behov og forudsetninger.

Lyst og motivation

Aktiviteterne i bernehaveklassen skal tilrettelegges med henblik pd, at bernene far sti-
muleret og styrket deres lyst til at leere. Det betyder, at undervisningen pé en gang skal
forekomme vedkommende og interessant for bernene. Det kan ikke umiddelbart for-
ventes, at de har lyst til at g& i gang med opgaver, som bernehaveklasselederen tager
beslutning om og definerer pa deres vegne. Det er ikke ensbetydende med, at borneha-
veklasselederen ikke kan have noget pd hjerte eller have noget, hun gerne vil dele med
bernene, fordi hun mener, det er vigtigt for dem. Det er imidlertid en vasentlig del af
det padagogiske arbejde, at aktiviteterne tilrettelegges, si bernene kan se en idé med
det, de skal lave, at de har lyst til og er nysgerrige efter at fi noget mere at vide om den
pageldende aktivitet. Her er det nedvendigt at vere opmerksom pa, hvornir bernene
kan inddrages i definitionen af en opgave, og hvorndr det er den voksne, der definerer
opgaven.

Nar der arbejdes med de voksendefinerede opgaver, er det en tilbagevendende udfor-
dring, at ikke alle bern er lige interesserede i eller motiverede for at engagere sig i de
stillede opgaver. Barnets selvverd, dets mod og evne til at gi i gang med de udfordringer,
det moder, har betydning for, hvordan det giver sig i kast med de forskellige opgaver.
Bornehaveklasselederen ma hele tiden opbygge den nedvendige motivation, som kan
tilskynde barnet til at patage sig forskellige udfordringer.

I den forbindelse er det nedvendigt at skelne mellem:

Den ydre motivation

Her bestdr motivationen hovedsageligt af belenning eller irettesettelse. Bernene
arbejder, fordi bernehaveklasselederen siger det, eller fordi de skal. Aktiviteterne
igangsattes og vedligeholdes af lererens ros og paskennelse eller irettesettelse. Her
er det ikke vasentligt, om barnet umiddelbart har lyst til opgaven eller foler tilfreds-
stillelse ved udfere den.

Den indre motivation

Her kan flere af legens karakteristika genkendes. "Det er lysten, der driver verket”.
I den indre motivation ligger belonningen i selve udferelsen af opgaven. Aktiviteten
bares af interesse, udfordring, spending eller tilfredsstillelse ved at udfere opgaven.
Den indre motivation er athangig af, om der tages udgangspunke i et for barnet
interessant emne, sporgsmal eller problem. Det er igennem den indre motivation,
at bornene selv fir lyst og mod til at komme med ideer og forslag til deres eget
arbejde, og det er den indre motivation, der er den drivkraft, der igangsatter laere-
processer og bringer dem videre.
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Leering sker som en aktiv proces, hvor bernene tilegner sig ny viden og nye ferdighe-
der igennem arbejde med aktiviteter, der opleves som frivillige og lystbetonede. Nar
bernenes egen motivation driver varket, er det muligt at i skolens indhold til at ske i
forleengelse af og som en videreudvikling af det, bernene kender til fra bernehaven og
bornehaveklassen. Ved at stotte barnets udvikling af selvvard, give det anerkendelse og
tro pa egen formden vil aktiviteterne — méiske med de voksnes stotte og vejledning —
kunne leve op til skolens krav og forventninger.

Forskellige organisationsformer

Undervisningen kan organiseres pd mange forskellige mader og med forskellige mal og
hensigter, men i hvert enkelt tilfelde skal det ngje overvejes, hvilke organisations- og
arbejdsformer, der bedst kan stotte et bestemt mal.

Arbejde i storre og mindre grupper

Mange aktiviteter i bernehaveklassen kan organiseres, si bernene arbejder sammen i
storre eller mindre grupper. Det gelder fx, ndr en gruppe bern leger sammen, nir nogle
"laeser” sammen i en bog, konstruerer en togbane eller spiller et spil. Her kan grupperne
arbejde side om side i klassen, og bernene kan vere optaget af mange forskellige aktivi-
teter pd samme tid.

Undervisningen kan ogsa tilrettelegges, si bernene i kortere perioder arbejder sammen
i grupper, der legger op til forskellige undervisnings- og arbejdsformer. Gruppesam-
mensztningen vil her kunne organiseres, si undervisningen i de enkelte grupper pa
forskellig made tilgodeser bernenes forskellige mader at tilegne sig ny viden og nye
ferdigheder pa ved anvendelse af forskellige undervisningsmaterialer og arbejdsformer.

Begge organisationsformer giver bornehaveklasselederen mulighed for at arbejde med
en mindre gruppe om en bestemt opgave. Det kan vare nogle born, der skal lere klok-
ken, reglerne i et spil eller binde en slgjfe. Det kan ogsé vare en gruppe, der skal have
hjelp til at £ hold pé bestemte bogstaver eller tal.

Individuelt arbejde

Det er nodvendigt at overveje, hvordan det individuelle arbejde kan stotte det enkelte
barns alsidige udvikling. Det kan fx ske, ndr undervisningen organiseres i en dben
form, hvor bernene fir mulighed for at fordybe sig i opgaver, som de selv har haft ind-
flydelse pa. Det er her, de kan sy et prinsesseslor, som de skal bruge i et skuespil, eller
lave et boldbret, der skal bruges i frikvarteret. I denne form kan bernene arbejde ud
fra deres egen malsetning, og de kan arbejde med mange forskellige materialer og
arbejdsformer pd samme tid.

Klasseundervisning

Klasseundervisningen tilgodeser iser aktiviteter, hvor alle bern og voksne far felles
oplevelser som oplesning, fortelling, felles leg, ture og besog eller optreden, fremleg-
gelser og afrunding i klassen. Denne organisationsform har sin styrke i arbejdet med
klassens sociale fellesskab. Nar klasseundervisningen organiseres i en dben form, hvor
bernehaveklasselederen igennem sit nerver, kropssprog og ordvalg pa en gang kan for-



midle undervisningens indhold og inddrage bornenes felles og individuelle livserfarin-
ger, fir bornene mulighed for at forbinde undervisningen med egne erfaringer. Herved
kan de sette deres allerede indhestede erfaringer og feerdigheder i spil i nye sammen-

hange.

Iti bernehaveklassen

De forste skridt i forhold til brug af computer er for mange berns vedkommende
taget, inden de begynder i bornehaveklassen. De har lert at tende og slukke maskinen
og ofte ogsa at finde deres foretrukne programmer og cd-rom’er, men i bernehaveklas-
sen skal bernene lere at anvende teknikken mélrettet og hensigtsmassigt i forhold til,
at it er en integreret del af alle skolens fag. I lobet af barnehaveklassen skal bernene
lere at finde og dbne programmer fra harddisken. De skal lere at udfore de mest ele-
mentere funktioner som at genkende de digitale ikoner, deres betydning og begreber,
bruge mus, tastatur, menulinier og verktejskasser. De skal have mulighed for at ekspe-
rimentere med store og smd bogstaver, tal, ord, skriftsterrelser, skrifttyper og farver, og
de skal vere bekendt med slettetast og mellemrumstast.

Forste skoledag bliver alle barn og deres forzldre fotograferet med et digitalkamera.
Det tages ogsd fotos af forskellige situationer i lobet af dagen. Efter skoletid legger
bernehaveklasselederen alle billederne ind pd computeren. De efterfolgende dage
laver klassen en ”Klassens Bog”, med navne, adresser og telefonnumre pd klassens
bern og forzldre. I bogen er der et afsnit om forste skoledag, hvor bernene sammen
med bernehaveklasselederen formulerer tekster om, hvad der skete.

I begyndelsen af skoledret bruges disse fotos i forbindelse med valg af aktiviteter.
Portretterne forsynes med et stykke magnetbind, som hefter sig pa tavlen ud for
de valgte aktiviteter. Billeder med navn og fedselsdato pryder fodselsdagskalende-
ren, og ~Velkommen i 0. A-plakaten” uden pa deren viser fotos af de bern, der gar i
klassen.

Efterhdnden inddrages computeren til at renskrive de felles tekster og, hvor det er
muligt, til dagbogen. Desuden kan bernenes egne tegninger, historier talt ind pa band,
og cksperimenterende tekster i hojere og hojere grad inddrages i arbejdet. Det kan
vere, nir bernene

o skriver tekster pd computeren til deres tegninger, printer dem ud og limer dem pé
tegningerne

* tegner i et tegneprogram pd computeren og far hjelp til at skrive tekster direkte ind
i dokumentet

* importerer allerede eksisterende billeder, herunder deres egne digitale fotos, fra
maskinen. Billederne omszattes til dias eller transparenter som illustration til deres
producerede lydbénd og fortellinger

* sorterer indsamlede materialer og registrerer dem efter opstillede kriterier

* udforer eksperimenter og registrerer deres observationer

* formulerer opgaver til hinanden i klassen, i parallelklassen eller venskabsklassen pa
en anden skole.
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I disse aktiviteter bliver it integreret i de daglige aktiviteter. Der er ikke tale om, at ber-
nene bliver undervist i, hvordan de skal bruge computeren, men den inddrages i arbejdet
pa samme mdde som andre materialer, og efterhinden som bernene fir brug for ny
viden og nye ferdigheder, bliver de vejledt af andre bern i klassen eller af bernehave-
klasselederen. Det er en vigtig del af leereprocessen, at bornene kommer i situationer, hvor
de skal reflektere over andre mader at lose den samme opgave pa, og at de i deres frem-
leggelser fir mulighed for at fortzlle de andre bern, hvordan de har arbejdet med it.

Lokalets indretning

Det betyder noget, hvordan bernehaveklassens lokale er indrettet. Inspirerende rum
med lege- og hyggekroge, hylder med materialer og redskaber, opslagstavler og udstil-
lingsplads til bernenes produkter og plads pd gulvet til bevagelseslege understotter
aktiviteterne i bernehaveklassen. Lokalet afspejler, hvad der arbejdes med for tiden, og
det bor ofte gennemga forvandlinger. Er klassen i gang med et emne om fisk, haenger
der méske fiskenet ned fra loftet, og nogle af vinduerne ligner akvarier. Handler under-
visningen om Afrika, har man méske bygget en hytte og lavet andre afrikanske scenerier.
Der kan vare etableret "forundringsskabe” med ting, man kan se, fole, lugte, smage
osv., og ved introduktion til lengerevarende emneforlgb og projekter kan lokalet ind-
rettes, si det inviterer og inspirerer til at arbejde med det nye tema. Med indretningen
kan bernehaveklasselederen bryde traditioner og vaner og gere noget uventet, der ska-
ber overraskelser.

Det ber vare synligt, at undervisningen i bernehaveklassen skal gives i form af leg og
legelignende aktiviteter. Lokalet skal indrettes, sd det giver mulighed for, at bernene
kan arbejde i forskellige gruppestorrelser, og at der kan foregd mange forskellige aktivi-
teter pd en gang. I det hele taget er det vigtigt, at indretningen tilgodeser en hej grad
af fleksibilitet bade i forhold til undervisningens introduktion, instruktion, fordybelse
og udtryk. Derfor ber det overvejes, om der kan etableres steder i klassen, hvor

* der kan arbejdes med stillesiddende opgaver, der kreever opmarksomhed og ro til
fordybelse

* der er plads til musiske og fysiske udtryk

* der er plads til eksperimenter

* der er mulighed for at lave "opfindelser” og registrere iagttagelser.

I et lokale med et varieret tilbud er det ngdvendigt, at legetoj, redskaber og materialer
har faste, synlige pladser, si bernene har mulighed for at rydde op pé egen hind, og sa
det umiddelbart fremgdr, at alt er kommet pd rette plads.

En vesentlig forudsetning for, at en eksperimenterende og underspgende undervisning
kan lykkes, er, at undervisningens organisering er tilpasset denne arbejdsform, og at
lokalets indretning tilgodeser dette. Det vil derfor vere hensigtsmassigt, at der til
undervisningen med det naturfaglige omride i bernehaveklassen opbygges en samling
af de mest benyttede materialer. Det vil naturligvis vare den konkrete undervisning og
dennes organisering, der afger, hvilke materialer bernehaveklassen har brug for: net,
spande, lupper, termometre, mélebind, diverse spil og menstermaterialer.



Undervisningsdifferentiering

En undervisning, der bygger pa undervisningsdifferentiering, skal tilrettelegges, si den
bade styrker og udvikler det enkelte barns interesser, forudsetninger og behov og inde-
holder felles oplevelser, der forbereder bornene til at samarbejde om at lase opgaver.
Undervisningen i bernehaveklassen skal tilretteleegges sa det, der sker i skolen, er en
forlengelse og videreudvikling af det, bornene allerede har lert i deres familie, dagtil-
bud og fritidsinteresser. Bornenes viden og ferdigheder skal videreudvikles og forfines
igennem arbejdet i bornehaveklassen, si bornene fir tillid til, at de kan leve op til sko-
lens forventninger og krav.

Igennem iagttagelse og samtale med det enkelte barn ma bernehaveklasselederen finde
ud af, hvilke forventninger hun kan have til det, og hvordan hun bedst kan stotte bar-
nets udvikling igennem opmuntring, udfordring og tydelige krav. Derfor er det vigtigt
at tilstrebe, at der i ethvert undervisningsforlgb bliver tid til samtale i klassen, i grup-
pen, mellem f3 eller mange bern og med den voksne. Barnehaveklasselederen skal vaere
opmarksom pa, hvordan hun kan inddrage bernenes ideer og tanker i undervisningen
og pd, hvordan hun kan tilrettelegge undervisning pd baggrund af den energi, det
enkelte barn legger i temaer og aktiviteter, der ligger uden for klassens felles undervis-
ning.

Klassen arbejder med et falles tema om vand.

Bornene skal eksperimentere med forskellige bddtyper, de selv fremstiller, og de skal
lave en rekke forseg, som er indrettet i forskellige verksteder. En lille gruppe piger
afviser vaerkstederne. Der er ingen af varkstedstilbudene, som fanger deres interesse.
De samme piger er imidlertid i anden sammenhaeng meget optaget af at lege med

pakledningsdukker.

Bornehaveklasselederen har tilbagevendende samtaler med pigerne om, at de skal lave
deres varkstedsarbejde ferdigt, og at de skal registrere deres iagttagelser. Pigerne fatter
forst interesse for arbejdet, da bernehaveklasselederen finder pd at sporge pigerne,
hvad deres pikledningsdukker mon ville arbejde med, hvis de skulle arbejde med
vand. Forst da far pigerne energi til selv at udfolde muligheder og komme med for-
slag til arbejdet.

Differentieringsformer

Nér undervisningen skal tilrettelegges, si den tager udgangspunkt i bernenes forskellige
behov og forudsetninger, er det vigtigt at respektere, at der er stor forskel pa, hvordan
bern tilegner sig ny viden og nye ferdigheder, og pd, hvilken viden og hvilke ferdighe-
der de umiddelbart er motiverede for at tilegne sig. Derfor er der brug for mange for-
skellige mader at differentiere pa:

* Sproget er et vigtigt pedagogisk redskab, og bernehaveklasselederen skal vare
opmarksom p4, hvordan hun kan differentiere sit sprog, si bernene fir hjelp til at

forbinde deres hverdagssprog med det sprog og de begreber, der bruges i skolen.
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* Der kan differentieres pa den hjelp, der gives til bornene i klassen, fordi nogle born
har sterre behov for stotte og vejledning for at kunne lase skolens faglige og sociale
udfordringer.

* Der kan anvendes differentierede materialer, si der er forskellige materialer med
forskellig sveerhedsgrad og forskellige tilgange til undervisningens indhold og
arbejdsformer.

* Med differentierede arbejds- og udtryksformer kan bernene tilegne sig undervisnin-
gens indhold med udgangspunkt i det, de allerede kan og ved, og herudfra tilegne
sig ny viden og nye ferdigheder og erfaringer.

Det individuelle og det faelles

Bornehaveklasselederen skal veere opmarksom pé, hvad det enkelte barn rummer af
viden, erfaringer, folelser, interesser og foretrukne arbejdsformer, nar hun tager stilling
til, hvad barnet kan og skal lere igennem et undervisningsforleb, og hvordan undervis-
ningen skal tilretteleegges for, at den impdekommer det enkelte barns méde at lere pa.

For at kunne differentiere undervisningen ma bernehaveklasselederen skaffe sig indsigt
i, hvad bernene er gode til og interesserede i, nar de begynder i skolen, og pé bag-

grund heraf

* opstille mal for, hvad klassen skal lere

* opstille mal for, hvad det enkelte barn skal leere for at udvikle sig personligt, socialt
og fagligt

* tilrettelegge undervisningsforleb, hvor bdde indhold og arbejdsformer giver mulighed
for, at alle bernene kan fordybe sig med overskud og interesse

 vazre opmarksomhed pa, hvordan det enkelte barns udvikling kan relateres til klassens
samlede udvikling.

En differentieret undervisning skal pa den ene side tage udgangspunke i det enkelte
barns forudsetninger og pa den anden side tilretteleegges, si verdierne i folkeskolens
overordnede formal tilgodeses. De rammesatte aktiviteter i leg og undervisning giver
en oplagt mulighed for at organisere aktiviteterne, si begreber som medbestemmelse
og medansvar kan inddrages som vasentlige temaer i den daglige undervisning med
udgangspunkt i de forudsetninger, klassen nu engang har. Det kan imidlertid ogsd
vere, at enkelte af formalsparagraffens temaer behover serlig opmarksomhed og mé
bearbejdes i et selvstendigt undervisningsforlgb.

Den rummelige skole

En rummelig skole er en skole, der kan hindtere de udfordringer, den stilles overfor.
Det er en skole, der ser mangfoldighed som en ressource, og som er i stand til at vise
respekt for det enkelte barn uanset social og etnisk herkomst, og uanset hvilke kund-
skaber og ferdigheder barnet i gvrigt har, nir det begynder i skolen. Det er en skole,



der ikke i s hoj grad er optaget af at fd bornene tilpasset skolens etablerede normer og
traditioner som at finde ud af, hvordan skolen kan imgdekomme bernenes forskellig-
hed for herudfra at opbygge en inkluderende skole- og klassekultur, der anerkender
forskelligheden som en del af fellesskabet. Det er altsd en skole, der arbejder med et
udvidet normalitetsbegreb, og en skole, hvor bernene lerer at se ressourcer og respek-
tere forskelle i klassen og se forskellighed som en styrke. Det betyder, at bernehaveklas-
selederen pa samme made, som hun tager udgangspunkt i bernenes forskellige behov
og forudsztninger, nir hun tilretteleegger undervisningen, ogsi mé tage udgangspunke
i bernenes individuelle behov og forudsetninger, nir hun tilrettelegger aktiviteter med
sociale mal. Det er et grundleggende omdrejningspunke for det sociale arbejde i skolen,
at det i lige hoj grad sigter mod det enkelte barns som mod fellesskabets udvikling.

Nir skolen skal imgdekomme bernenes forskellige behov og forudsetninger, er det
vigtigt, at lerere, pedagoger og bernehaveklasseledere vedvarende reflekterer deres

praksis i forhold til spergsmal som fx:

* Er mine forventninger til det enkelte barn tilpasset dets forudsetninger?

* Er undervisningen/aktiviteterne meningsfulde og brugbare for bernene?

* Er undervisningen/aktiviteterne tilrettelagt med undervisningsdifferentiering som et
barende princip?

* Formdr vi at have den daglige kontakt med hvert enkelt barn?

* Hvad kendetegner den nuvarende relation til de enkelte born?

* Er kontakten baredygtig? Kan den styrkes yderligere?

* Hvorledes kan de voksne omkring klassen arbejde, si 4nd og tone i klasserummet er
baret af accept og respekt for hinanden og for de aktiviteter og den undervisning,
der finder sted?

* Formdr vi at fange bernenes interesse og stimulere deres naturlige nysgerrighed?

* Hvorledes arbejder vi med hele klassens sociale trivsel/udvikling af sociale kompe-
tencer?

* Hvilke metoder og organisering af undervisningen/aktiviteterne kan fremme udvik-
lingen af sociale kompetencer?

* Hvordan kan vi inddrage bornene i opstilling af spilleregler for "den gode adferd” i
klassen og over for hinanden?

* Er reglerne opstillet pa en hensigtsmassig og positiv made — er der for mange?

* Er reglerne tilstreekkeligt fleksible?

Personlig rummelighed

I hverdagen vil bernehaveklasselederen lobende mode nye udfordringer. Det kan vere
born, der reagerer anderledes end forventet, konflikter, der har nye udtryk og nye reak-
tioner, og det kan vare interesser og nysgerrighed hos bornene, der afspejler tidens trends
og tendenser. Her handler den personlige rummelighed om at vare imgdekommende
over for de udfordringer, bernene kommer med, og at overveje, om de evt. kan inddrages
som udgangspunkt for undervisning. Det er en vedvarende udfordring for skolens
medarbejdere at agere anerkendende og integrerende over for sével de bern, der ligner
Pippi Langstrempe, som dem, der ligner Tommy og Annika eller Gummi Tarzan.
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Den personlige rummelighed handler ogsd om samarbejdet med bern og forzldre. Her
er det en lpbende opgave at drefte skolens vardier og holdninger — ikke for at foral-
drene nodvendigvis skal overtage de samme vardier, men i hojere grad for at skabe en
felles forstielse af, at skolen respekterer foreldrenes ret til selv at definere deres vardier,
selvom det ikke er sikkert, at de kan forenes med skolens. Skolens rammer og ansvar er
et andet end foreldrenes. Derfor ma den dels relatere arbejdet til de nationale og kom-
munale rammer og verdier, der er udstukket for skolens arbejde, dels vedvarende
udvikle og justere de lokale rammer og verdier, skolen selv beslutter i samarbejdet med
foreldrene. Det er vigtigt, at bide bern og forzldre kender den ramme, de skal samar-
bejde indenfor, og de skal have forudsetninger for at forst, hvor vigtigt det er, at de
stotter bdde det sociale og det faglige arbejde i klassen.

Born med saerlige behov

Nair born meder skolen, har de behov for at blive anerkendt som dem, de nu er. Der
er imidlertid bern, som umiddelbart pakalder sig bernehaveklasselederens serlige
opmarksomhed og bekymring. Det er ofte bern, som udviser en adferd, der kan tol-
kes som et tegn p4, at de ikke har de optimale udviklingsbetingelser eller ikke udvikler
sig optimalt. Der er en reekke "tegn”, der ber give anledning til, at barnet far ekstra
opmarksomhed. Det kan vare

* bern, der udviser voldsom adferd

* born, der er pafaldende stille, triste og indadvendte

* born, som i deres kontakt med omverdenen opleves som aggressive af kammerater
og voksne

* born, som opleves at have en kontaktsegende adferd, som kan vere vanskelig at til-
fredsstille inden for skolens/klassens rammer

* born, som har vanskeligheder i den méde, hvorpa de bearbejder, forstir og tolker
deres omverden

* born, der er lette at aflede, og som har svert ved at overskue de komplekse
sammenhznge i undervisningen og i de sociale fellesskaber, der er forbundet med
skolen

* born, som har svart ved at styre deres bevaegelser og virker tunge, langsomme eller

klodsede.

I de forste skoledr er det et meget vasentligt udredningsarbejde for bernehaveklassele-
dere, lzerere og padagoger at finde ud af, hvorndr det er nedvendigt at iverksette en
serlig indsats for at stotte disse berns trivsel og udvikling i skolen. Medarbejderne ma
stille nogle vasentlige spergsmal i relation til barnets adferd:

* Har vi at gore med et barn, som endnu ikke har vennet sig til skolen og dens kul-
tur, en kultur, der maske adskiller sig fra de afgivne institutioners eller hjemmets?

* Har vi at gore med et barn, hvis adferd tyder pa, at det er udsat for en serlig psy-
kisk belastning?

* Har vi et barn, som viser tydelige tegn pa, at dets trivsel er truet — et barn, hvis
adferd er for afvigende, for uacceptabel?



* Har vi et barn, som allerede for skolestarten har udvist mangel pé trivsel, siledes at
der evt. er udarbejdet en diagnose/udredning af PPR/bernepsykriatisk hospital. Har

socialforvaltningen veret inddraget?

Udredningsarbejdet er af stor betydning for, om den kommende opgave — at stotte
barnets fortsatte udvikling og lering — vurderes som en almenpadagogisk opgave, der
loses inden for klassens rammer eller en specialpadagogisk opgave, der krever en mere
indgribende indsats.

En almenpaedagogisk synsvinkel

Udredningsprocessen starter med bernehaveklasselederens/lerernes/pedagogernes
bekymring for barnets udvikling og trivsel. Ved de ugentlige teammeder mé der gives
tid til at udveksle tanker si som:

* Hvad ser vi?
* Hvad tenker vi om det, vi ser?
* Hvad mi vi vere mere opmarksomme og observerende pa?

Hvis samtalen ikke alene skal bygge pa tro, formodninger og antagelser, kan det vare

en god ide at fore logbog om barnet/handelser i dagligdagen.

Neste skridt kunne vere at fremlegge bekymringen over for barnets foraldre, dvs. at
bernehaveklasselederen og en padagog fra fritidsordningen sa konkret og beskrivende
som muligt gor rede for, hvad de har set og teenkt. Hermed &bnes der for en dialog
med forzldrene om, hvad forzldrene pa deres side teenker derved, og hvilke ideer de
har til afhjelpning af problemet med barnets manglede trivsel.

* Hvad kan skolen gore?
* Hvad kan forzldrene gore?
* Hvornar medes vi igen?

Alle muligheder for at arbejde sammen inden for klassens rammer skal vare godt og
grundigt afprevet, inden en henvisning til en specialpedagogisk foranstaltning finder
sted.

Det er vigtigt at understrege, at born med sarlige behov eller born, der giver anledning
til bekymring, ikke kun er den enkelte bernehaveklasseleders problem, men et anlig-
gende for hele skolen. Derfor er det vigtigt, at der pé skolerne findes er et serligt forum,
hvor man kan drefte de enkelte elevers/klassers trivsel. P4 mange skoler har skolens
specialundervisningslarere pataget sig denne funktion ved at etableret et specialcenter
(udviklingscenter, ressourcecenter eller kompetencecenter), hvor skolens leder, repra-
sentanter fra specialundervisningen og skolens psykolog er tilknyttet. Specialcenteret
har siledes en persongruppe med fag- og handlekompetence, som giver mulighed for,
at bernehaveklasselederen og/eller samarbejdsteamet har et netvark, som de kan hen-
vende sig til med deres usikkerhed/bekymring for et barns trivsel og lering og der fa
ridgivning om, hvordan de kan arbejde videre.
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Pa baggrund af disse overvejelser udarbejdes en handleplan for de professionelle voksnes
indsats. Det kan vare

 opklarende samtaler med barnet

e klassearbejde

* flere samtaler med forzldrene

* flere samtaler med bernehaveklasseleder, leerere og paedagoger

 @ndringer i undervisningens organisationsformer, metoder og indhold

* @ndring af krav til barnet

* ctablering af kammeratskabsstotte evt. fra hejere klassetrin

* ctablering af konsensus mellem lerere, barnehaveklasseledere og padagoger i deres

opfattelse af, hvad "den gode adferd” er.

Disse tiltag og overvejelser kan vare en hjelp for sd vidt, det overhovedet er muligt at
fastholde barnet inden for almenundervisningens rammer. Bdde for barnet og for for-
xldrene er det under alle omstendigheder et stort indgreb i hele familiens liv, hvis en
serforanstaltning mé etableres.

Tosprogede born

Langt de fleste tosprogede born modtager et sprogstimulerende tilbud, inden de
begynder i skolen. Derfor er den dansksproglige udvikling ofte godt i gang ved skole-
starten, men selvom bernene tilsyneladende har opniet gode dansksproglige ferdighe-
der, vil der for mange borns vedkommende fortsat vare behov for undervisning i
dansk som andetsprog, nir de begynder i bernehaveklassen.

Bornehaveklasselederen skal veere opmarksom p&, om der i forbindelse med det mél-
rettede sprogarbejde i barnehaven er lavet beskrivelser af barnets sproglige udvikling og
personlige leeringsstrategier. Det er af stor betydning, at det sprogstettende arbejde i
bernehaveklassen tilretteleegges med udgangspunkt i dagtilbudets arbejde. Jo tidligere
der settes ind med sprogstimulering, jo bedre dansksproglig effekt opnds der. Derfor
skal tosprogede bern, der har behov for det, tilbydes sprogstimulering, fra de er fyldt
tre ir. Hensigten med den tidlige indsats er, at tosprogede smabern skal tale dansk pé
lige fod med danske bern, nar de begynder i skolen. Overordnet skal undervisningen i
bornehaveklassen legge vagt pa folgende centrale kundskabs- og ferdighedsomréader
inden for dansk som andetsprog:

e Kommunikative ferdigheder
 Sprog og sprogbrug
* Viden om sprogtilegnelse og egen laering

Sprog, kultur og samfundsforhold.



Kommunikative faerdigheder

Undervisningen skal tilrettelegges, sd bornene har mulighed for at komme i 2gte sam-
tale med bade bern og voksne i klassen. Det betyder, at dialogen tager udgangspunke i
noget, der har barnets interesse, sd der er et indhold, barnet har forudsetninger for at
kommunikere om. I undervisningen er det vigtigt, at barnet fir mulighed for aktivt at
ytre sig om, hvad det gerne vil arbejde med og vide noget mere om. I lighed med tidli-
gere beskrevne undervisningsformer er det vigtigt, at barnet tager stilling, opstiller mal,
lobende drofter sit arbejde med andre bern og voksne i klassen og sprogligger sine
erfaringer i fremleggelsen af det ferdige arbejde.

Sprog og sprogbrug

Undervejs i processen skal bernehaveklasselederen vare opmarksom péd bade at stille
dbne sporgsmil, som ikke blot kan besvares med et ja eller nej, men skal forklares, og
hun skal udvise interesse for barnets svar. Der er stor forskel pd, om barnet bliver medt
med et "sporgsmél” som:

”Sikke en fin bil du laver — hvor er den flot”
eller
"Det ser spendende ud. Fortzl mig om det, du laver.”

Samtalen er en central del af bide af bornenes sprogtilegnelse og af undervisningens
faglige indhold. Bernehaveklasselederen skal vare opmarksom p4, hvordan hun kan
stotte bernene i at udvikle et stadig storre ordforrdd. I forbindelse med hojtlesning og
fortelling i klassen skal hun sikre sig, at alle bornene har mulighed for at forsta historien
ved pa forhind at skabe en forforstdelse af, hvad historien handler om. Det kan vere
ved at indlede med en opsummering af, hvad historien endte med sidst. "Kan I huske,
hvor vi kom til? Kan I huske, hvad der skete? Hvad mon der sker nu?” Er der illustra-
tioner til fortzllingen, kan de inddrages i en indledende samtale, sd der pa forhand bliver
sat ord pd fortellingen. Det kan vare en stor hjlp for de sprogsvage bern og give dem
en forudsetning for at felge med i historien.

Viden om sprogtilegnelse og egen laering

Undervisningen skal vere sd konkret som muligt. Nér bernene selv er med til at defi-
nere og velge aktiviteter, vil der vare en motivation for arbejdet, som har betydning
for den dialog, der kan etableres. Barnet kan mdske fortzlle om, hvorfor det gerne vil
arbejde med netop den opgave, hvad arbejdet skal fore frem til, hvilke materialer og
redskaber det gerne vil bruge osv. Det giver mulighed for at kombinere begreber og
sprog. Det er tydeligt, hvad der tales om, ndr barnet har en hammer i hinden og skal
sld sem i et breet med en bestemt hensigt.

Bulupaj|lensbuiusiniapun — uassep|aneyauligg — |\ Sa||ee

61



Feelles Mal — Bgrnehaveklassen — Undervisningsvejledning

62

I bornehaveklassen kan bernene kun have en gryende bevidsthed om sprogtilegnelse
og om egen lering, men processen skal stimuleres og udvikles igennem bernehaveklas-
selederens opmearksomhed p4, at ogsd de tosprogede bern lerer pd mange forskellige
méder. Det er en stor hjelp, at bernene opmuntres til at bruge forskellige kommuni-
kationsstrategier som fx "Kan du sige det p& en anden made?” ”Kan du bruge andre
ord?” "Hvordan kan man sige noget uden ord?” Bornene skal lere at omskrive, at
bruge synonymer, bruge kropssprog og inddrage varierede udtryksformer i kommuni-
kationen med andre. De skal opmuntres til at sporge, nér der er noget, de ikke forstdr,
og til at geette sig til meninger uden at blive til grin. Endelig kan det vere en god ide
at have billedordbeger i klassen og at opfordre bernene til at se i disse boger to og to
sammen.

Sprog, kultur og samfundsforhold

Igennem forskellige former for leg og spil fir bernene mulighed for at udvikle sproget
i et samspil med andre born. I rollelegen fir de erfaringer med at udtenke handling,
forhandle roller, instruere roller osv. I konstruktionslege som fx at bygge togbaner
udvikles og forhandles bornenes ideer, si der kan konstrueres ssammenhange med et
specielt formal. I forskellige spil er der en direkte forbindelse mellem billeder og ord,
og der er spil, som reprasenterer forskellige kulturmenstre. Bernene kan lere hinan-
dens lege og herved opleve, at nogle lege er genkendelige pa tveers af kultur og sam-

fundsforhold.

Flere kulturer i klassen

Alle bern er unikke. Hver iser har de en historie, der har sin begyndelse forskellige ste-
der. I alle klasser er der bern, hvis aner stammer fra forskellige lande og fra forskellige
steder i Danmark. Denne mangfoldighed kan inddrages i arbejdet med skolens rum-
melighed. Det kan ggres pd mange mader, men det har stor betydning for bernene, at
de oplever, at de bliver set og verdsat i deres skole. Der kan lases eventyr, der stammer
fra forskellige lande, og drages paralleller mellem fortellingerne. Klassen kan evt. have
en kuffert, som skal pd rundfart for at se”, hvordan bern lever forskellige steder. Den
kommer pé skift hjem til klassens bern, hvor familien legger ting i kufferten, som for-
teller om bernekultur som fx lege, fortellinger, legetoj, skolegang, normer og traditio-
ner, herunder helligdage, nationale hgjtider og fester m.m.

Tilbage i klassen fir bernene efterhdnden lejlighed til at fortalle deres egen og deres
families historie i et historisk perspektiv. De kan fortelle om deres bedsteforzldre,
hvor de bor, hvor deres forzldre har medt hinanden, hvordan de er kommet til at bo,
hvor de bor nu, hvordan bedstemor gik i skole, hvordan deres familie ser ud osv. Efter-
handen som bernene fortaller, henges der billeder op i klassen og oprindelsesstederne
afmarkes pd dels et verdenskort, dels et danmarkskort.

Igennem samarbejdet med foraldrene, kontakt til venskabsforeninger, ambassader eller
turistforeninger og via internettet, er det som regel muligt at finde billeder og informa-
tioner, der kan henges op i klassen og synliggere klassens geografiske redder. Herved



Undervisningsvejledning

legger undervisningen op til, at bernene fir en begyndende forstéelse for, at de er en
del af en storre helhed i en national og global dimension.




Uddannelsesstyrelsens handbogsserie

I denne serie udsender Uddannelsesstyrelsen publikationer med baggrundsorientering om lovgivningen, uddannelser og enkelte fag samt
vejledninger om god praksis mv. Handbegerne er rettet mod uddannelsernes drift.
12002 og 2003 er folgende udkommet eller under udgivelse i serien:

2002:
Nr. 1:  Rad og vink om mediekundskab niveau C pé hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Nr. 2:  Rad og vink om det naturvidenskabelige eksperiment pé htx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)
Nr. 3:  Klare Mal Engelsk: Faghafte nr. 2 (kun tilgengelig online p www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 4:  Klare Mal Historie: Faghefte nr. 4 (kun tilgengelig online) (Grundskolen)

Nr. 5:  Klare Mal Samfundskundskab: Faghafte nr. 5 (kun tilgengelig online pi www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)
Nr. 6:  Klare Mil Natur/teknik: Faghafte nr. 13 (kun tilgengelig online pi www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 7:  Klare Ml Geografi: Faghefte nr. 14 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 8:  Klare Mil Biologi: Faghafte nr. 15 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 9:  Klare Mal Fysik/kemi: Faghefte nr. 16 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 10:  Klare Mal Tysk: Faghefte nr. 17 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 11:  Klare Mal Fransk: Faghafte nr. 18 (kun tilgengelig online pi www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 12:  Fokus pé beskrivelsen af elevens alsidige personlige udvikling (UVM 5-407) (Grundskolen)

Nr. 13:  Rad og vink om matematik pa htx — med fokus pd anvendelser af ny teknologi (Internetpublikation)
(Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Nr. 14: Rad og vink om Informationsteknologi niveau A pd hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Nr. 15: Rad og vink om psykologi pd hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Nr. 16:  Klare Mal Kristendomskundskab: Faghafte 3 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 17:  Klare Mél Idraet: Faghefte 6 (kun tilgengelig online p& www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 18:  Klare Mal Musik: Faghafte 7 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 19:  Klare Mal Billedkunst: Faghafte 8 (kun tilgengelig online pi www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 20: Klare Mil Handarbejde: Faghefte 9 (kun tilgeengelig online pa www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 21:  Klare Mil Slgjd: Faghafte 10 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 22:  Klare Mal Hjemkundskab: Faghafte 11 (kun tilgengelig online pi www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 23:  Klare Ml Dansk som andetsprog: Faghafte 19 (kun tilgengelig online pd www.klaremaal.uvm.dk) (Grundskolen)

Nr. 24:  Rad og vink pé tvers af fagene pd hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Nr. 25:  Prover Evaluering Undervisning. Dansk 2002 (UVM 5-422) (Grundskolen)

Nr. 26:  Prover Evaluering Undervisning. Matematik — Fysik/Kemi 2002 (UVM 5-423) (Grundskolen)

Nr. 27:  Prover Evaluering Undervisning. Fremmedsprog 2002 (UVM 5-424) (Grundskolen)

Nr. 28:  Prover Evaluering Undervisning. Praktiske fag 2002 (UVM 5-425) (Grundskolen)

Nr. 29:  Orientering om folkeskolens afsluttende prover 2003 (UVM 5-427) (Grundskolen)

Nr. 30:  Rad og vink om erhvervscase p& hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

2003:

Nr. 1:  Typografi og laselighed — pa skerm og papir. Brugervejledning til skrifttypen Union (UVM) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 2:  Brugervejledning til MultiMedie Engelsk. Tegnsprogsstottet undervisningsmateriale til engelsk inden for trefagene for elever
med herevanskeligheder og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse (UVM) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 3:  Projekt, case, opgave — hvad er projektarbejde i eud? En hindbog (UVM 7-360) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 4:  Brugervejledning til Smedeuddannelsen. Tegnsprogsstottet undervisningsmateriale til Smedeuddannelsen for
elever med here-, lese- og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse (UVM) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 5:  Brugervejledning til Skarmbaseret Svendeprove. Proveforberedende undervisningsmateriale til elever
med lesevanskeligheder og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse mv. (UVM)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 6:  Manual for tilsyn med undervisning i dagbehandlingstilbud samt pa opholdssteder og degninstitutioner (UVM 0121)
(Grundskolen)

Nr. 7:  Kontakdererens verkstgjskasse (UVM) (Internetpublikation) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 8:  Evaluering af de personlige kompetencer i sosu — de grundleggende social- og sundhedsuddannelser (UVM 0124)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 9:  Falles Mil: Faghafte 1: Dansk (UVM 5-431) (Grundskolen)

Nr. 10:  Falles Mal: Faghafte 12: Matematik (UVM 5-432) (Grundskolen)

Nr. 11:  Fealles Mal: Faghafte 24: Elevernes alsidige personlige udvikling (UVM 5-434) (Grundskolen)

Nr. 12:  Fealles Mal: Faghafte 25: Bornehaveklassen (UVM 5-433) (Grundskolen)

Publikationerne kan kebes hos Undervisningsministeriets forlag eller hos boghandlere. Visse publikationer er trykt i meget
begrenset oplag og kan derfor kun rekvireres i ganske serlige tilfzelde mod betaling af et ekspeditionsgebyr.
Internetpublikationerne kan frit downloades fra www.uvm.dk - il eget brug.

Pa UVM'’s website - pa adressen: http://www.uvm.dk/katindek.htm - findes en oversigt over hefter i Uddannelsesstyrelsens
publikationsserier udgivet i 1999, 2000 og 2001.



