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Idet der henvises til undervisningsmini-
steriets cirkulaereskrivelse af 18. decem-
ber 1975 om udsendelse af vejledende
forslag til laeseplaner
ningsvejledninger for folkeskolen, udsen-
des hermed undervisningsvejledning for
faget kristendomskundskab.

Heaeftet bygger pa lov om folkeskolen
af 26. juni 1975 samt pd det materiale,

samt undervis-

Forord

der er udarbejdet af det nu ophavede
Folkeskolens Laseplansudvalg. Det in-
deholder det formél for faget, der er
fastsat af undervisningsministeren i be-
kendtgarelse af 24. september 1975, § 4.
Desuden indeholder det en undervis-
ningsvejledning for faget samt det vej-
ledende forslag til leeseplan.

Undervisningsministeriet, direktoratet for folkeskolen,
folkeoplysning, seminarier m. v., den 31. maj 1976.

Asger Baunsbak-Jensen

/ Per Iversen
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Indledning

1.1. Formal

Formélet med undervisningen er, at ele-
verne erhverver viden om kristendom-
men og dens baggrund.

Stk. 2. Det skal tilstrebes, at eleverne
opnar faerdighed i at opfatte bibelske
tekster og vurdere udsagn, der bygger
herpa.

Stk. 5. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne far forstielse af religiose
begreber og problemer og derigennem et
bedre grundlag for at erkende og tage
stilling til menneskelige livsspergsmaél af
savel individuel som social art.

(Undervisningsministeriets  bekendtgo-
relse af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen i folkeskolens

§4.).

fag,

1.2. Generelle synspunkter
1.2.1. Skolens formal og fagets mal

Skoleloven fastslar elevens alsidige ud-
vikling som et overordnet formal. Ogsa
en undervisning i kristendomskundskab
ma bidrage til at skabe mulige rammer
for denne udvikling.

Blandt de muligheder, som er til stede
for eleverne, er ogsd optagethed af re-
ligisse emner. Denne mulighed forelig-
ger, forst og fremmest fordi
selv stiller spergsmélet om menneskeli-

eleverne

vets hvorfor, hvorfra og hvortil. Dertil
kommer, at kristendommen gennem ar-
hundreders tradition har sat sit afge-
rende preeg pa dansk kultur, og at dens
traditioner bade her og i1 andre dele af
verden er en betydningsfuld drivkraft
bag menneskers adferd og holdninger.
Folkeskolens undervisning i kristendoms-
kundskab har séledes til formal at bidra-
ge til at fremme elevernes alsidige ud-
vikling ved at give dem lejlighed til at
mede den vesentlige faktor i tilverel-
sens mangfoldighed, som den kristne
livsforstaelse er.

Eleverne ma have mulighed for at til-
egne sig reel viden om kristendommen.
Hertil herer nedvendigheden af at blive
fortrolig med relevante
og udtryksformer; dvs. at eleverne ma
erhverve sig kendskab til, hvorledes bi-
belske og andre tekster fortolkes, hvor-
ledes kristendommen opleves og prakti-
seres af mennesker, samt hvorledes dette
i tidens leb har evet indflydelse pa sam-
fundets indretning. Hertil heorer tillige at
forstd, at kristendommen pé sin made
svarer pad de spergsmal, mennesker stil-
ler, nidr de forseger at komme til rette
med tilvaerelsens grundspergsmal.

Til brug for undervisningen péd skolens
yngre trin vil lereren i den kristne tra-
dition finde et righoldigt materiale, som

arbejdsmetoder
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imedekommer elevernes behov for ople-
velse og lyst til at laere samt giver dem
mulighed for udfoldelse af fantasi og
skabende  selvvirksomhed. P& skolens
@ldre trin vil beskaftigelsen med kri-
stendommen give eleverne en baggrund
for deres personlige vurdering og stil-
lingtagen til menneskelige livsspergs-
mal. Pa dette trin melder f. eks. de etiske
problemer sig med voksende styrke. Her
er det vigtigt, at den enkelte elev bliver
udrustet til at tage et begrundet stand-
punkt med henblik pa at kunne bidrage
til det menneskelige fellesskab i snav-
rere og videre forstand. Endelig kan be-
skadftigelsen med disse spergmal befor-
dre udviklingen af en ansvarsbevidst
holdning, herunder en respekt for andre
menneskers tro og tenkning.

1.2.2. Basisfag og skolefag

Kristendomskundskab ~ henter
len af sin faglige indsigt fra teologien.
Skolefaget kristendomskundskab er imid-
lertid ikke en miniatureudgave af denne
videnskab. Teologi dyrkes uden direkte
sigte mod folkeskolen; skal dens meto-
der og resultater anvendes her, kreves
derfor et betydeligt formidlingsarbejde.
En nar kontakt mellem basisfag og sko-
lefag er imidlertid pakraevet,
dervisningen 1 kristendomskundskab skal
undgd at legge sig fast pd foreldede
synspunkter. Undervisningen ma udnytte
tidssvarende  arbejdsmetoder, nyvunden
erkendelse og aktuel debat inden for vi-
denskabsfaget.

Heller ikke teologiens metoder og re-
sultater er endegyldige. Fag, som beskeef-
tiger sig med forskellige livsopfattelser
og med fortidigt materiale, kan nok rum-
me megen gyldig og aktuel viden; men
der kraeves til stadighed gennemtaenk-

starstede-

hvis un-
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ning af nye problemer, omformulering
af svar og forbedring af arbejdsmetoder.
I neje sammenhang hermed stilles skole-
faget kristendomskundskab bestandig
over for kravet om fornyelse.

I det folgende skal fremdrages nogle
af de metoder,
med.

som teologien arbejder

Teologiske fagomrdder

Det videnskabelige arbejde med Det
gamle Testamente og Det ny Testamente
har som hovedopgave at tolke de bibel-
ske skrifter og at skildre kristendommens
forudsatninger, tilblivelse og forste tid.

Studiet af Det gamle Testamente giver
en viden, som er nedvendig for at for-
stda Det ny Testamente. Derudover har
Det gamle Testamente haft en dybtga-
ende indflydelse pé vesteuropaisk litte-
ratur, kunst og livsforstielse. Endvidere
er Det gamle Testamente hellig skrift for
jodedommen og er derfor en vigtig kilde
til at forstd denne religion i1 fortid og
nutid. Fremdeles finder man inden for
Det gamle Testamente nogle af verdens-
litteraturens hovedverker, som studeres
for deres egen skyld, dvs. uden at det
er motiveret af teksternes serlige religiose
betydning.

Det ny Testamente rummer de aldste
vidnesbyrd om Jesu forkyndelse og ma
alene af den grund pékalde den sterste
opmarksomhed hos enhver, der beskeaf-
tiger sig med kristendommen. Hvad der
ovenfor er sagt om Det gamle Testamen-
tes egenveardi betydning,
geelder ogsa her.

Det ny Testamentes skrifter er kristen-
dommens vigtigste kilder. Det omfatter
mange forskellige litteraturformer og in-
deholder vigtige nuancer i forstdelsen af
Jesus og hans budskab. Til arbejdet med

og kulturelle



Det ny Testamente heorer ikke blot et
studium af selve teksterne. Ogsa disses
historiske og kulturelle baggrund inden
for sen jededommen og den graesk-helle-
nistiske kultur udforskes. Det samme
gelder datidens politiske og sociale for-
hold. En ganske sarlig og betydningsfuld
forskningsopgave bestar i at klargere
forholdet mellem mennesket Jesus af Na-
zaret og den forste menigheds tro pa
ham som Guds sen.

Kirkehistoriens opgave er at udforske
den kristne historie og dens funktion i
nutiden. Hertil herer bl. a. studiet af kir-
kens sociale og politiske rolle op gennem
tiderne. Desuden ma navnes de serlige
problemer, der melder sig, nar kirken
konfronteres med fremmede religioner
og kulturer.

Inden for den systematiske faggruppe
i teologien seger man i disciplinen dog-
matik at gere rede for, hvad kristendom
er. Man arbejder pa at tolke Bibelens
budskab i sammenhang med og i kon-
frontation over for den moderne szkula-
riserede verden. — 1 religionsfilosofien
soger man at lese de virkelige og tilsyne-
ladende konflikter, som bestir mellem
kristendommens indhold og almindelig
menneskelig eller filosofisk tankegang. —
Etikkens opgave er at give en narmere
redegarelse for forholdet mellem den
kristne tro og moral samt at belyse, hvad
der ligger i Jesu fordring om kerlighed
til nesten. Set under ét vil disse systema-
tiske discipliner ud fra Bibelens tale
samle det veasentlige i1 kristendommen
og klargere konsekvenserne for vore tan-
ker og handlinger.

Aktuelle teologiske arbejdstemaer

Studiet af kristendommens historiske op-
rindelse er i de senere ar trddt ind i en

ny fase. Der er udbredt enighed om, at
evangeliernes hensigt ikke er at give en
historisk redegerelse for Jesu levnedsleb,
men at forkynde Jesu enestidende betyd-
ning. Samtidig er det ubestrideligt, at
evangelierne forkynder Jesus af Nazaret
som Messias netop ved at fortelle om
hans liv og gerning, bundet til tid og
sted. Selv om man klart erkender, at for-
kyndelsen er hovedsagen for evangelier-
nes forfattere, er det alligevel berettiget at
sporge, om de overleverede fortellinger
gengiver Jesu livsskabne, hans ord og
selvforstaelse pa troverdig vis. Og netop
dette spergsmaél stilles ogsa af eleverne.

Desuden er videnskabsmend, som
beskaeftiger sig med kristendom og religion,
i stigende grad blevet opmarksomme pé
det religiose sprogs egenart. Den dybde-
dimension 1 tilvaerelsen, som er religi-
onens emne, kan ikke beskrives eksakt,
f. eks. med naturvidenskabeligt sprog.
Nar der skal gives udtryk for denne
side af tilvaerelsen, er man derfor henvist
til brugen af billedsprog. Et studium af
dette billedsprogs egenart og funktion
ma derfor vare et vigtigt emne at tage
op inden for undervisningen i kristen-
domskundskab.

Forskningen er endvidere blevet op-
marksom pa de serlige problemer, som
er forbundet med, at de bibelske skrif-
ter nedvendigvis er praeget af deres sam-
tids  »mytologiske«  forestillingsverden.
Mange teologer heevder, at det er en vig-
tig opgave at frigere det egentlige ind-
hold fra dets tidsbestemte form, eller —
som det udtrykkes — at afmytologisere de
bibelske skrifter. Hensigten er ikke at
ove negativ krittk mod eller bortskere
det mytiske sprog, men at bevare det
religiose indhold ved i et nutidigt sprog
at klargere, hvad der skjuler sig bag den
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mytologiske forestillingsdragt. Tankerne
om afmytologisering af Det ny Testa-
mente er omstridt; men anliggendet er af
vaesentlig betydning for undervisningen
i kristendomskundskab. Ogs&d her er det
en hovedopgave i et forstieligt sprog at
klargere, hvad kristendom er.

I de sidste ar har teologer serlig inten-
beskeftiget sig med social-etiske
problemer. Det havdes nu ofte, at de
kristne kirkesamfund op gennem tiden
passivt har affundet sig med de givne,
etablerede samfundssystemer, og at de
derved har svigtet det oprindelige, revo-
lutionere indhold i Jesu budskab om
Gudsriget. Derfor mener man nu, at den
kristne tro ytrer sig 1 samfundskritisk
holdning og politisk handling, eventuelt
i form af deltagelse i revolution®r virk-
somhed. Spergsmalet om vold/ikke-vold
som middel til at gennemfore samfunds-
omvaltninger rejses hermed i sin fulde
styrke. At sddanne problemer og tanke-
gange er aktuelle, ogsd hos den skoleso-
gende ungdom, er givet.

Endelig ma& navnes debatten om for-
holdet mellem kristendom og religion.
Nogle heavder, at kristendom og religion
ikke kan sidestilles. Andre havder, at
begreberne er direkte modsatninger, idet
de siger, at religion er menneskets ego-
istiske forseg pa at sikre sit eget liv, og
at kristendommen adskiller sig herfra
ved at demme al menneskelig selvhav-
delse. — I de senere ar har man imidler-
tid hos nogle kunnet konstatere en mere
positiv vurdering af det religiose. De
havder, at den religigse interesse er ud-
tryk for en &benhed over for tilverelsens
irrationelle sider, og at forskellen mel-
lem kristendom og religion séledes ikke
er en vasensforskel, men at der er tale
om forskellige mader, pd& hvilke man

sivt
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kan bevare de samme grundleggende
livsproblemer.
Arbejdsmetoder
Ved studiet af Det gamle Testamente,

Det ny Testamente, kirkehistorie og reli-
gionshistorie anvendes oftest den histo-
risk-kritiske metode. Denne metode er
ikke speciel for studiet af religiose teks-
ter, men er faelles for en lang reekke hi-
storiske videnskaber.

Den, der arbejder med teksterne, ma
prove at leve sig ind i forfatterens tanke-
gang og forstd, hvad han egentlig har vil-
let sige. Det kan vare vanskeligt, ikke
mindst ved gamle tekster, hvor der tit
kan forekomme ord og vendinger, som
kan blokere forstaelsen. Skal forskeren
forstd forfatterens mening, ma han i
mange tilfelde seoge at udtrykke den
med daekkende nutidige ord.

Kilderne mange
udsagn om begivenheder og forhold i
fortiden. Hvis man skal tage standpunkt
til, hvad der har veret historisk virkelig-
hed, ma disse udsagn underseges ud fra
de regler, der gzlder for almindelig hi-

rummer berettende

storisk forskning. Man ma sperge, hvor
velunderrettet ~ forfatteren  kan  have
vaeret, og hvor pracist han har kunnet
huske; mange beretninger er skrevet ad-
skillige ar efter de begivenheder, de skil-
drer. Det er taenkeligt, at en fremstilling
er blevet farvet af forfatterens personlige
overbevisning. Har man flere forskellige
kilder, der beretter om det samme, vil
man sammenligne udsagnene og preve at
afgere, hvilke udsagn man snarest ter
bygge pa; her er det vigtigt at undersoge,
om den ene kilde muligvis er athangig
af den anden. Arbejder man med et spin-
kelt kildemateriale, vil det tit veere umu-
ligt at na frem til sikre slutninger.



Efter nogle forskeres mening er det
tillige en betingelse for historisk forsta-
else, at man fra sig selv kender de
sporgsmél, teksten drejer sig om. Det vil
i denne sammenhang sige, at den, som
ikke fra sig selv kender religiose sporgs-
mal — f. eks. om livets mening —, vil have
svert ved at mede en religios tekst pa

dens eget plan.

Ogsé for skolens elever vil den histo-
risk-kritiske metode vere et nyttigt red-
skab til at fremme forstdelsen af en reli-
gios tekst. Denne metode vil sikre en
abenhed over for tekstens @rinde og til-
lige opeve kritisk besindelse pa egne
forudsatninger.

Inden for teologiens systematiske fag:
dogmatik, religionsfilosofi og etik, an-
vender man en sarlig form for problem-
analyse. Traditionelt har man arbejdet
pd den made, at man har taget sit ud-
gangspunkt i de bibelske skrifter og segt
at lose problemerne pé det grundlag. Det
er imidlertid karakteristisk for situatio-
nen i vore dage, at man i hejere grad ta-
ger sit udgangspunkt i en aktuel pro-
blemsituation. De spergsmal,
moderne verden rejser, og som kan vare
f. eks. livstolkningsspergsmal, spergsmal
om uretferdighed, lidelse osv., er ofte af
tvergdende art. De sprenger grenserne
mellem den enkelte videnskabs — f. eks.
teologiens — discipliner og mellem de
forskellige videnskabsfag indbyrdes.

som den

I denne udvikling foreligger et vig-
tigt tilknytningspunkt mellem videnska-
bens — i denne sammenhang: teologiens
— og eclevens situation. Begge parter spor-
ger pa tvers af gangse kategorier og ind-
delinger. Og i begge tilfeelde er det pro-
blemerne, der sprenger de traditionelle

grenser. Muligheden for en problemcen-
treret undervisning er pa denne bag-

grund narliggende.

1.3. Sammenfatning

Hvis man vil legge vagt pa elevens alsi-
dige udvikling er det vigtigt, at den op-
voksende generation konfronteres med
kristendommens  livstydning. =~ Herunder
far eleverne mulighed for bedre at forstd
den kultursammenheng, de lever i. Under
medet med fagets
fremmedartede stof bliver elevernes til-
verelse udvidet med en ny oplevelsesdi-

bade velkendte og

mension, og de far endvidere materiale
til selvstendig stillingtagen. Endelig kan
beskaftigelsen med fagets indhold befor-
dre udviklingen af en ansvarsbevidst
holdning bade i forholdet til medmenne-
sker og 1 forholdet til samfundet som
helhed.

Skal der opnas en fagligt forsvarlig
undervisning mé basisfagenes erkendel-
ser og metoder udnyttes. Et betydeligt
formidlingsarbejde mé& imidlertid ivaerk-
settes, for en sddan udnyttelse inden for
sammenheng kan finde sted.
Der ma foretages en udvalgelse og en
forenkling, men uden at vasentlige ele-
menter gar tabt. Til de vesentlige fag-
omrdder ma regnes Jesu forkyndelse,
dennes forudsetning i den jediske tra-
dition og den form, som de forste menig-
heder gav den. Endvidere mé hertil reg-
nes den tydning af Jesu forkyndelse, som
foreligger i den evangelisk-lutherske tra-
dition, samt de brydninger i kristendoms-
forstaelsen, som er aktuelle i1 vor tid.
Til de vigtigste faglige metoder ma hen-
regnes den historisk-kritiske metode og
problemanalysen.

skolens
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2.1. Faglige synspunkter
pa stofudvzelgelse

Der kan anlegges flere forskellige syns-
punkter pa udvelgelsen af stof til
undervisningen i  kristendomskundskab.
Nogle vil legge vegt pd de almenmen-
neskelige spergsmél, som betinger, at
man overhovedet beskaftiger sig med
et religiost stof. Andre lagger vegt pa
de serlige »strukturer«, man finder in-
den for faget, f. eks. den for faget ser-
lige udtryksform eller tenkeméde. Atter
andre vil legge vagt pa indovelse af de
faglige metoder. Endelig vil nogle lagge
vegt pa fagets traditionelle indhold, de
overleverede tekster og den tydning, de
er blevet genstand for bade for og nu.

I det folgende er det forsegt at tilgo-
dese disse opfattelser, idet der samtidig
tages hensyn til den kristendomsforsta-
else, som kommer til udtryk i den dan-
ske, evangelisk-lutherske folkekirke.

2.1.1. Jesus og hans forkyndelse

Undervisning 1 kristendomskundskab ma
som sit hovedemne velge de bibelske
forteellinger om Jesus og hans forkyndel-
se samt om menighedens tro pa ham. Ved
stofudvelgelsen ma derfor tages hensyn
til folgende:

12

Fagets indhold

a) Jesus er en historisk person, der le-
vede et bestemt sted, og som virkede
inden for et afgrenset dremal.

b) Jesu forkyndelse ma forstds pa bag-
grund af Det gamle Testamente og jode-
dommen pa Jesu tid. For den, som sav-
ner kendskab til Det gamle Testamentes
profeter, salmer og den senjodiske lov-
fromhed, vil de fleste af Jesu ord vere
uforstéelige.

¢) Vor viden om Jesus og hans forkyn-
delse bygger ikke pad samtidig reportage.
Den bygger pa evangelierne, som er dybt
preget af den forste menigheds tro.

Den omstendighed, at evangelierne
undertiden har indbyrdes afvigende be-
retninger, rejser spergsmal af kildekri-
tisk art. Det méa tilstreebes, at eleverne
lerer selv at arbejde kritisk med ud-
valgte tekster. Formélet er at traenge
igennem det tids- og stedsbestemte til de
altid livsnaere sporgsmal.

Der findes i evangelierne forskellige
littereere genrer. En indsigtsfuld forsta-
else af evangeliernes beretninger forud-
setter, at man har kendskab til genrer
som f. eks. legender, lignelser og eksem-
pelfortellinger.



2.1.2. Brydninger i kristendoms-
forstielsen

Der har veret mange forskellige opfat-
telser indhold. Fel-
gende faser af debatten skennes at vere
vesentlige:

af kristendommens

a) Allerede inden for rammerne af Det
ny Testamente og urkristendommen fin-
der man forskellige tydninger af det
kristne budskab. Elevernes opmarksom-
hed mé& henledes pé disse forskelle. Det
stof, der udvalges, skal kunne illustrere
menneskets forseg pa at tolke budska-
bets indhold ud fra skiftende sprogbrug,
forestillingsverden og ledende ideer.

b) Pa reformationstiden foregik et dybt-
gaende opger om, hvad kristendom er.
En indgdende beskaftigelse med denne
fase af kirkehistorien vil ogsa kunne bi-
drage til en forstaelse af den kirkelige si-
tuation i vores dages Danmark.

¢) Kristendommen er bade en historisk
og en nutidig kendsgerning. Derfor ma
de tekster, der udvelges, afspejle ikke
blot kristendommens historiske forank-
ring, men tillige dens aktuelle stilling.

d) Kristendommen er ikke blot et vest-
ligt fenomen, men har i tidens lob ogsé
feestet rod andre steder i verden. Disse
kirkers  selvstendige kristendomsforsté-
else er en udfordring til nytenkning, som
det vil vere usagligt at overse. Derfor
ma tekster og andet materiale, der bely-
ser den kristne mission og de nye kirkers
liv og leere, inddrages i undervisningen.

2.1.3. Tvaergiende emner

Til behandlingen af kristendommen he-
rer, at man geor opm&rksom pa folgende
generelle traek:

a) Uanset hvor mennesker lever, star de
over for visse fallesmenneskelige proble-

mer, f. eks. spergsmalene om liv og ded,
skyld, livets mening m.m.
Béde kristendommen og de ikke-kristne
religioner giver svar pa den udfordring,
som i kraft af disse grundproblemer er
indbygget i menneskers tilverelse.

ansvar og

b) Bade kristendommen og de ikkekristne
betjener sig ofte af et
religiost sprog, dvs. et tolkende symbol-
sprog, som adskiller sig fra et videnska-
beligt beskrivende sprog. En forudset-
ning for at kunne forstd de religiose ud-
sagn »indefra« — dvs. i deres egen sag-
lige sammenh@ng — er, at man er op-
merksom pa denne sondring.

religioner

¢) Kristendommen og de ikke-kristne re-
ligioner stdr i en verdensomspandende
dialog med eller konfrontation over for
hinanden og over for ateismen. Teolo-
gien og religionshistorien kan i denne
sammenheng yde en indsats ved at levere
egnet materiale til dialogen. Det afge-
rende er at komme frem til en virkelig
forstaelse af, hvad den anden part frem-
forer. Derfor gelder det om til skolens
undervisning  at tekster og
andet tjene til at
fremhave vasentlige problemer og syns-
punkter.

fremdrage
materiale, der kan

2.2. Psykologiske kriterier
for stofudvelgelse

Religionspsykologiens  opgave er  at
anvende psykologiske metoder og syns-
punkter bl. a. pd de sarlige problemer,
der skal lgses inden for undervisningen i
kristendomskundskab. Her skal frem-
drages nogle af de mest relevante syns-
punkter og resultater. P& dette grundlag
skal dernest drages nogle konsekvenser
med henblik p&d en hensigtsmassig for-

deling af undervisningsstoffet.
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2.2.1. Barnet og det religiose sprog

forhold til det religiose sprog
flere problemer. Det moderne
verdensbillede rejser spogsmédl med hen-
syn til ord som himmel, paradis, deds-
rige, helvede m. v.; i gaengs talesprog har
endvidere en rakke begreber et helt
andet indhold end i de tekster, som an-
vendes inden for undervisningen i kri-
stendomskundskab. Ord som »Gudg,
»fanden« eller »satan« anvendes som
meningslese fyldord i udbrud og eder.
For mange betyder ordet »hellig« religios
fanatiker eller hykler; ordet »synd« be-
tegner et foreldet syn pad moralske nor-

Barnets
rummer

mer, mens »retferdighed« hentyder til,
at man skal have, hvad man har krav
pa.

I almindelighed hersker der megen
skepsis over for mirakulese begivenhe-
der. Inddrages tekster, hvor sadanne
forekommer, vil eleverne sperge, om det
virkelig forholder sig som skildret i tek-
sterne. Dette kan f4 den uheldige konse-
kvens, at andre og mere vesentlige
aspekter kommer til at spille en under-
ordnet rolle i undervisningen.

Hvad angar mytestoffet, opfatter ele-
verne gerne myterne konkret som en
slags historieskrivning. — Hertil kommer
endelig, at livet i det moderne industri-
og forbrugersamfund adskiller sig vee-
sentligt fra den mere »primitive« livs-
form pa den tid, da teksterne blev til.

Eleverne ma have mulighed for at op-
dage, at de ofte misforstdede ord og be-
greber kan have en anden og dybere me-
ning end i gengs talebrug, og at beret-
ningerne om  mirakulese
ma forstds i

begivenheder
sammenheng med Jesu
forkyndelse i det hele taget; at myterne
ikke forst og fremmest skildrer begiven-
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heder pé det historiske plan, men er for-
sog pa at forklare grundleggende for-
hold i menneskelivet; og at mennesker
til alle tider og uanset forskelle i kultu-
relt miljo stdr over for visse fallesmen-
neskelige livsvilkar.

De navnte problemer egner sig — iser
pa de eldste trin — til direkte droftelse
med eleverne. Det er imidlertid vigtigt,
at der gennem hele undervisningsforle-
bet tages hensyn til disse vanskeligheder.
Dette er iser af betydning under udvel-
gelsen og tilretteleeggelsen af stof til un-
dervisningen.

2.2.2. Faser i den religiose begrebsdan-
nelses udvikling

Iser fra begyndelsen af 1960°erne har
den religionspsykologiske forsknings in-
teresse veret henvendt pa at undersege
udviklingen af barnets religiose begrebs-
dannelse. Navnlig har engelsk forskning,
repreesenteret af Ronald Goldman m. fl.
vakt betydelig opmerksomhed. De frem-
lagte forskningsresultater — og
praktiske

iser de
som man har
draget heraf, — har veret ivrigt omdebat-
teret. Det ma dog ikke overses, at den
engelske forskning forudsetter en teolo-
gisk og filosofisk tradition, som pa va-
sentlige punkter adskiller sig fra vor.

Selv nar man tager denne kritik i be-
tragtning, kan man iagttage en udbredt
enighed om folgende synspunkter: Dels
er man enig om, at man i almindelighed
ma respektere barnets psykisk Dbetin-
gede forudsetninger i langt hgjere grad,
end det tidligere har veret tilfeldet;
dels er man enig om, at barnets religiose
begrebsdannelse kan forstds som et for-
lob, der lader sig beskrive som en udvik-
ling gennem tre faser. Mens den forst-
naevnte erkendelse her blot skal tages til

konsekvenser,



skal den sidstnevnte be-
skrives nermere i det folgende.

Forste trin omfatter sivel inden for
barnets almindelige psykiske udvikling
som inden for den religiose begrebsdan-
nelse de forste skoledr, dvs. aldersgrup-
pen til og med § ars alderen. Karak-
teristisk for denne aldersgruppes taenke-
méade er, at barnet oplever umiddelbart
og endnu ikke tenker i logiske og krono-
logiske sammenhange. Det stof,
inddrages 1 undervisningen, bearbejdes
fortrinsvis af fantasi og emotionelt enga-

efterretning,

som

gement.

Andet trin omfatter for barnets al-
mindelige psykiske udvikling det sa-
kaldte mellemtrin, dvs. aldersgruppen

8-11 &r. Karakteristisk for denne alders-
gruppe er en meget konkret tenkemade.
Barnet strukturerer sine erfaringer
kring det aspekt i undervisningsstoffet,
som har umiddelbar tilknytning til dets
egen erfaringsverden. Heraf folger, at
barnet pa den ene side ndr frem til en
mere sammenhangende forstdelse; pa
den anden side er denne forstaelse be-
grenset af at vere snaevert knyttet til,
hvad barnet selv anser for betydnings-
fuldt. Barnet orienterer sig ud fra et en-
kelt punkt, som for det selv er relevant,
men som i den givne saglige sammen-
haeng muligvis er perifert. — Det er nu
vigtigt at notere, at denne fase, hvad
angar den specielt religiose begrebsdan-
nelse, streekker sig et par ar lengere op i
udviklingsforlebet end inden for den al
mindelige  psykiske  udvikling.  Dette
betyder, at den konkrete fase, nar det
drejer sig om tilegnelsen af kristendoms-
og religionsundervisningens stof, gir op
til og med 1314 ars alderen.

Tredje trin nas inden for barnets al-
mindelige psykiske udvikling allerede i

om-

11-12 é&rs alderen, men for den religiose
begrebsdannelses vedkommende forst i
13-14 ars alderen eller senere. Barnet er
forst nu i stand til at tenke abstrakt;
forst pa dette trin kan det strukturere sin
viden i logiske og kronologiske sammen-
hange. Endelig er barnet forst nu i stand
til kritisk at efterprove sin egen taenk-
nings gyldighed.

Det skildrede udviklingsforleb gaelder
i store trek; dog vil der altid veere indi-
viduelle variationer. Endvidere vil man
altid pa et bestemt trin kunne finde »re-
ster« af et tilbagelagt stadiums tenke-
made. [ det store og hele er beskrivelsen
dog sa virkelighedstro, at den ma anses
for at vare af vasentlig betydning for
afgorelsen af, hvilket stof der er egnet pa
de forskellige trin.

2.3. Pedagogiske konsekvenser

Det er allerede tidligere neevnt, at kristen-
dommen er bade en historisk og en nuti-
dig kendsgerning. Hermed er ikke blot
peget pa det faktum, at kristendommen i
ydre henseende er representeret i vort
samfund gennem folkekirken og dens
medlemmer, og at denne kirke er for-
pligtet pd Det ny Testamentes budskab.
Der er tillige givet udtryk for, at dens
anliggende kun er forstdet, ndr den hi-
storiske overlevering indgar i en dialog
med menneskets erfaringer og vilkar i
nutiden.

Det ma derfor vere et vesentligt ele-
ment i undervisingen, at aktuelle religi-
gse og moralske problemer konfronteres
med den kristne overlevering, og at de
bibelske og kirkehistoriske tekster ikke
lades tilbage i fortiden eller i en serlig
religios ghetto, men settes i forbindelse
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med veasentlige spergsmal, som rejses i
nutiden.

Undervisningen mé da i overvejende
grad tilretteleegges som problemlosnings-
situationer, hvad enten der laegges vagt
pa en problemcentreret eller pd en stof-
centreret opdeling af undervisningsstof-
fet. De to former for tilretteleeggelse kan
med fordel benyttes skiftevis, da de ikke
udelukker, men supplerer hinanden.

2.3.1. Problemcentreret undervisning

Denne har sit tyngdepunkt i centrale, ak-
tuelle sporgsmal af individuel eller social
karakter samt i spergsmal, som rejses af
eleverne. Styrken ligger i den serlige
motivation, som folger af, at problemer,
som enten formuleres af eleverne selv,
eller som kan blive aktuelle for dem,
tages op til dreftelse. Dens svaghed lig-
ger i den fragmentariske made, hvorpa
det faglige stof meget let bliver behand-
let. Det er i denne forbindelse lererens
opgave som den sagkyndige at sikre sig,
at teksteksempler anvendes pd en made,
der ikke sigte. Nar
man tager en tekst ud af sin sammen-
hang, kan det vare nedvendigt at give
den en kort sarbehandling og placere
den historisk.

strider mod deres

Et eksempel: Autoritetstro — personligt
ansvar (8.-9. Kklassetrin). Emnet indledes
med konkrete eksempler, hentet i elever-
nes nzre miljg og i en sterre samfunds-
messig sammenhang. [ forbindelse med
eksemplerne overvejes: Hvilke autorite-
ter findes? (forzldre, andre voksne, kam-
merater osv.). Berettiget og uberettiget
autoritet. Hvem pavirker vore meninger
om, hvad vi skal og ikke skal? Hvordan
skal man afgere, hvad der er rigtigt og
forkert? Der inddrages eksempler pa
den holdning, der er Kkarakteristisk. Der
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inddrages stof fra Moseloven — f. eks. De
ti Bud — samt eksempler pa Jesu stilling
til loven, specielt det dobbelte kerlig-
hedsbud og uddrag af Bjergpredikenen.
Desuden behandles Jesu stilling til lov-
bryderne. Modsatninger og ligheder dref-
tes. Eksempler pa nutidige kristnes for-
skellige holdninger til politiske og mo-
ralske sporgsmél droftes, og der forseges
en konklusion.

Arbejdsgangen  kan

folgende méde:

skematiseres  pa

a. Problemformulering: Spergsmélet be-
handles, nir det pa en eller anden made
rejses eller bereres af eleverne, eller det
ventileres af lareren ud fra en »finger-
spidsfornemmelse«.

b. Problemets aspekter belyses og klassi-
ficeres ved, at eleverne kommer
spergsmal, overvejelser og eksempler.
Lareren kan evt. gennem associations-
gvelser hjelpe processen i gang. Arbejdet
folges op med indsamling af materiale
fra aviser, blade, litteratur, film osv.
Emnet behandles videre gennem collage,
ekstemporalspil eller samtale, hvorved
forskellige  opfattelser ~ kommer  frem.
Emnets forskellige aspekter kan nu sor-
og ordnes, skabes
mere klarhed og samtidig dannes grund-
lag for arbejdets videreforelse.

med

teres hvorved der

c. Udvalgte
emnet.

tekster til  belysning af
Teksterne  preesenteres  gennem
fortelling, lesning af en tillempet eller
ubearbejdet udgave.

d. Til sidst sattes teksterne i relation til
de nutidige spergsmal, man behandler.
Teksternes svar kan evt.
heng med hele den livsforstaelse og men-
neskeopfattelse, der ligger til grund for
dem. Synspunkter fra ikke-kristne religi-

ses 1 sammen-



oner kan evt. indgd i den samlede vurde-
ring og danne baggrund for en skitsering
og vurdering af forskellige livs- og men-
neskesyn.

2.3.2. Stofcentreret undervisning

Denne har sit tyngdepunkt i fagets ind-
hold og struktur. Styrken ligger her i det
systematiske arbejde med hovedsagelig
bibelsk og kirkehistorisk materiale; svag-
heden ligger i risikoen for at tabe elever-
nes interesse.

Et eksempel: De 10 spedalske, Luk.
17, 11-19 (4.-6. Kklassetrin). Emnet kan
indledes med cksempler pa overra-
skende, uventede hendelser. Fortallin-
gen prasenteres som en sadan handelse.
Forud for selve fortellingen behandles
de spedalskes forhold i samtiden (socialt
og religiost udstedte), presterne som til-
synsforende og evt. samaritanernes spe-
cielle stilling i samfundet. Teksten fortel-
les uden afbrydende forklaringer. I bear-
bejdelsen fremdrages de ni’s holdning
contra den enes. Samme oplevelse frem-
kalder hos de forste ingen reflektion
eller maske oplevelsen af et held og hos
den ene wundren og taknemmelighed.
Jesu svar til den ene uddybes. Eksempler
pa, hvordan nutidens tolker
det, der hender dem, forskelligt (som
tilfeldighed, held, skabne eller som
gave fra Gud).

Arbejdsgangen kan

mennesker

skitseres pa fol-
gende made:

a. Forarbejde, der skal motivere eleverne
og hindret misforstdelse: Emnet aktua-
liseres. Den historiske situation oprid-
ses. Herunder behandles forhold, der har
betydning for forstielsen af tekstens an-
liggende. Alt efter elevernes forudset-
ninger og tekstens egenart behandles de

punkter, hvor man ved, at der hersker
mellem elevernes
milje pa den ene side og begreber og fo-
restillinger i teksten pa den anden side.
Af vigtige punkter mé& navnes begreber,
der i daglig tale har et andet indhold,
samt vanskeligheder med den serlige lit-
terere form. — Der kan anvendes fortel-

ling og instruktion med brug af AV-mid-

uoverensstemmelse

ler.

b. Praesentationen af teksten: Teksten
leeses eller fortelles i sammenheng uden
indblanding af forklaringer.

c. Hvad er sagt, og hvad er ment i teks-
ten: Indholdet klargeres gennem samtale,
genfortelling eller
en disposition. -—

ved udarbejdelse af
Hvad er
@rinde? Hvad ville den sige i sin egen
tid? En bestemt hovedtanke eller et ser-

tekstens

ligt tema udvalges til naermere overve-
jelse. Dette uddybes ved hjelp af ar-
bejdsspergsmal,
ring, der fastholder den pégaldende ho-
vedtanke.

samtale eller dramatise-

d. Anvendelse af teksten: Der fremdra-
ges nogle nutidige problemstillinger med
relation til emnet. Tekstens »svar« set-
tes i forbindelse med den sarlige livs- og
menneskeforstaelse, der ligger bag. Man
drofter forskellige kirkelige
i relation til emnet. Herunder kan an-
vendes samtale, enkelt-, gruppe- eller
klassearbejde pa grundlag af udarbejdede
sporgsmal; paneldiskussion, ekstemporal-
spil, der fremstiller gengse synspunkter
pd det pageldende problem. Tekstens
hovedtanke dreftes i forbindelse hermed.

synspunkter

2.3.3. Nogle swrlige faglig-pedagogiske
sporgsmal.

Med  henblik pa undervisningen i
kristendomskunskab har man ikke alene
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droftet spergsmélet om problemcentre-
ret og/eller stofcentreret tilretteleeggel-
se. Specielt inden for dette fag har til-
lige rejst sig en raekke andre spergsmal
af faglig-peedagogisk karakter. Det drejer
sig forst og fremmest om anvendelsen af
a) historisk metode, b) symbol- og bil-
ledsprog, c) forteelling og dialog.

a) Den historiske metodes anvendelse.

Arbejdet med  historisk metode kan
f. eks. indbefatte, at man beskaftiger sig
med tekstens historiske baggrund, litte-
rere genre og struktur samt opfattelsen
af den i1 samtid og eftertid. I det fol-
gende skal gives nogle eksempler pad me-
todens anvendelse i forbindelse med bi-
belske tekster.

Under arbejdet med synoptiske tek-
ster kan eleverne f. eks. indledningsvis
erfare

1) at nogle beretninger er nesten ordret
identiske,

2) at nogle beretninger kun kendes fra
én evangelist (serstof),

3) at nogle beretninger er enige i selve
sagen, men udtaler sig herom péd forskel-
lig méde, og endelig

4) at nogle beretninger er dybt uenige
pa vaesentlige punkter.

I det fortsatte arbejde kan man even-
tuelt uddybe nogle af de felgende punk-
ter:

a) Hvad er teksternes emne?

b) Hvorledes skildres dette?

c¢) Hvilken beretning kan
veare den oprindelige? Hvorfor?

skennes at

d) Hvad kan vere baggrunden for, at
teksterne er forskellige? Hvad er de eni-
ge om? Hvad er deres religiose bag-
grund? Littereere stil (sprog, genrer) og
hensigt?

18

Eks. 1. Emne: Begyndende tekstsammen-
ligning.
Arbejdsgang: Udlevering af parallelt

opstillede tekster til beretningen om den
lamme (Markus 2, 1-12 med paralleller).
Ledesporgsmal:

Er der tale om tre forskellige eller om én
og samme begivenhed?

Notér nogle ligheder og forskelle.

I Mark. 2,10 er der en sproglig ejendom-
melighed.

Find den!

Sammenlign med parallelteksterne (Matt.
9,6 og Luk. 5,24).

Find en forklaring pa denne overens-
stemmelse (littereer afthaengighed,
kilde el. lign.).

feelles

Eks. 2. Emne: Kritisk vurdering af teks-
ternes vidnesbyrd.

Indledende motivering for tekstarbej-
det: Et udgangspunkt kan enten tages i
en sammenligning af to forskellige histo-
riske kilder vedr. samme begivenhed el-
ler i to forskellige avisers leder-artikler
om samme aktuelle emne og begivenhed,
f. eks. en arbejdskonflikt, en retssag, en
demonstration.

Arbejdsgang: Ved det faglige arbejde
kan man valge at beskeftige sig med en
af to tekstgrupper: Mattheus 18, 10-14
og Luk. 15, 1-7 (= tekstgruppe A), eller
Apostlenes Gerninger kap. 15 og Gala-
terbrevet kap. 2 (= tekstgruppe B).

Tekstgruppe A.

Lignelsen om det vildfarne far laeses pa
grundlag af en synoptisk opstilling. Ele-
verne inddeler lignelsen 1 indledning,
ordbilledet og tydningen af lignelsen.
Derefter droftes i grupper forskelle og
ligheder mellem evangeliernes beretnin-
ger, og teksternes tolkning sammenlig-



nes. Ledespergsmal kan eventuelt for-
muleres ud fra nogle af de ovenfor skit-
serede punkter, f. eks. 34 og a—d, alt ef-
ter elevernes alder og modenhed. Andre,
noget vanskeligere eksempler kan veare
lignelsen om den store nadver (Matt.
22, 1-14 og Luk. 14, 15-24) og Fadervor
(Matt. 6, 9-13 og Luk. 11, 24 med over-
vejelser om den ramme, den er indsat i).

Tekstgruppe B.

Apostlenes Gerninger kap. 15 og Gala-
terbrevet kap. 2 lases. Eleverne noterer
sig nogle ligheder og forskelle. Derefter
droftes i grupper f. eks. folgende sporgs-
mal:

Hvad er emnet for det skildrede opger?

Hvor finder begivenhederne sted?

Hvem er de ledende personer?

I hvilken by var konflikten opstéet?

Hvad var anledningen til, at Paulus drog
til Jerusalem?

Hvad bliver man enige om?

Hvad kan vere den religiose baggrund
for opgeret?

Begge disse eksempler kan give anledning
til to slags afsluttende  droftelser,
dels en principiel, dels en historisk.

Arbejder man med tekstgruppe A, kan
man dels drefte teksternes hensigt og
forkyndelse, dels forholdet mellem for-
tellernes holdning og den historiske be-
givenhed.

Arbejder man med tekstgruppe B, kan
man dels drefte, i hvilket omfang en reli-
gion kan og ber tilpasse sig den omgi-
vende kultur (Eksempel: de nye kirker i
den tredje verden), dels drefte de kirke-
historiske perspektiver i det skildrede
opger mellem jededom og hedningekri-
stendom (dvs. at kristendommen bliver
en verdensreligion).

b) Symboler og billedsprog.

Sprog er det vasentligste medium for
den saglige formidling. Det er derfor af
afgerende Dbetydning for forstdelsen, at
eleverne far indsigt i de symboler og det
billedsprog, der i vid udstrekning an-
vendes i det religiose kildemateriale.

Bibelens billedsprog er hentet fra en
landbrugskultur med en helt anden sam-
fundsstruktur end vor og med en mere
begrenset viden om verdens indretning
og om naturlovene.

Elever, hvis baggrund er en industri-
kultur preeget af naturvidenskabelig tan-
kegang, vil have svart ved at forbinde
noget sagligt relevant med en del af
disse billeder. Der mé et betydeligt for-
midlingsarbejde til, hvis ikke billederne
skal miste deres funktion: at ville ud-
trykke og levendegere en sag, der van-
skelig kan fremstilles i et rent beskri-
vende sprog. Derfor ber indfering i dette
emne pa alle trin geres til genstand for
behandling, dels selvstendigt og dels i
forbindelse med tekster, hvor billedud-
tryk forekommer.

Eksempel: Brod.

Arbejdsgang: Bredets rolle nu og den-
gang: Eksempler pd, hvorledes »brod«
indgar 1 dagligsproget bade i ligefrem
betydning og som symbol, samt hvorle-
des det tydes i litteratur og anden kunst.
inddrages stof fra bibeltekster
og salmer, hvor bredet opfattes som
symbol péd alt det, der giver og oprethol-
der liv (SIl. 104, 14-15); maéltidsfaelles-
skab (S1. 41, 10; Markus 2, 15-17); be-
spisningen 1 erkenen; skartorsdagsmal-
tidet; Emmausvandringen; Jesus som li-
vets bred; den kristne nadver; tanken
bag kirkens hestgudstjeneste og salmer

Desuden
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som »Vi plgjed og vi sd’de«, samt »Nu
falmer skoven«.

¢) Forteelling og dialog.

Den mundtlige fortelling har traditio-
nelt spillet en stor rolle i den danske
skoles  kristendomsundervisning.  Fagligt
kan den begrundes i den bibelske tradi-

tion. Det stof, man arbejder med i kri-

stendomsundervisningen, bygger 1 vidt
omfang pd den mundtlige fortaelling.
Evangelierne er skabt over mundtlige

overleveringer om Jesu liv, ded og op-
standelse, og om hvad han sagde og
gjorde, mens han levede. Den endelige
udformning har de faet i menighedens
prediken og undervisning. Ogsa
dele af Det gamle Testamente er ned-
skrevet pad baggrund af mundtlige forteel-
linger om Guds gerning for det udvalgte
folk.

Fortellingen kan ligeledes begrundes
i den padagogiske sammenhang. Rigtigt
anvendt kan den virke udfordrende og
inspirerende. Nar den appellerer til fan-
tasien, bliver den en udfordring til selv-
virksomhed, sd at eleverne selv senere
bliver i stand til at afdekke nye lag i
fortellingen, som i forste omgang ikke
var indlysende. Ved denne anvendelse
bliver fortellingen retningsgivende, mens
barnet bliver medbestemmende med hen-
syn til malet. Det er derfor naturligt, at
elevernes reaktioner pa fortellingen far
lov til at trede tydeligt frem i en péfol-
gende samtale.

I de senere ar er samtalen eller dialo-
gen blevet et vigtigt element i kristen-
domsundervisningen. Det hanger
men med den egede forstaelse for elever-
nes selvstendighed og med erkendelsen
af, at undervisningen ikke blot drejer sig
om at meddele visse kundskaber.

store

sam-

20

Kristendommen er i nutiden preget af
en omfattende dialog — udadtil med de
fremmede religioner og ateismen, og ind-
adtil med sin egen historie og tradition.
Det er vigtigt, at denne samtale drages
med ind i skolens kristendomsundervis-
ning, s& at eleverne delagtiggeres deri. I
faget kristendomskundskab er diaiegen
serlig betydningsfuld, fordi den gor ele-
ven medbestemmende i tolkningen af
stof, hvorom der er delte meninger.

Dialogen bidrager endvidere til at gore
et historisk stof aktuelt og nutidigt, og
leereren far hjelp til at tilrettelegge un-
dervisningen, sd at den tilpasses elever-
nes interesser og standpunkter.

2.3.4. Handicappede elever

Hvis der er handicappede elever i en
klasse, ma undervisningen af dem tilret-
teleegges under hensyntagen hertil. Psy-
kisk handicappede er ofte sprogligt svage
og deres Dbegrebsverden fattig. De vil
have meget udbytte af at arbejde med
ikke-skriftligt materiale i skolen og pa
ekskursioner; men nogle af dem vil
have svaert ved at arbejde med skrift-
ligt materiale, og til dem ma der ud-
velges tekster, som de har forudsat-
ninger for at arbejde med, og som kan
udvikle deres lesefeerdighed og be-
grebsverden. Hvor der stilles krav til
selvstendigt arbejde og tenkning, kan
det forekomme, at handicappede ele-
ver falder tilbage til »jeg-kan-ikke«-si-
tuationen. Her md lereren ikke for-
somme at opmuntre eleven. Han ma
endvidere tilstreebe, at eleven angriber
problemerne efter lererens anvisning,
for at eleven kan f& den oplevelse at
have overvundet vanskelighederne ved
losningen af den pagaldende opgave.



I ovrigt henvises til undervisningsvej-
ledningen i dansk.

2.4. Undervisningen pa
forskellige trin
2.4.1. Generelle bemzerkninger

I det folgende gives der en vejledende
beskrivelse indhold
og en rxkke eksempler pad emner, der

af undervisningens

kan tages op.

Der er medtaget s& mange eksempler,
at det vil vere muligt for lerer og elever
at foretage et udvalg.

Endvidere gores der opmerksom pa,
at der i Den Danske Salmebog findes et
omfattende
meget kan

littereert  materiale, hvoraf
inddrages i undervisningen.
Sammen med andre kunstneriske udtryk
kan salmer og enkeltvers belyse, hvor-
dan man i tidens leb har forstdet Jesu
person og forkyndelse, opgave
og menneskers livsvilkar. Salmer kan
imidlertid ogsd inddrages som selvsten-
dige emner, séledes at der arbejdes med
savel littereere kvaliteter som med sal-
mernes indhold.

kirkens

2.4.2. De yngstre trin (1.-3. klassetrin)

Undervisningen sigter mod, at eleverne
far et forste indtryk af, hvordan kristen-
dommen ytrer sig i deres naere miljo.

Hovedveegten lagges pa, at eleverne
erhverver sig elementer viden om Jesu
liv og lere og i forbindelse hermed far
et forste kendskab til tro og levevis pa
Jesu tid og til de anvendte kilder samt
en forste oplevelse af bibelsk fortelle-
kunst.

Det tilstraebes, at eleverne tilegner sig
en vis faerdighed i at satte stoffet i for-
hold til menneskelige speorgsmal og erfa-
ringer, og at de opeves i at iagttage reli-

giose udtryksformer i nutiden og i den
bibelske verden og far mulighed for at
udtrykke sig herom.

Indforing
Undervisningen kan i de forste timer
tage sit udgangspunkt i iagttagelse af re-
ligiose udtryksformer i elevernes omgi-
velser. Et forste arbejde med sadanne
forer naturligt ind i en rakke
spergsmal: Hvad er det, man her iagtta-
ger? Hvorfor handler mennesker sadan?
Hvad er det, de er optaget af? Hvad
mener man, nar man taler om Gud?
Hvorfor er Jesus blevet s kendt?

Man kan ogsa velge at tage udgangs-
punkt i en lokal kirke. Her rejser sig
sporgsméal som f. eks.: Hvorfor kommer
man i kirke? Hvad foregar dér? Berne-
nes ofte forskellige forestillinger om Gud
og om Jesus kan motivere til at under-
sege emnet na@rmere.

Endelig kan man tage udgangspunkt i
sporgsmél, som eleverne stiller: Hvor
kommer verden fra? Hvorfor har nogle
det godt og andre det ondt? Det ma un-
derstreges, at mennesker har forskellige
svar pa sadanne spergsmél, og at vi i
dette fag netop skal tale om disse vigtige
ting og here, hvad de mest kendte, deri-
blandt Jesus, har sagt derom.

emner

Emner fra evangelierne,
Jesu liv og forkyndelse
Forkyndelsen om forholdet mellem Gud
og mennesker (skaber — skabning, far —
barn) : Den fortabte sen, den geldbund-
ne tjener, den tabte ment og det mistede
far, om bekymringer (Matt. 6, 28-30),
Fadervor.

Jesus og mennesker i hans omgivelser:
Familie (Luk. 2,41-52); disciple (Mark.
1, 16-20); folkeskarerne (Mark. 1, 35—
39); de syge (Mark. 2,1-12); de wud-

som  belyser
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stedte (Luk. 15, 1-2); Zakaeus; Levi;
synderinden; bernene (Mark. 10, 13-16).

Forhold mellem mennesker, belyst
gennem Jesu forkyndelse: »Den gyldne
regel« (Matt. 7, 12); den barmhjertige
samaritaner; det store bud i loven (Luk.
10, 27); om at elske sine fjender (Matt.
5,43-48).

Jesu livshistorie i hovedtrak.

I tilknytning til disse emneomréader til-
egner eleverne sig et vist kendskab til
vigtige geografiske steder (Nazaret, Ge-
nesaret S¢, Jerusalem m. fl.) og tidshi-
storiske forhold (hjem, héandvaerk, un-
dervisning, sociale og politiske aspekter).

Desuden behandles 1 meget enkel
form kilder til vor viden om Jesus; man
husker ting, Jesus havde sagt og gjort
(mundtlig  tradition); senere nedskrev
forskellige mennesker dette i nogle beger
(evangelierne).

Jodisk tradition, historisk og pd Jesu tid
Gudstjeneste og fester: Lovsang (f. eks.
SI. 8, 4-10); ben; den jodiske trosbeken-
delse; loven (uddrag af De ti Bud); reli-
giose skikke; eks. pad en fest (f. eks.
Chanukka).

Undervisning i hjem, synagoge og tem-
pel: Fortellinger om Gud som den le-
vende, der aktivt og frelsende griber ind
i historien; f. eks. Abraham, Isak og Re-
bekka, enkelte Jakob-historier, Josef-hi-
storier, Moses' barndom og ungdom, Da-
vid og hans tid.

Menneskers sporgsmdl og erfaringer sat i

relation til kristendommen

Allerede 1 de
verne med en lang rekke sporgsmil og
problemer, der pé forskellig vis har sam-
menheng med fagets stof. De sproglige
udtryk herfor er ofte meget lidt udvik-

forste skoledr meder ele-
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lede, idet elevernes sprog naturligt knyt-
ter sig til de konkrete ting.

Vekslende med emner, der tager ud-
gangspunkt i faglige emner og proble-
mer, kan derfor behandles emner, som i
hojere grad har elevernes verden som
udgangspunkt.

Eksempel pa et sddant emne: Ensom-
hed og fellesskab. Man kan tage ud-
gangspunkt i hjemmet, i skolen eller
blandt kammeraterne og derefter arbejde
sig videre ud til andre miljeer og til be-
skeeftigelse med udvalgte fortellinger
om Jesus.

Andre emner kan behandles pa lig-
nende made: sundhed — sygdom, tillid,
venskab osv.

Religiose symboler

Man kan endvidere beskeftige sig di-
rekte med religiose symboler og det bil-
ledsprog, Bibelen benytter, og arbejde
med f. eks. faderbegrebet, hyrden og fa-
rene, lys og merke, anvendelse af kon-
krete ting som ild, vand, bred, vin, kors,
skib osv. Fra disse tings konkrete betyd-
ning arbejder man sig ind pd den sym-
bolske anvendelse, i nutiden og i udvalg-
te bibelske fortellinger.

2.4.3. De mellemste trin (4.-6. Kklasse-
trin)

Undervisningen sigter mod, at
leerer at overveje menneskelige grund-
sporgsmél i sammenh@ng med den krist-
ne overlevering og tilegner sig nogen fer-
dighed i at udtrykke sig herom.

Der legges i ovrigt vegt pa, at elever-
ne far uddybet deres viden om kristen-
dommen og dens historiske grundlag:
Jesu liv og forkyndelse, de aldste menig-
heders tro, vasentlige emner fra kristen-

eleverne



dommens historie, centrale temaer og af-
snit i Det gamle Testamente og jedisk
tro pé Jesu tid.

Det tilstraebes, at eleverne tilegner sig
clementer fardighed i at genkende og
analysere forskellige typer af kilder og
i at iagttage kristne motiver i litteratur,
billeder og anden kunst.

Livsemner

Undervisningen kan 1 nogen udstraek-
ning tilrettelegges som et arbejde med
emner og spergsmal, som er menneske-
ligt centrale, og som forer ind i en for-
staelse af noget fagligt vaesentligt.

Som eksempler pa sddanne emner kan
navnes:

angst — livsmod

bundethed — frihed

lykke

fremtiden

det onde

nastekerlighed

verdens og livets oprindelse

Problemerne indkredses, sattes 1 rela-
tion til og belyses ud fra kristendommen
og andre livsforstielser. Valges et tema
som retferdighed — uretfeerdighed, kan
eksempelvis inddrages tekster om den jo-
diske pagtstanke og profeternes sociale
forkyndelse samt tekster vedr. Jesu for-
hold til loven og lovbryderne.

En storre eller mindre del af det fag-
lige stof kan tilgodeses gennem arbejdet
med sddanne emner.

Kristendommen og  dens historiske

grundlag
Grundlaeggende temaer:
Feelletsskabet og dets vilkar.
Der behandles nogle centrale perioder
af israelitternes og jedernes historie for

og pd Jesu tid, idet de skiftende politi-
ske, sociale og religisse forhold belyses.
Dette danner baggrund for en forstaelse
af det fallesskab, som praktiseredes til
forskellige  tider.  Specielt undersoges
synet pa det enkelte menneskes veerd,
dets rettigheder og pligter, fallesskabets
grundlag og nogle vigtige regler og nor-
mer, som de kommer til udtryk i teori og
praksis.

Eksempler pa epoker:

Orkentiden. ~ Nomadetilvarelsen.
mer, stammeforbund og helligsteder. Em-

Stam-

nerne belyses ved hjelp af fortellinger
fra Mosestraditionen, som ikke har ve-
ret behandlet pa tidligere klassetrin, f.
eks. Moses ved den brendende torne-
busk; medet mellem Jetro og Moses;
Sinai-begivenheden (forbudet mod fler-
guderi, mod afbildning af guddommen
og mod misbrug af Guds navn); Guld-
kalven.

forteellinger,
infiltration,

Indvandringstiden.  Enkelte
som Dbelyser dels fredelig
dels krigeriske opger med den bofaste
befolkning, f. eks. beretningen om de
tolv spejdere; spejderne og Rahab; pro-
cessionen omkring Jeriko; overenskom-
sten med indbyggerne fra Gibeon; Barak
og Debora; forbundet mellem stammer-
ne i Sikem.

Aldste kongetid. Kongens betydning og
forskellige funktioner i fallesskabet. Ud-
drag af tronfelgehistorien (2 Sam. 6-20;
1 Kong. 1-2); eksempler fra Salomos og
fra Akabs historie.

Profeterne. Protesten imod det religiose
og moralske forfald, bl. a. korruptionen
inden for retsvaesen og handel. Uddrag
af Amosbogen.
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Eksiltiden. Katastrofen og
den ny besindelse pa folkets og den en-
keltes rolle; Moselovens voksende betyd-
ning (herunder: De ti Bud); Abraham
som forbillede.

Pagtstanken.

Jesu tid. Religiose grupper, specielt de
skriftkloge og fariseerne. Uddrag af Tal-
mud. Jesu forhold til loven, de lovkyn-
dige og lovbryderne belyses f. eks. ud fra
folgende beretninger: manden med den
visne hand, synet pad rent og urent, om at
elske sine fjender (Matt. 5, 43-48), det
store bud i loven (Mark. 12, 28-31),
skattens ment, den barmhjertige samari-
taner, det ny bud (Joh. 13, 34) og den
ny pagt (Luk. 22, 20, sml. med 2 Mos.
24, 8).

Materiale fra elevernes egen hverdag —
dvs. fellesskabsformer i nutiden i berne-
nes og de voksnes verden, deres begrun-
delse og funktion — kan inddrages til
sammenligning.

Gudstro og skabelsestro

Det gamle Testamentes skabelsestro kan
eksempelvis belyses ud fra Salmernes
bog, Sl. 33 og 74, 12-17, ligesom skabel-
sestro 1 Jesu lere kan overvejes ud fra
Matt. 6, 25-33. Som eksempel péd skabel-
sestro i andre religioner kan velges gam-
mel nordisk religion.

Desuden kan emnet anskues ud fra
@ldre og nyere salmer, f. eks. Den Dan-
ske Salmebog nr. 12, samt ud fra andre
former for kunst.

Forskellige  nutidige
emnet kan inddrages.

opfattelser  af

Forventninger
Forventningerne i Det gamle Testamente
belyses ud fra udvalgte tekster, f. eks. om

Abraham, kongeindvielsen, den salvede
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som Guds sen (SI. 2), profettidens héb
om en kommende hersker og lykkebrin-
ger (Es. 9, 6f; 11,1-9, Mika 5, 1). En
anden profetisk  forventning:
om den lidende herrens tjener.

Forventningerne pd Jesu tid afspejlet i
politiske og religiose forhold. Oprersle-
dere optreeder som Messias (Zeloterne,
Judas  Galileeren). Johannes Dgaberen.
Disciplenes forventninger til Jesus som
Messias, deres skuffelse (evt. Judas) og
frafald (disciplenes flugt og Peters for-
nagtelse).

Fariszernes og de skriftkloges had til
Jesus, fordi han undergravede den jodi-
ske tradition (lignelsen om de utro vin-
girdsmaend). Processen mod Jesus, hvor
han bliver fort frem for de romerske
magthavere som en politisk farlig opre-
rer. Lidelseshistorien.

De forste kristnes tro pa Jesus som
Messias Kristus.

Sangene

eller Vandringen  til
opstandelsesberetningen,  Pe-
bekendelse, habet om genkomsten
(brudejomfrueme, farene og bukkene).
I forbindelse med emnet behandles mo-
derne fremtidsforestillinger,

hab.

Emmaus,
ters

onsker og

Den forste menighed

Den tidligste menighedsdannelse belyses
ved uddrag af Apostlenes Gerninger og
Paulus’ breve. Pinsen. Begyndende mis-
sion i den jodiske og hellenistiske verden.
Gudstjeneste og fallesskab. Samling af
ord og beretninger om Jesus til brug for
gudstjenesten og menighedens ovrige liv.

Menighedens overlevering om Jesu ord
og gerninger

Eksempler pa Jesu virke blandt menne-
sker fra forskellige grupper: Fiskerne,
kvinderne, de syge, samaritanerne, »tol-



derne og synderne« og de fromme. Her-
under behandles sociale og moralske for-
hold pa Jesu tid. Jesu undervisning af
sine disciple: Uddrag af Bjergpraedike-
den rige bonde, -efterfolgelse, den
storste i Guds rige, arbejderne i vingar-
den, den yngling,
missionsbef alingen.
Undervisningsforhold pa den tid, som
de afspejles hos rabbinerne og deres ele-

nen,

rige fodtvaetningen,

ver.

Om at bede: Enken og dommeren,
den bedende ven, fariseeren og tolderen,
Fadervor, Jesu ben i1 Getsemane og pa
korset. Endvidere jodiske benner. Ben-
nens indhold, form og hensigt samt be-
adferd. Emnet kan behandles
religionssociologisk og  religionshistorisk
med belysning af nutidens eksempler pa
ben.

Lignelser om Guds rige: Sademanden,
rajgreesset blandt hveden, sadens vakst,
det store gestebud, skatten og perlen,

dendes

sennepsfroet, surdejen, de betroede ta-
lenter.

Jesu undere: Element®r indfering i
underproblematikken.

1) det tidsbundne: sammenligninger

mellem nutidige beskrivelser af verden,
sygdom og naturfenomener og opfattel-
ser pad Jesu tid (den flade jord, syg-
domme skyldes demoner, regn, at him-
lens sluser &bnes, m. v.); den tids almin-
delige tro pa mirakler belyses f. eks. ud
fra Matt. 12, 22-30 (faris®ernes mirak-
ler).

2) underberetningens budskab: troen pa
Jesus som herre over det onde; Jesu un-
dere som tegn pa, at han er sterkere end
alle onde magter; den blinde Bartimaus;
de ti spedalske; den manesyge dreng; Ja-

irus’ datter.

Emner fra kristendommens historie

Oldkirken i korte traek (kristenforfolgel-
ser, kamp mod katterier, kristendom og
statsmagt). Endvidere de bekendelser,
der efterhdnden formuleredes, og som
stadig er i brug, og de kirkelige skikke,
der generelt blev antaget i menighederne
omkring Middelhavet.

Den katolske kirke i middelalderen.
Pavens magt, folketro, helgener, munke-

ordener, fremtreedende  gejstlige  og
munke, keettere og kaetterier.
Reformationstiden, Luther, de prote-

stantiske kirkers serpreg. Kirken i den

lokale sammenhang. Folkekirkens orga-
nisation og gudstjeneste.
Kristendommens mede med ikke-

kristne religioner, f. eks. ved kristendom-
mens komme til Danmark, ved kirkens
missionsarbejde i nyere tid og ved nuti-

dens kulturbrydning.
Under arbejdet med bibelske og kirke-
historiske  tekster belyses lejlighedsvis

sporgsmalet om litterre genrer, typer af
kilder samt billed- og symbolsprog.

2.4.4. De wldste trin (7. eller 8. samt
9. klassetrin)

Undervisningen sigter mod,
erhverver sig indsigt i, hvordan aktuelle
menneskelige grundspergsmal kan be-
handles i kristendommen, og tilegner sig
feerdighed 1 at arbejde med
sporgsmal.

Der legges i ovrigt vaegt pa, at elever-
ne erhverver sig viden om hovedtanker
i den kristne tro, brydningetr i kristen-
domsopfattelsen og om kristendommens
stilling i forskellige samfund: hovedele-
menter i Jesu forkyndelse, hans opfat-
telse af sig selv, de forste menigheders
tro pd ham og den jodiske og hellenisti-
ske baggrund; forskellige opfattelser af

at eleverne

sddanne
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kirkens
funk-

Bibelen; vigtige stremninger i
nyere historie; kristendommens
tion og betydning i samfundet.

Det tilstraebes, at eleverne tilegner sig
feerdighed i at arbejde med bibelske og
andre kildetekster, at de oves i at arbej-
de med religiost sprog, med historisk
metode og forskellige tolkningsmulighe-
der, sadledes at de kan vurdere udsagn,
der bygger pa bibelske tekster, i littera-
tur, kunst og debat.

Menneskelige livssporgsmal, set i sam-

menheeng med kristendommen.

I lighed med planen for de mellemste
trin kan arbejdet pad de eldste trin lag-
ges til rette som en beskaftigelse med
emner og spergsmal, der opleves
vasentlige af eleverne, og som ferer ind
i en forstdelse af centrale faglige sam-
menhange.

Som ecksempler pa sadanne emner kan
n@vnes:

som

mindretalsproblemer,

deden som menneskeligt problem,
mening i tilvaerelsen,

ansvar og skyld,

forskellige moralbegrundelser,
sex og &gteskab,

retfeerdighed — tilgivelse,
fattigdom og velferd,

magt og ret,

autoritetstro — personligt ansvar,
menneskesyn,

tro og viden,

religionskritik.

En storre eller mindre del af det fag-
lige stof, som er anfert nedenfor, kan til-
godeses gennem arbejdet
emner.

med sadanne
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Kristendom og samfund

Herunder kan behandles et religionssoci-
ologisk emne, f. eks.: Dansk folkereli-
gion; eller: medlemskab af folkekirken;
eller: religiose mindretal i Danmark.

Desuden: kristendom og politik; kri-
stendom og kunst.

Jesu betydning

Nogle forteellinger om Jesus som herre,
f. eks. fodselsberetningerne, Jesu dab og
fristelse, en underberetning, f. eks. Mark.
6, 30-44; ecvangeliernes opstandelsesbe-
retninger. Bekendelsen i Fil. 2, 6-11. Pau-
lus’ forkyndelse af retferdiggerelsen ved
tro pa Kristus. Uddrag af hans breve.
Genkomstforventningen, Matt. 25, 1-13;
25, 31-46.

Eksempler pa, at Jesus taler med myn-
dighed, Matt. 5, 21-48 og 7, 28-29. For-
skellige meninger om ham, Mark. 8,
27-30.

Tjenersind: Matt. 20, 20-28; Luk. 22,
25-27; fodtveetningen, Joh. 13, 1-17.

Gudsopfattelse: Den fortabte sen, Fa-
dervor.

Maltidsfellesskab, bl. a.
ninger og Luk. 15, 1-2.

nadverberet-

I tilknytning til emnet kan fremdrages
opfattelser af Jesus gennem tiderne, be-
lyst ud fra litteratur, billedkunst, musik
m. v.

Et enkelt tema, f. eks. Luk. kap. 1-2,
behandles mere indgdende og kan tjene
som eksempel pa anvendelse af histo-
risk-kritisk metode. Begrebet legende
gores til genstand for undersogelse. End-
videre overvejes forskellige bibelsyn og
deres konsekvenser.



Skabelsestro.

1 Mos. 1,1-2,23 lases i historisk sam-
menhang. I tilknytning hertil kan benyt-
tes religionshistoriske tekster fra samti-
den, f. eks. babylonske, ligesom der kan
foretages en sammenligning med Job 38,
4-21 el. SI. 104.

Livs- og menneskesyn samt tro og
viden i forhold til teksterne droftes. Des-
uden behandles begrebet myte samt pro-
blemer omkring af- og ommytologise-
ring.

Forskellige udtryk for skabelsestro i
Det ny Testamente, hos Luther, i salmer,
f. eks. Den Danske Salmebog nr. 346 v.
1 og 2; nr. 29, v. 1 og 2, samt i nyere
dansk og udenlandsk litteratur.

Det ondes problem

Syndefaldsmyten laeses i sin historiske
sammenhang: som illustration af og for-
sog pa at forklare grundlaeggende vilkar
for mennesker.

Andre forsgg pa at komme til rette

med lidelsens og det ondes problem,
f. eks. Amos 3, 6b; Sl. 73, 12-28; Job
kap. 1-2.

Pa Jesu tid: hdbet om en frelser. Lysets
og morkets Disciplenes  tro
pa Jesu ded og opstandelse som en sejr
over det onde. Jesu undere set som kamp
mod demoniske kraefter 1 tilverelsen, f.
eks. den blindfedte, vandringen pa seen.
Desuden kan arbejdes med elementer i
lidelseshistorien, samt med

magter.

tanker om
synd og nade.

Emnet kan endvidere belyses med eks-
empler hentet fra moderne kunst, histo-
rie og debat.

Menneskesyn.

Med udgangspunkt i Sl. 8 eller SI. 103
eller 1 Mos. 1, 26-28 og i Kol. 3, 9-11
og 1, 16 droftes menneskets bestemmelse

og veerd.
I forbindelse hermed kan inddrages
eksempler pd, hvordan mennesket kan

betragtes ud fra forskellige synsvinkler:
en fysisk-kemisk, en biologisk, en psyko-
logisk, en ekonomisk, en kunstnerisk
m. v. Desuden kan belyses menneskesy-
net bag nogle politiske ideologier.

Kirken
Kirken som overbringer af det bibelske
budskab. Gudstjenesten; herunder kan

inddrages stof fra nutidens forsegsguds-
tjenester.

Brydninger i  kristendomsopfattelsen.
Forskellige opfattelser af tro og déb. Der
foretages en lidt grundigere gennemgang
af et storre kirkesamfund, f. eks. den ro-
mersk katolske kirke: messen og sakra-
menterne;  katolsk  dagligliv  (religiose
skikke, etiske aspekter); kirkens organi-
sation og udbredelse;
jomfru Maria;

klosterbevagelser;
helgener; 2. Vatikaner-
koncil.

I den nyere tids kirkehistorie laegges
vaegten i evrigt pd de problemer, som
kirken er stillet over for i nutiden: det
okumeniske arbejde, frikirker og folke-
kirke, kirken i de totaliteere stater, mo-
derne missionsproblematik.
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3.1. Arsplanlzegning

P& basis af den lokale undervisnings-
plan, som fastlegger fagets indhold pa
de enkelte Kklassetrin, planlegger lereren
arets arbejde. Planlegningen foretages
under hensyntagen til den pagaldende
klasse og — i den udstreekning det er hen-
sigtsmaessigt og muligt — i direkte samar-
bejde med eleverne.

Man kan herunder velge at legge
tyngdepunktet i en behandling af faglige
emner og problemstillinger eller i en be-
lysning af aktuelle, menneskeligt centrale
sporgsmal, hvori fagligt stof indgdr som
et vasentligt moment; en vekselvirkning
mellem de to hovedprincipper vil imid-
lertid veere at anbefale. Endvidere ber
man tilstrebe variation gennem en skif-
ten mellem forskellige »typer« af emner,
og en fremadskriden, der naturligt og
motiverende keeder emner og begreber
sammen. Arsplanen ber vare si rumme-
lig, at det bliver muligt undervejs at ind-
drage emner, der bliver aktuelle for den
pageldende gruppe elever.

3.2. Samarbejde med andre fag

Undervisningen 1  kristendomskundskab
omfatter en del stof, som ogsd kan taen-
kes belyst i fag som historie, dansk, geo-
grafi, biologi eller samtidsorientering,
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Planlaegning

under andre

formal for

omend det dér behandles
synsvinkler og med andre
gje. Endvidere er faget beslegtet med
bl. a. dansk og historie gennem fzlles ar-
bejdsmetoder, og fagene stotter sdledes
hinanden ved at indeve de samme far-
digheder. Det er derfor grundlag for at
om afgrensede
emner mellem fagene; dette ber over-
vejes allerede ved arsplanlegningen.
Samarbejdet kan tillige uddybe elevernes
forstaelse af, at religion er en integreret
del af menneskers liv sédvel pd det indi-
viduelle som pd det samfundsmeessige
plan, og at den religiose holdning spiller
ind ved afgerelsen af politiske, kulturel-
le og moralske spergsmal.

Det tvarfaglige samarbejde
tage flere former. Faglererne kan f.eks.
gennem  koordineret planlegning inden
for et kortere eller et laengere tidsrum
tage sig af et felles arbejds- eller interes-
seomrade. Herved fir eleverne mulighed
for at opleve sammenh@ngen mellem fa-

etablere et samarbejde

kan an-

genes stof, ligesom der opnds sterre sik-
kerhed for, at sdvel emnets bredde som
dets vaesentligste aspekter tilgodeses.

For de aldre klassers vedkommende
skal her navnes nogle eksempler pa
emner, der har en naturlig tilknytning til
flere fag, og som derfor egner sig til at
indga i et tvaerfagligt samarbejde.



Det kristne menneskesyn i forbindelse
med f. eks. menneskerettighederne, race-
problemer (apartheid), sociallovgivning,
sexualetik.

Kirkens politiske engagement gennem
revolutioner  virksomhed, og kirkens
holdning til vold/ikke-vold i sammen-
heng med problemerne i totaliteere sta-
ter.

Brydninger mellem marxistisk og kri-
sten livsholdning som en del af ost-vest

problematikken.

Religiose og ideologiske

traditioner 1

opfattelser,
normer og sammenhang
med emner som f. eks. gastearbejdere,
overbefolkning og u-landsarbejde, herun-
der missionsproblematikken.

Religigse skabelsestanker, antikke ver-
densbilleder, videnskabelig tenkning pa
Jesu tid, videnskab og tro i Bibelen i for-
bindelse
rier om bl. a. livets opstden og jordens
dannelse.

med naturvidenskabelige teo-

Religigs kunst gennem tiderne.
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Sével i skolens overordnede mal som i
faget kristendomskundskab
leegges der vagt péd elevernes selvstan-
dige arbejde med og tilegnelse af stoffet.

De store forskelle, der inden for en en-
kelt klasse kan vare pa elevernes mulig-
heder for at bearbejde stoffet, peger lige-

formalet for

ledes pa en stadig sterre differentiering
af undervisningen, hvorved den enkeltes
muligheder tilgodeses mest muligt. Dette
arbejde kan imidlertid ikke finde sted,
hvis man ikke til brug i undervisningen
har et rimeligt antal varierede undervis-
ningsmidler. Disse skal understotte savel
det felles arbejde pa holdet som det
mere individuelle, hvor eleverne i grup-
per eller enkeltvis arbejder videre med
stoffet.

Et almindeligt krav er alsidighed i em-
nebehandlingen. Men en sadan alsidig-
hed krever mulighed for valg mellem
materialer og arbejdsformer, sd et emne,
der efterbehandles i grupper eller indivi-
duelt, kan blive belyst fra forskellig side.

I det folgende skal kun omtales séa-
danne undervisningsmidler, der er karak-
teristiske for faget kristendomskundskab.

4.1. Kildesamlinger

Bibelen er fortsat langt den sterste kilde-
samling, faget har til radighed. Anven-
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Undervisningsmidler

delsen af Bibelen eller dele deraf er for-
bundet med store vanskeligheder, og der
md i de kommende ar legges vagt pa
udviklingen af stadig mere tidssvarende
og lettilgeengelige samlinger til undervis-
ningsbrug.

Dele af Bibelen vil i serligt tilrette-
lagte skoleudgaver inddrages og
anvendes fra 4.-5. klassetrin, og pa de
@ldre trin vil ogsa synoptisk opstillede
bibeldele kunne anvendes til dels i mere
selvstendigt arbjde.

Héndbogen med let forstaelige og alfa-
betisk ordnede forklaringer samt billed-
materiale mé vere til radighed for at un-
derstotte arbejdet med Bibelen.

Den danske Salmebog og kirkehisto-
riske tekster ma ligeledes veere til radig-
hed, men ogsd her ma tekstsamlingerne
ledsages af ordbeger eller noter, der
kan uddybe og forklare teksterne.

kunne

4.2. Emnebeger m.v.

Ved siden af kildesamlingerne vil der
naturligvis fortsat vaere brug for emne-
boger, der i en for alderstrinnet tilpasset
form samler vesentlige dele af stoffet i
en overskuelig fremstilling. Det mé end-
videre vere onskeligt, at disse emnebe-
ger 1 videst muligt omfang arbejder sam-
men med og henviser til kildesamlinger,
specielt Bibelen.



4.3. Andet trykt materiale

I en aktiviserende undervisning er der
ved siden af kildematerialerne og andet
trykt materiale brug for mere bredt
skrevne sméboger eller hafter, der kan
udvide stoffet og satte den interesserede
elev i gang med selvstendigt arbejde,
evt. muliggere hans eller hendes fremleaeg-
gelse af specialstof for klassens ovrige
elever.

Der vil endvidere vere brug for aktivi-
serende opgavemateriale, der kan sup-
plere larerens egen opgavefremstilling.
Traditionelt er sadant materiale ofte til-
rettelagt  efter  spergsmal-svarmetoden,
der er egnet til at fastsld det forud gen-
nemarbejdede. Det er onskeligt, at frem-
tidigt materiale i hejere grad fortsetter,
hvor lererens oplaeg slutter, med at give
nye informationer i ord og billeder, som
eleverne sd kan bygge videre p'd i deres
opgavelesning, der gerne ma krave eller
indbyde til forhandling med andre ele-
ver.

Endelig vil der ved indsamling af stof-
fet vere brug for en raekke beger til op-
slag. Her er allerede nevnt handbeger i
tilknytning  til tekstsamlingerne. Endvi-
dere kan navnes bibelatlas, storre bibel-
ordbager, specialleksika m. v. De mest
anvendte ber vaere til radighed i sat, de
mindre anvendte i enkelteksemplarer pa
klasse- og/eller skolebibliotek.

4.4. Andre undervisningsmidler

Samlinger af dias og billedbdnd kan un-
derstotte arbejdet ved at gengive miljoer,
natur m. v.

Lydband kan dels omfatte udsendelser
og motiverende opleg fra
specielt til det dagsaktuelle stof, dels ele-

skoleradioen

vernes egne optagelser  (interviews
m. v.).
Grammofonplader (kassettebdnd) med

forskellige former for musik, bl. a. andre
kulturers religisse musik samt eksempler
pd »den unge musik«s segen efter livs-
forstaelse, kan medvirke til at give stof-
behandlingen spandvidde. Indspilning af
nye og @ldre salmer kan indgd i arbejdet
med salmer fra Den danske Salmebog.

Film- og TV-undervisningsserier er
som regel verdifulde hjelpemidler, fordi
de kan vise situationer, som eleverne i
almindelighed forst har mulighed for at
stifte bekendtskab med senere i tilvee-
relsen.

Samlinger af kunstgenstande, etnogra-
fika m. v. eller kopier af sadanne gen-
stande omfattes oftest med stor interesse
af eleverne og kan virke sardeles moti-
verende og lette beskrivelsen. En sédan
samling kan evt. suppleres med relief-
kort, modeller osv., der altsammen kan
anskueliggere stoffet.
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Vejledende forslag
til leeseplan

Undervisningsministeriets vejledning af 30. marts 1976.

Formélet med undervisningen

(Undervisningsministeriets ~ bekendtgerel-
se af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen i folkeskolens fag,
§4).

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne erhverver viden om kristendom-
men og dens baggrund.

Stk. 2. Det skal tilstreebes, at eleverne
opnar ferdighed i at opfatte bibelske
tekster og vurdere udsagn, der bygger
herpa.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne far forstaelse af religigse
begreber og problemer og derigennem et
bedre grundlag for at erkende og tage
stilling til menneskelige livsspergsmal af
savel individuel som social art.«

Undervisningens indhold

Der skal inden for fagets omrdder under-
vises med henblik pé, at de ikke kommer
til at std isoleret, men som omréder, der
belyser og stetter hinanden, sa eleverne
kan opleve dem som dele af en helhed.
Der skal derfor ikke laegges vagt pa, at
undervisningsstoffet behandles i kronolo-
gisk raekkefolge.

1.-3. Kklassetrin (1. fase)

Undervisningen omfatter folgende hoved-
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omrader: 1) Kirken. 2) Jodisk tradition,
historisk og pé Jesu tid. 3) Dagligt liv pa
Jesu tid. 4) Jesus og hans stilling til jodi-
ske skikke og menensker i hans omgivel-
ser. 5) Religiose symboler. 6) Salmer og
bibelhistoriske sange.

Kirken

Den lokale kirke.

Kirkebygningen og dens

indretning. Symboler.

Helligdage og hejtider.

Dab, konfirmation, bryllup og begravel-
se.

Preasten og kirkens evrige personale.

Jadisk tradition, historisk og pd Jesu tid
Israel og Agypten:

Joseffortaellingen

Paskefortallingen

Moses og hans tid
Israel og Kana’an:

Patriarkforteellinger

David og hans tid

Dagligt liv pd Jesu tid
Landet og dets natur.
Jadiske skikke, individuelle og sociale.

Jesus og hans stilling til jodiske skikke
og mennesker i hans omgivelser

Jesus og synagogetjenesten, sabbaten, fa-
sten, bennerne, spisereglerne m. v.



lesus og hans familie, disciplene, toldere,
syndere, farise@ere m. v.

Der anvendes fortrinsvis fortaellinger fra
Lukasevangeliet.

Religiose symboler

Ild, vand, bred, vin, kors, skib m. v.

Salmer og bibelhistoriske sange

Der valges salmer og sange med tilknyt-
ning til det stof, der i @vrigt behandles.

4.-6. klassetrin (2. fase)

Undervisningen omfatter folgende hoved-
omrader: 1) Vasentlige trek af israeli-
tisk-jodisk religion. 2) Jesu liv og for-
kyndelse. 3) De eldste menigheder. 4)
Vesentlige trek af kirkens historie. 5)
Salmer.

Det tilstrebes, at eleverne bliver for-
trolige med religiost symbolsprog. P& alle
klassetrin indgér udvalgte tekster fra Det
gamle og Det ny Testamente i undervis-
ningen. Under behandlingen af hvert em-
ne inddrages nutidige menneskelige livs-
sporgsmal.

Veesentlige
religion

treek af israelitisk-jodisk

Orkenstammernes  religion.
og storkongedemme.
religion. Eksiljededom.
Religiose, sociale og politiske forhold pa
Jesu tid.

Erobringstid
Profeternes

Jesu liv og forkyndelse

Beretninger om begivenheder i Jesu liv.

Jesu lignelser og samtaler.

Taler og andre udsagn, f. eks. bjergprae-
dikenen.

Undere: det tidsbundne og fortellinger-
nes budskab.

Mailtidsfaellesskab.

Processen mod Jesus og korsfaestelsen.

Der lases fortrinsvis efter Matthaeus- og
Markusevangeliet og  sammenligninger
foretages. Johannesevangeliet inddrages.

De celdste menigheder

Fra paske til pinse.

De forste menigheders livsform, tro og
symboler.

Paulus.

Menighedernes forhold til deres omver-
den.

Veesentlige treek af kirkens historie

Tilblivelsen  af
kult og hejtider.
Tilblivelsen af Det ny Testamente.
Middelalderkirken 1 samfundets
enkeltes liv.

Kristendommens indferelse i Norden.

Luther og reformationen.

Kirken under enevalde og folke-

styre. Den danske folkekirkes tilblivelse,
dens embeder, organisation, kult og hej-
tider.

Eksempler pa kirker i Europa og den ov-
rige verden i dag.

embeder, organisation,

og den

Salmer

Der valges salmer med tilknytning til det
stof, der i gvrigt behandles.

7. eller 8. samt 9. klassetrin (3. fase)

Undervisningen omfatter folgende
hovedomrader: 1) Menneskelige livsspergsmal.
2) Kristne hovedtanker. 3) Folkekirken
i gir og i1 dag, dens menighedsliv og dens
opgaver i samfundet. 4) Kirker i den ov-
rige verden i dag. 5) Salmer.

De to forste hovedomrader belyses sé-
vel ved udvalgte bibelske tekster som ved
nutidigt materiale. Det tilstreebes, at ele-
verne bliver fortrolige med Bibelens op-
bygning. Elevernes spergsméil og samta-
ler i klassen indgér overalt som elemen-
ter i undervisningen.
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Eksempler pd menneskelige livs-
sporgsmal

Mening i tilvaerelsen.

Religion og moral.

Religion og samfund.

Religion og erotik.
Kaos/kosmos.

Daden.

Skyld.

Kristne hovedtanker

Trosbekendelse.
Gudsbegrebet.
Jesu betydning.
Menneskesyn.
Bibelsyn.

Opfattelser af begreber
frelse/fortabelse,
medmenneskelighed.

som synd/nédde,
retfeerdighed/tilgivelse,
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Folkekirken i gar og i dag

Grundtvig og grundtvigianisme. Kierke-
gaard. Indre mission. Tidehverv og even-
tuelt andre retninger.

Kirken i industrialismens tidsalder.
Folkereligiositet.

Kristne symboler.

Opgaver i samfundet (kirkelige handlin-
ger, socialt arbejde m. v.).

Opgaver, palagt af samfundet.

Aktuelle problemstillinger.

Kirker i den ovrige verden i dag

Kristendommens mede med ikke-kristne
kulturer.

Kristendom i en verden med forskellige
livsanskuelser.

Den gkumeniske bevagelse.

Salmer

Dansk salmedigtning.

Der velges salmer med tilknytning til det
stof, der i gvrigt behandles.






