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Indledning

En undervisningsvejledning er ikke af for-
skriftsmassig karakter. Den begranser sa-
ledes pd ingen made den metodefrihed,
hvorefter den enkelte larer har ret til selv at
velge de padagogiske veje til et givet un-
dervisningsmal, til selv at udvealge under-
visningsstoffet inden for rammerne af den
kommunalt vedtagne leseplan og til selv at
tolke de bestemmelser, der er gaeldende for
undervisningen.

Undervisningsvejledningen er saledes et
tilbud til laereren, der selv traeffer beslut-
ning om, hvorvidt — og 1 givet fald i hvilket
omfang — han eller hun vil drage nytte af
den. Herved adskiller undervisningsvejled-
ningen sig fra det vejledende forslag til lee-
seplan, der henvender sig til de kommunale

skolemyndigheder, idet den angiver, hvor-
ledes en kommunal leseplan kan, men ikke
nedvendigvis skal udformes. Det vejleden-
de forslag til leseplan er sdledes alene bin-
dende for lareren 1 det omfang, hvori den
helt eller delvis indgiar som led 1 den kom-
munalt vedtagne undervisningsplan.

Bindende for laereren er tillige den for-
malsbestemmelse, der vedrerer faget, og
som udsendes af undervisningsministeren
efter bemyndigelse 1 folkeskolelovens § 4,
stk. 5.

Endelig er det klart, at den overordnede
formalsbestemmelse for folkeskolens opga-
ve er bindende for lareren, og at formals-
bestemmelsen for det enkelte fag derfor ma
ses 1 lyset heraf.



2.1. Folkeskolens formal

Folkeskolens opgave er i samarbejde med
foreldrene at give eleverne mulighed for at
tilegne sig kundskaber, fardigheder, ar-
bejdsmetoder og udtryksformer, som med-
virker til den enkelte elevs alsidige udvik-
ling.

Stk. 2. Folkeskolen ma i hele sit arbejde
sgge at skabe sddanne muligheder for ople-
velse og selvvirksomhed, at eleven kan oge
sin lyst til at lere, udfolde sin fantasi og op-
ove sin evne til selvstendig vurdering og
stillingtagen.

Stk. 3. Folkeskolen forbereder eleverne
til medleven og medbestemmelse 1 et de-
mokratisk samfund og til medansvar for
losningen af faelles opgaver. Skolernes un-
dervisning og hele dagligliv ma derfor byg-
ge pa dndsfrihed og demokrati.

(Lov om folkeskolen af 26. juni 1975,
§2).

Formalsbestemmelser

2.2. Fagformalet for dansk

Formalet med undervisningen er, at elever-
ne udvikler deres faerdighed 1 at bruge spro-
get godt og alsidigt og eger deres forstaelse
af talt og skrevet dansk.

Stk. 2. Eleverne skal udvikle deres sans
for perspektiver og verdier samt deres ud-
tryks- og laeselyst gennem oplevelse og ana-
lyse, forstaelse og vurdering af &ldre og ny-
ere digtning savel som andre udtryksfor-
mer.

(Undervisningsministeriets bekendtgarel-
se nr. 518 af 24. september 1975 om forma-
let med undervisningen 1 folkeskolens fag,
§ 1, som @ndret ved bekendtgoerelse af 25.
juli 1984).



Generelle synspunkter

Dansk er et stort fag, som fastholdes gen-
nem hele skolen.

I undervisningsvejledningen er faget be-
skrevet 1 fire forleb. Overgangene er gliden-
de, men der har af praktiske grunde mattet
foretages en opdeling af fagbeskrivelser
Forste forlab omfatter 1.-2. klassetrin, a.
det forlab 3.-6. klassetrin, tredje forleb 7.-
9. klassetrin. Nar 7. klassetrin indgar 1 be-
skrivelsen af tredje forlgb, skyldes det, at
eleverne allerede her kan arbejde med faget
1 hele dets bredde. Endelig er 10. klasse be-
skrevet for sig som den sarlige enhed, den
er: et selvvalgt ar, der kan betyde afslutnin-
gen pa skolen eller overgangen til forskelli-
ge videreuddannelser.

Fagbeskrivelsen tilsigter at vare aben og
bred, hvormed den tilgodeser de samar-
bejdsmuligheder, der findes mellem dansk
og andre fag; den seger tillige klart at op-
retholde danskfagets sarlige identitet.

I sit vesen er dansk et humanistisk fag, der
med sin sarlige interesse for sprogligt ud-
tryk og indhold ikke kan undgi at virke ind
pa dannelsen af elevernes personlighed og
livsforstaelse.

Sproget kaldes et redskab, men er mere
end det. Enhver sproglig konstruktion er
allerede et budskab. Udtryk er ngje sam-

menhgrende med indhold. Det er kendska-
bet til den relation, som er danskfagets ser-
lige pointe. Den ligger 1 selv den enkleste
meddelelse og viser sig med storre og rigere
nuancer 1 kunstneriske sammenhange og 1
andre gennemarbejdede tekster. Alle medi-
er kan derfor indgd 1 danskundervisningen.
Saledes bliver fagets omrdde meget stort,
men sproget er danskfagets overordnede
begreb, og digtningen, litteraturen i1 vid for-
stand, fagets midtpunkt, uden at man der-
for til hver en tid skal beskeftige sig med
den eller referere alt til det kunstneriske ud-
tryk.

Danskundervisningen skal

vernes sprog, idet de bygger videre pa det

udvikle ele-

grundlag, de har, ndr de kommer i skole.
Det kan veaere sare forskelligt alt efter de
sprogvaner, deres miljg har givet dem og
stadig giver dem. Malet er, at de nidr frem
til at opfatte og anvende sproget som et
dekkende udtryk for tanker,
holdninger.

folelser og
Faget giver gode muligheder
for, at eleverne opdager deres individualitet
og deres fzllesskab med andre. Sprog ud-
vikles, nar det bruges, forst og fremmest i
samvar, 1 det hele taget 1 fantasi, tankevirk-
somhed, problemlgsning.

Begrebet oplevelse er fremhavet pa linje
med de ferdigheder, der skal tilegnes, ud



fra en forestilling om nytten af helhedsdan-
nelser 1 bevidstheden. Nok skelner man be-
grebsligt mellem kundskab og oplevelse,
mellem forstand og felelse. Men 1 danskfa-
gets centrale omrdder er det netop muligt,
at erkendelse ikke skilles fra fantasi, at op-
levelser forer til viden, viden til oplevelse,
at forstand og folelse ikke er vasensfrem-
mede for hinanden.

Veardier og vaerdiforestillinger

Hermed understreges dannelses-tanken 1
faget. Dette historisk belastede begreb be-
tyder 1 denne sammenhang ikke traditio-
nen af dannelseskultur. Den er 1 dag for
snever. [ forlengelse af folkeskolelovens
tanker menes der 1 denne vejledning med
dannelse en tilegnelse af viden og erfaring
om ligheder og forskelle, en sans for pro-
portioner og en evne til at udtrykke dem.
Det bdde forudsaztter og skaber en oplevel-
se af, at noget har virkelig betydning og
verdi. Fagets indhold er ikke et faerdigt
produkt af kulturarv, som kan leveres, men
et arbejde med elevernes kulturelle og sam-
fundsmaessige baggrund og fremtidsper-
spektiver. Det giver dem muligheder for
selv at tage stilling til vaesentlige sider af til-
vaerelsen og opbygge personligt funderede
Det tillader
treeffe valg og at handle — 1 skolen, 1 sam-

vardiforestillinger. dem at
fundet 1 ovrigt. 1 andsfrihedens navn ma
den verdipavirkning, der uundgaeligt fore-
gar 1 undervisningssammenhange, ske sa
abent som muligt. Sandhedsbegreber kan
diskuteres.

Veardier har med helhedsoplevelser at go-
re, med forestillinger om sammenhange.
En sterk disciplinopdeling af faget 1 dets
forskellige bestanddele kan modvirke dan-
Skolens
skema med mange korte lektioner og stadig

nelsen af sadanne forestillinger.
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afbrudte arbejdsforleb truer 1 forvejen med
at adsplitte bevidstheden.

Born 1 dag har langt flere forskellige be-
reringspunkter til deres omverden, men
maske ferre samlede erfaringsbaser. Fami-
lien spiller ikke lengere samme rolle som
stotte og forum for samtale. Et omfattende
forbrug af elektroniske medier, skiftende
billeder og hurtig lekture kan true berns
identitetsfolelse og selvopfattelse, hvis de
ikke ogsa har mulighed for at bearbejde
indtrykkene, sprogligt, tankemaessigt, rela-
tere dem til virkeligheder og veardier. Fan-
tasien kan blive et passivt offer for kaotiske
billeddannelser. Modbilleder, egne billeder,
kan dannes, hvis undervisningen tager ud-
gangspunkt 1 elevernes verden og bygger vi-
dere pa den. Desuden ma faget rumme nye
og udfordrende elementer af det fremmede,
det anderledes, som appellerer til skabende
fantasi og kreativ tenkning som udvidelses-
muligheder.

Undervisningen ma strebe efter at ind-
drage omrader af tilverelsen, som ligger
uden for dagligdagens horisont, f.eks. tids-
maessigt, miljgmessigt, psykologisk. Det er
at gare det ukendte kendt. P4 samme made
mad undervisningen gore det kendte ukendt
ved at satte spargsmalstegn ved det selviol-
gelige og tilvante.

Fantasiudviklingen kan finde sted 1 for-
bindelse med lege, med sociale, sprogfrem-
mende aktiviteter og gennem tekst- og me-
diearbejde. I den forbindelse md man gere
sig klart, hvilke vardiforestillinger tekster
direkte og indirekte gennem indhold og ud-
tryk transporterer. Dremmebehovet er al-
tid en samtale verd.

Tekstbegreb og stofvalg

Selve ordet tekst betegner noget sammenfo-
jet. En tekst er et system af symboler, en
sammens&tning af indhold og udtryk til



skabelse af mening og betydning. Tekster
produceres og modtages som skrevne, teg-
nede, spillede, filmede og talte forleb. Un-
dertiden kan man se, lese og here en tekst
pa én gang.

Man kan for sid vidt aflese betydninger
overalt. I et minespil, en bygning, et bille-
de, en sproghandling. Vi lever 1 tekstland-
skaber. Og meget af det kan ved tid og lej-
lighed inddrages ogsda 1 danskundervisnin-
gen. En udvidet brug af ordet tekst kan dog
afstedkomme en vis terminologisk forvir-
ring, og det anbefales derfor, at ordet 1 al-
mindelighed  forbeholdes  verbalsprogede
tekster, som er fagets hovedomrade.

Hvad angir stofvalget, planlegningen og
tilretteleeggelsen af undervisningen er det
vigtigt at sikre eleverne en medindflydelse,
sa deres sarlige forudsatninger tilgodeses
og deres behov 1medekommes. Eleverne
skal venne sig til at opsege og foresla un-
dervisningsstof. Det er en naturlig del af
samarbejdet mellem lerere og elever, og til-
med vil eleverne erfare, at der findes tekster
og udtryksformer til ethvert formdl. P4 den
made laerer de ogsa at wvurdere stoffets
brugbarhed og kvalitet, noget som 1 hvert
tilfeelde kan droftes.

Hvad det blandede tekstarbejde
bager, blade, billeder og band angar, anbe-
fales det, at man for helhedens skyld larer
at holde tingene ude fra hinanden, at man

med

skelner mellem, hvad der er fiktion og hvad
fakta, hvad der er mosaik og hvad hele
stykker, sa indtrykket ikke bliver flimren-
de. Hele tekster mad foretraekkes for brud-
stykker.

Medleven, fantasi, analyse og vurdering
er nadvendige elementer 1 indleringen af de
grundleggende faerdigheder: at lytte, at ta-
le, at lese, at se og at skrive.

At lytte og at tale

Det er let at lytte, ndr man bliver under-
holdt.
ves til at uddybe, forarbejde og svare pa det
herte. At lytte aktivt kan gere den umiddel-
bare oplevelse til forstdelse.

Der er forskel pa at tale #i/ og tale med

Sverere, nar opmarksomhed krae-

forudsatter gensidig

evne til at udtrykke

hinanden. Samtale
opma&rksomhed og
egne tanker og felelser. Oplasning og for-
tellen er gode veje til oplevelse og kan veare
opleg til samtale. Man kan lere at lytte og
at fortelle. Man kan lere af det, samtidig

med at det er en forngjelse. Levende ord er

sterke ord.
Andre veasentlige mundtlige former er
foredrag, sagsfremstilling, referat, beskri-

velse, diskussion og debat. Gennem dem vil
det fremgd, at det talte har mange anven-
delser, der hver betinger sin form og ma til-
passes forskellige forhold: emmne, hensigt,
tilherere, lokalitet, tidspunkt m.m. Ganske
som man lytter pad forskellig made efter om-
stendighederne.

Man taler ogsd med kroppen. Arbejde
med dramatik og dramatisering inkluderer
kropssprog. De frie og bundne dramatiske
optrin 1 klasserummet er skabende i flere
betydninger og er desuden en vej ind 1 tekst-
tilegnelse. At give teksten krop kan give
den mening. Danskundervisning er ogsa
teater.

At laese

Tilegnelsen af de elementaere laeseferdighe-
der skulle gerne béade fra starten og pa lan-
gere sigt fore til glede, enten den sker af
umiddelbar lyst eller med list. Mange men-
nesker klarer sig ganske vist gennem livet
uden hgjt udviklede lesevaner, men evne til
analytisk laesning og oplevelse er en sikker
vej til oplysning og inspiration til handlen.

11



Trykte tekster er til forskel fra flere andre
medier let handterlige; tempo, genlasning,

styres uden videre af leseren.

Eleverne skal have rige muligheder for at
leese dansk og nordisk digtning, dertil over-
sat litteratur, gronlandsk medregnet, ny og
gammel 1 alle tilfelde. Ogsd indvandrerber-
nenes kulturer leverer stor digtning.

Litteraturen er skrevet for alle aldersklas-
ser og samfundsklasser. Der er kvaliteter at
finde 1 alle kategorier. Der er ingen grund
til at nejes med det, som pa forhind er an-
set for populert eller fint. Forestillinger
om, at triviallitteratur er let og underhol-
dende, og kvalitetslitteratur er alvorlig og
krevende, ma efterproves. Eleverne ma
kunne engageres af litteraturens indhold og
udvikle @stetisk sans og fornemmelse for
littereere kvaliteter, bl. a. gennem forsgg pa
vurdering og droftelse af vardioplevelser
over for de herskende smagsnormer pa alle
niveauer og til forskellige tider.

Ud over skenlitterere tekster ma skolen
sorge for, at eleverne meder et udvalg af
andre teksttyper. Sagtekster af vidt forskel-
lig art er uundverlige. Alle hverdagens ud-
tryksformer har hjemme 1 danskundervis-
ningen. I det teknologisk hejt udviklede
samfund bliver der stillet store krav til den

enkeltes feerdigheder 1 tilegnelse af viden.

At se

Billed-/lydmedierne indtager en stadig stor-
re plads 1 vores hverdag, bade 1 arbejde og
fritid, og dermed ogsad 1 elevernes bevidst-
hed. Film, tv-programmer og videogram-
mer er 1 dag 1 vidt omfang barere af infor-
mation og budskaber. De giver viden, ople-
velser 1 en stadig strom. En vis del af elever-
nes opfattelse af omverdenen vil stamme
herfra. Derfor er samtaler om sadanne ind-
tryk vigtige 1 skolen.

Danskundervisningen kan veare med til
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at bearbejde indtrykket af nutidens massive
underholdning, beslagleggelse af opmaerk-
somhed, overtalelse, overdevning, alle in-
tilbud

til én om at blive udtrykt i1 stedet for at ud-

formationssamfundets mangfoldige
trykke sig.

En undervisning 1 billed-/lydmediernes
teknik og udtryksformer ber derfor indga 1
folkeskolens dansktimer. Sammenligninger
af forskellige mediers udtryk for beslaegtet
indhold, f.eks. filmatisering af tekster, er
en vej til forstdelse af kommunikationsmu-
lighederne 1 det moderne samfund.

Undervisningen ma ogsd omfatte elever-
nes arbejde med egne billedmassige udtryk
som del af tekster, f.eks. illustrering af op-
gaver, tegneserier og korte tv- eller filmpro-
duktioner.

Ved den mere traditionelle brug af illu-
strationer til tekster er det nearliggende at
ga Ind pa aflesning af billedmaterialet, evt.
1 form af billedanalyse af tegninger, foto-
grafier, reklame, billedkunst, hvor det er
naturligt 1 samarbejde med formning. Teg-
neserier kombinerer pa deres made billede
og tekst. Hvad den fortalte handling angar,
adskiller de sig ikke vaesentligt fra andre
fortelleformer og kan vurderes og udvel-
ges pa samme made.

Billeder taler med deres fascinationskraft
direkte til os. De er 1 en vis forstand for-
sproglige og kan opleves passivt, ukritisk.
Der ligger en opgave 1 at gere dem begrebs-
lige gennem iagttagelse og diskussion. Ogsa
billedmedierne giver store udfoldelses- og
kontaktmuligheder. Generelt er de forskel-
lige mediers historiske og samfundsmaessige
status veard at undersoge.

At skrive

De sproglige grundfunktioner hanger ngje
sammen. Medet med skriftsproget sker pa
baggrund af en beherskelse af talesproget —



der senere igen pa godt og ondt kan blive
pavirket af skriftsproget. At lese forudset-
ter, at nogen har skrevet noget. Man kan
tale over noget skrevet eller tale og fortelle
for netop at fa inspiration til at skrive. Man
lytter, og man ger notater, eller man skriver
for at kunne sige noget selv eller fa andre 1
tale. Forbindelserne mellem tale og skrift
kan styrkes 1 undervisningssituationen.

Kommunikationstenkningen under-
streger henvendelsesfunktionen. Og det er en
klar lettelse 1 skriveprocessen, at der op-
treder en bestemt modtager. Det forklarer
kun ikke alt skriveri. Skriveprocessen kan
vaere en leg, en hjelp til at tenke og samle
sig, en erkendelsesform. Ved at skrive hjel-
per man sig til at udtrykke folelser, ideer,
onsker, krav. Opdagelsen af, at noget sa-
dant kan udvikles og preaciseres gennem
processen, er en styrkelse af selvtilliden.

At skrive kreativt virker tilbage pa lase-
lyst. Jo mere man skriver og skaber, jo
storre bliver ogsa interessen og forstaelsen
for, hvad og hvordan andre skribenter geor,
ligesom den, der selv spiller, kan fa mere ud
af musik.

Nar man erfarer, at skriftsproget bade
kan veare til nytte og glaede, vokser behovet
for at udvikle udtrykssikkerheden — og be-
herskelsen af retstavning, tegnsatning og
andre formelle sprognormer. Det kraever
indevelse og tid, men ogsi her er det frem-
mende for lysten, at treningen sker 1 me-

ningsfulde sammenhange.

Dansktimen

Eleverne ma gennem arbejde med bade
eldre og nyere stof uddybe deres forstaelse
af ligheder og forskelle mellem nutidens og
tidligere tiders forestillinger. I den forbin-
delse understreges det sarlige historiske,
kulturelle, sproglige og sociale fallesskab,
der stadig eksisterer mellem Danmark og de
andre nordiske lande.

P4 den made kan danskundervisningen
vaere med til at sikre, at eleverne far bedre
muligheder for at leve deres liv som ten-
kende og handlende mennesker med blik
for baggrund, udvikling og forandring.
Dansktimen er et sted, hvor der leres og
opleves. Et rum for modsigelse og diskus-

sion. For samtale.
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4.1. Elevernes mogde med
skolens sprog

Modet med skolens sproglige aktiviteter
stiller 1kke lige store omstillingskrav til alle
clever. Nogle er fra begrnehaveklassen for-
trolige med de begransninger, det kan sat-
te pa den sproglige virksomhed, at mange
bern pa samme tid tager del 1 en samtale
med kun ¢n eller fa voksne, ligesom de kan
have lert at bruge sproget som kontakt- og
Andre bern kan
have svearere ved at lytte og ved at udtrykke

konfliktlgsningsmiddel.

sig verbalt.

Meget athanger naturligvis af, hvilke
sproglige forudsatninger eleverne har faet
hjemmefra. I den forbindelse er det mindre
afgerende, om man 1 hjemmet betjener sig
af et storre eller mindre ordforrad; vaesent-
ligere er det, hvilke sprogvaner hjemmet
har, hvad man bruger sproget til, om sam-
talen mellem bern og voksne har gode kar.
Hjemmets arbejdsmassige belastning spil-
ler ligesom medievanerne en vasentlig rol-
le.

Elevernes forskellige baggrund ger det
ikke lige let for alle at blive fortrolige med
skolen og dens personale. Nogle kender
sprog- og udtryksvaner fra deres eget miljg,
andre mgder nye sproglige adfardsformer,
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1. forleb (1.-2. klassetrin)

som de skal have tid til at lere at kende.
Det er ikke spild af ressourcer at bruge un-
dervisningstid pa mere eller mindre organi-
serede samtaleforlab udsprunget af elevbe-
hov for at snakke og fortelle. Det er ve-
sentligt at give eleverne lyst til ikke kun at
snakke, men ogsa at lytte, hvilket ofte kan
vere vanskeligt for elever med ringe daglig
kontakt med voksne. Sadanne elever kan
undertiden have problemer med at forsta,
hvad lareren siger, ikke blot fordi ordene
eller udtrykkene er svare, men fordi kon-
centrationen er utilstrekkelig.
Undertiden forleber medet med
og dens sprog forskelligt for drenge og pi-
ger. Der ma tages hensyn til forskelle 1 ud-
vikling, adferdsmenster og sprogbrug,
begge kon ma have lejlighed til at udfolde
sig, og der ma 1 planlegningen tages hensyn
til, at det for nogle kan vare svert at sidde
stille 1 lengere tid ad gangen. Ligeledes ma
man vare opmarksom pa sammenhangen
mellem det enkelte barns motoriske udvik-
ling og dets sproglige udfoldelsesmulighe-
der — ogsa med henblik pa leseindlaringen.

skolen

Elevernes erfaringer med voksnes styring
af berns adferd kan ligeledes variere be-
tragteligt. I nogle hjem spiller sproget en
stor rolle, 1 andre hjem en mere tilbagetruk-
ket; 1 nogle hjem taler man kun sjaeldent



»med store bogstaver«, 1 andre hjem er det
en almindelig udtryksform. Lareren kan
derfor let komme ud for, at det, som én
elevgruppe opfatter som en direkte henstil-
ling, af en anden elevgruppe opfattes som
en 1 forste omgang uforpligtende tilkende-
givelse.

Nogle bern oplever kun sj&ldent, at
voksne tager deres henvendelser alvorligt
og reagerer pa dem. Det virker fremmende
pa alle berns trang til at ytre sig, at de ople-
ver, at voksne indgar 1 agte samtaler med
dem.

Nar man kan opleve, at bern 1 skoleti-
merne har svaert ved at lytte til hinanden,
kan det undertiden vare en afspejling af
sprogbrugsvanerne 1 klassesamtalen. At ta-
le for talens egen skyld fremmer ikke tran-
gen til at lytte eller til at ytre sig serigst og
frit. Emnerne for klassesamtalen ma derfor
velges omhyggeligt. Samtalen med det en-
kelte barn kan ogsa virke fremmende pa
barnets mod og trang til at deltage 1 klasse-
samtalen.

Det er kraevende for dansklaereren at go-
re elevernes mede med skolen og dens
sprog harmonisk. Blandt meget andet ma
leereren ogsa vaere opmarksom pa, at hans
eller hendes egne forestillinger om rimelige
sprogvaner ikke har absolut gyldighed. Der
ma advares mod forhastede slutninger om
den generelle sproglige udrustning pa bag-
grund af elevernes eventuelle socialt eller
regionalt bestemte sprogvaner eller udtale-
former, ogsa fordi en hurtig etikettering
kan vise sig at blive selvopfyldende: venter
man sig kun primitivt sprog af elever, kan
man komme til at undlade at sette dem 1 si-
tuationer, der kunne give dem lejlighed til
at udvikle deres udtryksevne.

Den verden, undervisningsmaterialet af-
spejler, kan veare velkendt for nogle, men
ukendt for andre. Der skal veare perspektiv

og bredde i de tekster, eleverne meoder, sile-
des at blokeringer over for tekstindholdet
ikke haemmer lysten til at give sig 1 kast med
leesning og skrivning.

Alene kan skolen ikke tage ansvaret for
kvaliteten af berns sproglige udvikling,

men ikke mindst ved skolestarten ma
dansklereren tage omfattende faglige og
menneskelige ressourcer 1 brug for at give
cleverne bade tale-, lytte-, skrive- og lase-

lyst.

4.2. Undervisningsdifferentiering
i begynderundervisningen

Det grundleggende princip 1 undervisnings-
differentiering er, at alle elever skal have
mulighed for at udvikle deres fardigheder
og for at blive dygtigere. Uanset hvordan
spredningen er 1 klassen, vil der altid vere
et behov for at tage hensyn til den enkeltes
feerdighedsudvikling. Det er vasentligt, at
hver enkelt elev hele tiden geor fremskridt,
samtidig med at lereren gor sig de fzlles
mal klart.

Den elev, der kan lase lettere tekster fly-
dende allerede 1 begyndelsen af forste klas-
se, skal naturligvis ikke anvende megen tid
til treening af de allerletteste tekster. Om-
vendt skal det barn, der maske knap nok
har lert bogstaverne 1 sit eget navn, ikke
belastes med vanskelige lesetekster.

Den elev, som sjeldent har lyttet til op-
leesning, vil have store vanskeligheder med
at folge handlingen 1 en bog, der uden vide-
re forstas af andre elever 1 klassen med sam-
me levealder.

Som grov retningslinje for tilretteleggel-
sen kan navnes det forhold, at elever kun
kan trene en ferdighed pa samme niveau,
safremt spredningen med hensyn til den
givne faerdighed ikke er for stor. Det bety-
der f.eks., at den elev, der har et laesestand-
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punkt svarende til slutningen af 1. klasse,
ikke kan udvikle sin leseferdighed ved las-
ning af tekster, der svarer til slutningen af
3. klasse. Eleven vil kunne deltage 1 det fel-
les arbejde, hvis teksten f.eks. er blevet laest
op (eventuelt pd band). Men den pagalden-
de eclevs laeseferdighed vil naeppe udvikle
sig synderligt, med mindre barnet ogsa far
lejlighed til dagligt at arbejde med lesestof,
der svarer til dets lasestandpunkt. Tilsva-
rende forhold ger sig galdende 1 det skrift-
lige arbejde.

Lesning af individuelt valgte tekster,
trening af idividuelt valgte ord og indivi-
duel tekstproduktion er vasentlige midler
til fremme af en differentieret faerdigheds-
udvikling.

Safremt teksterne og treningsordene
knytter sig til et felles emne eller tager ud-
gangspunkt 1 samme tekst eller forfatter-
skab, vil der vaere gode muligheder for at
tilgodese savel det felles arbejde som den

enkeltes udvikling.

Ovenstidende bemerkninger om undervis-
ningsdifferentiering geelder specielt begyn-
derundervisningen, men hovedsynspunk-
terne har gyldighed ogsa 1 det videre skole-

forlab.

4.3. Planlaegning af arbejdet

Ved planlegning og gennemferelse af un-
dervisningen ber lereren tilstraebe, at ar-
bejdet med de faglige aktiviteter foregar pa
en sadan made, at de har sammenhang
med den verden og den situation, som ele-
verne befinder sig i. Emnerne for undervis-
ningssituationerne ber derfor valges med
hensyntagen til, hvad der er narverende og
kan geres aktuelt for den enkelte elev.

Den forste orienteringsundervisning er
en del af den ferste danskundervisning. Of-
te vil emnerne til den ferste orientering
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kunne hentes 1 elevernes nare verden — af
leereren eller af eleverne selv. Der kan f.eks.
vare tale om eleven, klasselokalet, skolen
og dens indretning, skolens omgivelser —
herunder stedlige virksomheder, bygninger
og natur — og degnets rytme og arstidernes
skiften 1 by og pa land.

Men ogsa andre lande og kulturer kan le-
vere emner til undervisningen. Som eks-
empler kan navnes samerne med deres bo-
ligform, rensdyrdrift, sagn og eventyr; indi-
anerstammer 1 Nord- og Sydamerika med
hver deres specielle livsform tilpasset de
geografiske og biologiske forhold; eller Ja-
pan med dets gamle kultur som forudsat-
ning for og del af det moderne industrisam-
fund. Tilrettelagt, s de svarer til elevernes
udvikling, vil sadanne emner vakke deres
nysgerrighed og udvide deres verden.

Der kan hentes ting ind 1 klassen f.eks. 1
form af 1agttagelsesmaterialer, eller klassen
kan tage ud at se dem 1 deres rette omgivel-
ser. Klassen kan aftale besgg pa institutio-
ner 1 narheden, posthus, brandstation
m.v., og der kan inviteres gaster 1 klassen
for at fortelle om deres liv og arbejde.
Hvor der er mulighed for det, ber der un-
dertiden arrangeres biografture, teater- og
museumsbesgg som en del af undervisnin-
gen. Endelig ma det 1 denne forbindelse hu-
skes, at meget stof fra tv, radio og andre

massemedier er fxlles for de fleste elever.

4.4 Mundtligt arbejde

Det er skolens opgave at hjelpe hver enkelt
elev med at videreudvikle sit sprog. Bern
udvikler deres sprog ved at bruge det 1 man-
ge forskellige situationer, ved at lytte op-
merksomt til, hvad andre har at sige eller
fortelle, og ved at andre herer pa og svarer
dem.

Elevernes evne til at koncentrere sig om
mundtlige aktiviteter ma udvikles. Dette



opnas kun, nar lereren serger for, at det,
der tales om og lyttes til, fanger elevernes
interesse, det vil sige, at det vakker deres
umiddelbare nysgerrighed, at det giver dem
lejlighed til at bruge deres fantasi eller til at
fortelle om egne erfaringer. Desuden ma
undervisningen ngje tilrettelegges med en
variation 1 arbejdsmiade og indhold, si alle
elever kan koncentrere sig om at folge med.
De enkelte aktiviteters varighed ma derfor 1
begyndelsen ofte vare ganske kort, athan-
gig af klassens sammens@tning og interesse
for emnet.

Under 1. forleb er vasentlige mundtlige
aktiviteter lererens fortellen og oplasning,
clevernes egen fortxllen, samtale, sang,
sproglege, rim, remser og forskellige for-

mer for drama (se s. 21).

Fortalling og oplaesning

Ved lzrerens fortellen og oplaesning for
eleverne opnds et fellesskab om en oplevel-
se uafhaengigt af den enkeltes leseferdig-
hed. Lareren har gjenkontakt med tilhe-
rerne og kan afpasse sin fortelling eller op-
leesning efter dem, og han eller hun kan evt.
indlegge forklaringer af ord og begreber
efter deres behov. Bade forteller/oplaser
og tilherere danner sig egne forestillingsbil-
leder af det herte. Igennem larerens oplas-
ning kan eleverne endelig mede litterere
oplevelser, som kan skabe grobund for la-
selyst og sproglig udvikling.

Elevernes egen frie fortellen eller be-
skrivelse af et bestemt emne kan tage ud-
gangspunkt 1 en fzlles oplevelse, 1 egne op-
levelser og erfaringer eller 1 noget set, last
eller hert. Fortellingen eller beskrivelsen
skal vaere kort og kan eventuelt forberedes,
ved at 2-3 elever gver sammen 1 en gruppe,
for hele klassen herer resultatet.

Lereren kan folge beskrivelsen eller for-
tellingen op ved at stille helt konkrete

sporgsmal til indholdet, som kan fa elever-
ne til at pracisere deres sprog, eller fortel-
lingen kan efterfolges af en falles samtale
om dens indhold.

Samtale

En klassesamtale mellem eleverne og med
leereren kan veaere vanskelig pa begynder-
trinnet. Men det er vigtigt, at eleverne 1 ste-
det for kun at vare optaget af deres eget
tidligt kommer til en forstielse af samtalens
betydning, bliver opmarksomme pa, om
samtalepartneren er med, om man respek-
terer, hvornar det er den andens tur til at
tale, om man udvikler et emne 1 faellesskab.
Herigennem kan eleverne ogsa komme til
en forstaelse af forskellen mellem at tale
med hinanden og tale #i/ hinanden.

Der arbejdes med klasse- og gruppesam-
talen; eleverne ma opdage, at samtalen er et
middel til kontakt, plan-
leegning, udveksling af 1deer og tanker osv.
Elevernes hverdag og nare omgivelser, her-

konfliktlasning,

under naturligvis skolen, er rige pa forhold
og oplevelser, alle har taget del 1 eller ken-
der til, og som kan danne grundlag for sa-
danne samtaler, hvor eleverne vaennes til at
tale pa skift og lytte til hinanden.

4.5. Lasning

Nar eleverne begynder 1 1. klasse, er hoved-
parten indstillet pa, at nu skal de laere at la-
se. Enkelte bern kan allerede lese. Men ele-
vernes forudsatninger for at begynde pa
leeseundervisningen er meget forskellige,
bl.a. athaengigt af deres sprogudvikling.

P4 baggrund af elevernes og foraldrenes
forventninger til laseundervisningen er det
vigtigt, at laereren udnytter bernenes moti-
vation til at komme 1 gang trods den store
spredning 1 udvikling og modenhed.

Den forste laeseundervisning ma begynde

med tekster, som der arbejdes med 1 felles-
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skab. Det er af afgerende betydning, at ele-
verne kan lide at arbejde med teksten, dvs.
forstar og oplever dens indhold, handlings-
forlob og personer. Dette opnds ved samta-
le bl.a. ud fra illustrationer, ved la&ererens
oplesning af en del af teksten, ved forkla-
ringer af ord og udtryk m.m. Elevernes un-
dren over indholdet og spergsmal til tek-
sten er af sterste vigtighed som udgangs-
punkt for arbejdet med tekster.

Det er vigtigt, at eleverne dagligt arbej-
der med tekster, der optager dem. Herved
trener de deres fardigheder 1 lasning af
ord, bl.a. ved at styrke ordbilleddannelsen.
Arbejde med 1solerede ord fra teksten ber
som regel placeres efter arbejdet med tek-
sten som helhed.

Uanset hvilke laeseundervisningsmetoder
der anvendes, mad laereren vare opmaerk-
som pa, at sa vidt muligt alle elever 1 labet
af de forste ar skal lere samtlige bogstaver
og et stort udvalg af de hyppige og ofte lette
ord. Derudover skal eleverne efterhanden
ogsd blive fortrolige med en raekke lidt van-
skeligere ord.

Nar eleverne skal laese ord, som de ikke
umiddelbart kan genkende, kan de lare at
betjene sig af flere forskellige fremgangs-
mader, siledes at de bliver fortrolige med at
leese tekster af varierende svarhedsgrad ba-
de pa grundlag af parate ordbilleder og
bogstavgenkendelse, ved hjelp af lydéring,
stavning,  stavelsesdelingsteknikker m.v.
Man kan desuden lere eleverne menings-
sggende lasning, kvalificeret gaettelaesning,
fra starten ud fra selvproducerede tekster,
hvis indhold og medbetydning de er fortro-
lige med, og ud fra tekstsammenhange.

Den enkelte elev skal lare at arbejde sa
hensigtsmaessigt som muligt 1 lesning; ikke
alene fordi eleven skal kunne lase forskelli-
ge tekster, men ogsa fordi én teknik vil veae-
re utilstrekkelig. Selv om visse laseteknik-
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ker kan bruges af nogle elever med stort ud-
bytte, vil andre elever med fordel kunne
bruge andre teknikker. Eleverne i en klasse
vil ikke laese en tekst pd samme made, hvad
enten de arbejder pa ord-, satnings- eller
tekstniveau.

Det er 1 den indledende laeseundervisning
nedvendigt, at eleverne med jevne mellem-
rum laser fellesteksterne hojt, for at laere-
ren kan kontrollere laseferdigheden, men
leereren mi samtidig veaere opmarksom pa,
at der ogsa hos begynderlaseren ofte er et
stort spring mellem ferdigheden 1 stillelaes-
ning og 1 hejtlesning.

Laseundervisningen ma efterhdnden og-
sa omfatte undervisning 1, hvordan beger
kan bruges. Eleverne ber blive fortrolige
med bogens »vejvisere« — titel, forfatter,
indholdsoversigt og billedstof.

Tekstvalg

Fallesteksternes svarhedsgrad ma afpasses
efter klassens laseniveau og have bade
sproglige og 1ndholdsmassige kvaliteter,
der kan give eleverne en oplevelse af, at de
far noget ud af at laese.

Der kan dels arbejdes med lette tekster,
hvor formélet primert er trening af hyppi-
ge og for eleverne rimeligt velkendte ord,
dels med laesebeoger eller andre tilsvarende
undervisningsmassigt  tilrettelagte  boger,
hvis tekster ikke er specielt lette, men hvor
der er lagt vaegt pa, at eleverne fores videre
ind 1 laesning.

Fellestekster kan ogsa veare tekster, som
bernene selv har formuleret, og lereren har
skrevet for dem. De kan f.eks. handle om
feelles oplevelser eller vaere frit fabulerende.
Det kan vare spandende for elever at ople-
ve, hvordan en tekst bliver til med netop
det indhold, som de selv ensker.

Sa snart de enkelte elever har tilegnet sig
blot nogen leseferdighed, skal de 1 gang



med selvstendig laesning. Teksterne, der
bruges hertil, skal normalt vaere si meget
lettere end klassens fallestekster, at elever-
ne kan lase langt den sterste del af dem
umiddelbart.

I lebet af forste skolear ber en sterre og
storre del af undervisningstiden 1 dansk
bruges til selvstendige laseaktiviteter. Man
skal ikke vare bange for 1 perioder at bruge
endda hovedparten af undervisningstiden
hertil. Born bliver bedre laesere ved at laese
meget.

Eleverne skal sa vidt muligt laese af lyst, og
leereren ma derfor kunne hjelpe dem ved
valg af beger og andet lasestof, der
netop svarer til den enkelte elevs forvent-
ninger. De lette tekster ma have litterere og
faglige kvaliteter og sige eleverne noget, sa
de oplever lesningen som vedkommende.

De svage lasere skal ogsa 1 gang. Lere-
ren md opmuntre hver enkelt elev til las-
ning med tekster, der er fangslende, og
som svarer til det individuelle laseniveau.
Det er en vigtig, men vanskelig opgave for
leereren at styrke laeselysten ogsa hos de ele-
ver, der har svaert ved at komme 1 gang, sa
de ikke giver op og gir 1 sta.

Det vasentlige 1 1. forleb er, at sa vidt
muligt alle elever far tilegnet sig faerdighed 1
at laese tekster og ord af passende svear-
hedsgrad pa egen hand med god indholds-
forstaelse.

Skolebiblioteket

Fra skolestarten vannes eleverne til regel-
massige besag pa skolebiblioteket og bliver
fortrolige med den del af biblioteket, som
serligt henvender sig til dem. De far at vi-
de, hvordan man laner beger, og denne for-
ste instruktion kan eventuelt suppleres 1
klassen med oplasning af lante beger og
samtale om billedboger.
Det er vigtigt, at eleverne far en grundig

indfering 1 skolebibliotekets lette beger til
brug for den ferste selvstendige lesning. |
perioder kan de ogsa 1 klassen veare beskef-
tiget med emnearbejder, der kan gere bi-
blioteksbesgg nyttige, sd@ de nedvendige
materialer kan skaffes til veje gennem et

samarbejde mellem elever, lerer og skole-
bibliotekar.

I de forste klasser kan dansklaereren give
lette
med besag pd skolebiblioteket. Sadan tree-

alfabetiseringsgvelser 1 forbindelse
ning vil hidt efter lidt gore det lettere for
dem at finde frem til de beger, de gerne vil
lane.

4.6. Skriftligt arbejde

De fleste born har lyst til at lere at lese,
nar de kommer 1 skole, og hovedparten er
ogsa interesseret 1 at lere at udtrykke sig
skriftligt. En del kan allerede ved skolestar-
ten skrive deres eget navn og enkelte andre
ord, og bernene har 1 almindelighed et ri-
meligt kendskab til betydningen af at kun-
ne skrive 1 hverdagslivet.

Det kan ikke nagtes, at nogle elever mi-
ster interessen for at udtrykke sig skriftligt 1
lobet af skoletiden. Skriveulysten melder
sig 1midlertid sjeldent tidligt 1 skoleforle-
bet; man ber ikke desto mindre forebygge
den ved 1 sterst muligt omfang at opmuntre
til skriftlige aktiviteter og knytte dem bade
til det agvrige skolearbejde og til livet uden
for skolen. Eleverne skal gerne kunne se et
formal med det skriftlige arbejde. Neden-
for anferes der derfor nogle konkrete ideer
til arbejdet.

Retstavningsindleringen begynder indi-
rekte allerede den dag, barnet laerer at lase
det forste ord, og det fortsatter hver eneste
skoledag, naturligvis uden at eleven oplever
det som et treningsarbejde. Nar eleverne
selv skriver ord og sa&tninger, ma lareren
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vaere meget varsom med at rette stavefejl;
korrektioner kan let medfere en usikker-
hed, der kan virke hemmende pa skrively-
sten. P4 den anden side ma lareren prove
at folge med udviklingen af den enkelte
clevs retstavningsfaerdighed og skelne mel-
lem fejl, der er almindelige for udviklings-
trinnet, og fejl, der kan skyldes sarlige
problemer hos eleven. Det skal i denne for-
bindelse understreges, at fejltyper som bog-
stavombyting og spejlvending, der pa et se-
nere trin kan vare karakteristiske for ud-
preget svage stavere, pa dette tidlige trin
kan forekomme ogsa hos andre elever. Der
ma 1 det hele taget advares mod en forha-
stet afgerelse af, hvorvidt en elev har serli-
ge vanskeligheder 1 dansk. Tempoet 1 ele-
vernes udviklingsforlegb kan variere betrag-
teligt. Men der ma naturligvis vaere en mu-
lighed for at fi foretaget en grundig vurde-
ring sd tidligt som muligt, saledes at eventu-
elle senere alvorlige vanskeligheder 1 dansk
kan imedegas allerede nu.

[ begyndelsen wvil der naturligvis ofte
blive tale om nedskrivning af enkeltord,
men meget hurtigt kan og ber man arbejde
med ordforbindelser, setninger og hele tek-
ster. Eleverne kan nedskrive ord fra de tek-
ster, de har lest, de kan skrive ord og sat-
ninger, der har med et bestemt emne at go-
re, de kan betjene sig af sma hverdagsgen-
rer som huskesedler og enskesedler, de vil
undertiden selv kunne gere notater 1 deres
kontaktbgger efter larerens anvisning, de
vil kunne skrive hilsener til fravaerende
kammerater, julekort, indbydelser m.m.

Omhyggeligt udvalgte billeder, herunder
fotografier, og gerne billeder, som eleverne
selv har fremstillet eller medbragt, vil ofte
kunne bruges Inspirationsmateriale.
Eleverne kan eventuelt forst mundtligt for-
teelle om billedet eller billedserien og sa si-

SOIM

den skrive ord eller s@tninger ned, lave un-
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dertekster eller sma fortellinger, som de sa
til sidst kan lese op. Nogle elever vil med
udbytte kunne sattes 1 gang med skriftlige
aktiviteter pa grundlag af forskellige spil.
Ogsa lege kan rumme skriftlige opgaver:
Man kan lege tog og skrive billetter og rej-
seplaner m.v., man kan lege »varksted« og
skrive regninger, arbejdssedler m.v., man
kan lege butik, udarbejde varemerkater,
skrive pris- og tilbudsskilte, lave pengesed-
ler (med tegninger), skrive bestillingssedler
osv. I forbindelse med skovture o.l. kan
blade, blomster og andre fundne sager ud-
styres med markater og udstilles 1 klasse-
varelset. Undertiden kan eleverne sattes 1
gang med at skrive, ved at lereren anforer
en raekke ord, der kan eller skal indga 1 tek-
sten.

Tidligt ber man opmuntre eleverne til at
skrive sma fortellinger ned. Det kan vare
hverdagsbegivenheder, de selv har oplevet,
det kan veare fantasihistorier, og underti-
den vil et par sammen eller hele klassen
kunne skrive en fzlleshistorie eller ga sam-
men om at skrive »klassens dagbog«, hvor
man pa skift skriver om stort og smat 1 klas-
sens liv, om ekskursioner, teaterbesog, fod-
selsdage, skolekomedier, om emner fra un-
dervisningen 1 dansk og andre fag m.v. Ud-
drag fra klassens dagbog vil kunne kopieres
til eleverne og forelegges for foraldrene.
Klassen kan have sin egen postkasse; her
kan eleverne legge breve til hinanden eller
leereren. Det kan vare en god 1d¢é at udstyre
eleverne med mere end én skrivebog, saledes
at de far ¢én til felles klasseaktiviteter og
¢n, der er helt deres egen. Her kan det barn,
der gerne vil skrive en lang historie med
megen tekst, bare skrive lgs, ligesom det
tegneglade barn kan boltre sig med illustra-
tioner; og det barn, der blot 1 fred og ro vil
skrive det samme ord flere gange, far mu-

lighed for det.



Tegninger og andre illustrationer indgar
naturligt 1 alle de naevnte skriftlige genrer. I
begyndelsen ber enhver form for elevteg-
ninger opmuntres; senere kan der forventes
en n&rmere sammenhang mellem elevernes
sproglige og billedlige udtryksformer. I
ovrigt kan der hentes inspiration i1 undervis-
ningsvejledningen for formning.

Der kan med fordel indrettes et »bog-
vaerksted« 1 klasselokalet med skrivemaski-
ner, trykkeri, formningsmateriale, fotogra-
fiapparat, billedsamling, kulert papir, pla-
sticomslag, billedordbager, saks, lim osv.

4.7 Billeder, billed-/lydmedier
og drama

[ alle dele af danskundervisningen 1 1. for-
lob spiller billeder en fremtreedende rolle.
Et billede kan bruges som grundlag for en
samtale eller som afsat for elevernes fri fa-
bulering, det kan veare en stotte for laesnin-
gen, det kan fortelle med pa en historie el-
ler supplere en faglig tekst med nye oplys-
ninger. Eleverne kan selv udtrykke deres
oplevelser og erfaringer gennem billeder,
alene, som 1illustration og supplement til
det, de siger og skriver, eller som erstat-
ning, nar deres ord ikke slar til.

Overalt hvor man anvender billeder 1 un-
dervisningen, ber der valges billeder, der
taler til bernenes fantasi og medleven 1
kraft af indholdsfylde og udtryksfuldhed,
snarere end forenklede og derfor ofte kli-
chépregede fremstillinger. P4 samme made
ber billeder 1 beger vaere en betydningsfuld
del af indholdet og derfor have plads 1 un-
dervisningen. Gode billedboger kan bidra-
ge til, at eleverne allerede blandt deres for-
ste erfaringer med laesning har gleden ved
bogen.

Den falles samtale om et billede foregar
bedst, hvis alle elever ser pa samme billede,
f.eks. en ophangt reproduktion eller pla-
kat, et lysbillede eller en overheadtranspa-
rent. Samtalen om billedet vil som regel
forme sig frit, men man kan dog af og til
forsgge at holde eleverne fast ved det, de
umiddelbart kan 1agttage pa billedet (det
indhold /
med spergsmdl som »Hvordan kan man se

denotative kernebetydningen),
det?« Dette kan endelig mod slutningen af
forlebet fore frem til forsog med egentlig
billedbeskrivelse, der dog altid ber ledsages
af fr1 samtale.

I 1. forleb ber undervisningen 1 billed-/
lydmedier koncentrere sig om oplevelse,
forstaelse og fortxllen. Alle elever har haft
de forste meder med disse medier, men i
meget forskelligt omfang og med meget
forskelligt udbytte. Klassens laese- og for-
telletimer kan suppleres med korte fabule-
rende film/videogrammer, der kan give op-
levelse, og som kan bruges til at skabe for-
stdelse for billedfelge og 1 begraenset om-
fang filmsprogets enkelte led. Film/video-
grammer kan ogsd indga som illustrationer
af tema/emne samt danne grundlag for
mundtlig fremstilling.

Elevernes evne til at samarbejde ma styr-
kes, og de skal have aflgb for deres behov
for fysisk aktivitet. Dette sker bl.a., nar de
jevnligt far mulighed for dramatisk udfol-
delse. Dramaarbejde giver eleverne mulig-
hed for at udvikle deres erkendelses- og ud-
tryksmuligheder.

Udgangspunktet og strukturen for dra-
maarbejdet kan varieres fra de helt frie og
spontane rollelege, eventuelt med lidt ud-
kleedningste] og de forhidndenvarende bor-
de og stole som rekvisitter, over improvisa-
tioner over en given handling eller situation
til forholdsvis fastlagte sanglege. Eleverne
kan spille dukkespil med selvfremstillede
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dukker, f.eks. stang- eller handskedukker,
hvor dukkerne 1 sig selv giver inspiration til
roller og handling.

De kan mime korte handlingsforleb eller
hverdagssituationer, enkeltord (rekker af
ord med samme begyndelsesbogstav, til-
leegsord, udsagnsord osv.) eller sma satnin-
ger. Resten af klassen kan gatte, hvad der
mimes, mime efter, eller mime med 1 situa-
tionen, nar de har gettet den.

Med til dramaarbejdet kan ogsd here
sansetrening, hvor eleverne opfordres til at
koncentrere sig intenst om at bruge ¢én af
sanserne. Bagefter beskriver de 1 ord, hvad
de har set, hort, smagt eller folt.

Ved siden af synet spiller iser herelsen en
vigtig rolle, og elevernes opmarksomhed
over for denne side af oplevelsen kan ud-
vikles gennem forskellige ovelser 1 at lytte
og udtrykke sig ved hjzlp af lyd. Man kan
lukke @jenene og lytte efter lyde 1 klassen
eller udenfor. Hverdagslyde fra kekken,
arbejdsplads, gade osv. kan heres pa band,
og eleverne kan gette, hvad der sker. Og de
kan udtrykke vaegt, hastighed, vejrforhold
osv. 1 lyd: et tungt dyrs gang, et dyr pa jagt,
vinden 1 sivene eller over havet, tungt arbej-
de, sol og varme 1 skoven m.m.

Felles for dramaarbejdet 1 dette forlab
gelder det, at der er tale om korte, som re-
gel improviserede forlgb 1 meget sma grup-
per.

4.8. Dansklaereren i klassen

Elevens udbytte af undervisningen vil altid
vaere betinget af samvaret 1 klassen. Dette
gelder for hele skoletiden, men is@r 1 de
forste skolear, hvor elevens syn pa skole og
undervisning grundlegges. Derfor er det en
vigtig opgave at sikre, at hver enkelt elev
finder, at klassen er et godt sted at vere.
Ligeledes er det vigtigt, at der 1 klassen op-
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bygges et arbejdsfellesskab, hvor den en-
kelte elev har mulighed for at yde sit ned-
vendige bidrag til det felles arbejde.

For bern er tryghed ofte forbundet med
forudsigelighed. Derfor ma der fra starten
opbygges enkle regler for samveret 1 klas-
sen. For en del bern vil medet med skolen
vaere et »kultursammenstod«. De vil mede
sprog, normer og holdninger, der er frem-
mede for dem. Ogséd af den grund er enkle
regler for samvaret vigtige.

Disse regler kan danne rammen for rige
variationer 1 aktiviteterne 1 klassen, saledes
at den enkelte elev 1 ly af dem bade kan vee-
re sig selv og 1 tryghed udvikle sig fagligt og
socialt.

Eleverne meader med forskellige forud-
setninger og muligheder, men indholdet 1
danskfaget er faelles for alle elever, og der
er ferdigheder, alle skal undervises 1. Der-
for ma felles arbejde med udgangspunkt 1
feelles oplevelse vaere en vasentlig del af un-
dervisningen, samtidig med at der naturlig-
vis ma vare forskel pa de forventninger og
krav, der stilles til de enkelte elever, bade
hvad angar opfattelsen af indholdet og den
hastighed, hvormed de tilegner sig faerdig-
hederne. Hver enkelt elev ma fole, at det
feelles stof rummer en udfordring.

For en elev i 1. klasse kan skolen vere et
uoverskueligt virvar. Barnet har som regel
hert om en skoleinspektor, en skolebiblio-
tekar, en pedel, etc., men kender neppe de-
res funktioner.

Hvis dansklaereren er klasselarer,
han eller hun derfor pa et tidligt tidspunkt
arrangere klassens besgg hos de pagalden-
de personer og fi dem til at fortaelle om de-

ma

res arbejde. Ligeledes er det vigtigt, at ele-
ven oplever sig selv og sin klasse som en na-
turlig del af skolen. Det kan f.eks. ske, ved
at skoleinspektoren og andre kigger ind en
gang imellem. Det kan ogsi vare en god



oplevelse for klassen at fa besag af eller selv
besgge naboklasser og klasser pa hgjere
trin. Eleverne ser, at ogsa andre bern arbej-
der med at lese og skrive, og det kan med-
virke til, at de far perspektiv 1 deres daglige

arbejde.

Foreldrenes opfattelse af skolen for-
planter sig til eleverne. Det betyder noget
for hjemmet at vide, hvordan undervisnin-
gen gribes an, hvilke krav der stilles, og

hvilke materialer der bruges. Det er ligele-

des betydningsfuldt for hjemmet at blive
orienteret om, hvordan barnet forholder
sig til arbejdet. Derfor ma der fra skolestar-
ten etableres en god kontakt mellem klas-
sens lerere og hjemmet. Det kan ske 1 form
af klasseforeldremoder, samtaler m.v.,
hvor der tales om klassens og den enkelte
clevs arbejde. Da foraldresamarbejde ogsa
er foreldreindflydelse, ma meaderne give
mulighed for forslag og udveksling af syns-

punkter mellem foreldre og lerere.
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S5.1. Indledning

Dette forleb 1 danskundervisningen omfat-
ter en periode 1 barnenes liv praeget af vide-
begar, med store muligheder for rolig tileg-
nelse af ferdigheder, oplevelser og erfarin-
ger. En vis del er opnaet 1 skolen, saledes at
der findes et brugbart falles grundlag.

Den udvikling, der foregar 1 disse ar, kan
give sig udtryk som en frugtbar spanding
mellem norm og personlighed. Hovedsigtet
er, at den enkelte elev opnar at kunne ud-
trykke sig mundtligt og skriftligt ud fra
egne forudsatninger med en indsigt 1 nor-
mernes faellesskab.

Samtidig med at eleverne udvikler deres
repertoire af udtryksformer, vil de kunne
bearbejde ny viden med fantasi og voksen-
de kritisk, reflekterende bevidsthed.

I det folgende beskrives danskaktiviteter-
ne adskilt for oversigtens skyld. I praksis
indgar de naturligvis forbindelse alt efter si-
tuation og arbejdsplan.

5.2. Mundtligt arbejde

De mundtlige aktiviteter viderefores pa det
grundlag, som er skabt 1 1. forlgb. Oriente-
ringsfagene giver nu ogsa muligheder for
aktiviteter som at beskrive, at fortelle etc.
inden for fagenes emneomrdder. Principielt
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2. forleb (3.-6. klassetrin)

udvikler eleverne deres faerdigheder 1

mundtlig fremstilling 1 alle fag.

Fortalling

I dansktimerne er lererens fortellen og op-
leesning stadig et vigtigt udgangspunkt for
mundtlig fremstilling. Herigennem meader
cleverne sammenhangende formet sprog,
de mader begreber og lerer nye ord.

Som led 1 den sproglige udvikling er det
centralt, at eleverne far mulighed for at for-
telle egne oplevelser eller fabulere frit. De
leerer derved at disponere, koncentrere de-
res fremstilling om vasentlige punkter, sa
deres fortelling bliver en afrundet helhed.
Leareren beor vare opmarksom pd, at det
netop er naturligt for denne aldersgruppe at
udtrykke oplevelser ved at fortelle.

Samtale

I mundtlig fremstilling er det af stor betyd-
ning, at arbejdet med samtalen viderefores.
Det er 1 2. forlgb, at samtalen for alvor far
gode muligheder. Elevernes storre moden-
hed bevirker, at de nu bedre kan lytte til
hinanden. Som udgangspunkt for samtalen
er, foruden de almindelige aktiviteter, lere-
rens fortellen og oplasning samt elevernes
forteellen velegnede.



Andre udgangspunkter kan vare aktuelle
begivenheder, klassens oplevelser (rejser,
ture etc.), koncerter, film og fjernsynsud-
sendelser. Nar ogsa konflikter 1 klassen el-
ler mellem klasser lgses ved, at de stridende
parter hver iser fremlaegger deres oplevel-
ser af, hvad der skete, og igennem en sam-
tale nar frem til lesninger pd konflikter,
kan eleverne erfare en af samtalens vigtige
funktioner.

Eleverne skal have mulighed for at tale
sammen med lereren om planlegning af
undervisningens indhold og fremgangsma-
der, om tilretteleggelse af faxlles opgaver
og arrangementer. Planlegningen ma tilret-
teleegges sadan, at eleverne kan se et formal
med og et udbytte af undervisningen. Skal
man fastlegge emne 1 danskundervisnin-
gen, gastelerer, mal for udflugter eller lejr-
skole, ma der vaere mulighed for at foretage
valg. Savel elever som lerere kan komme
med forslag, og der fremlegges materiale
til belysning af forslagene, sd eleverne far
mulighed for at se, hvilke konsekvenser de-
res valg kan fa.

Skal der valges beger til undervisningen,
kan man gennemgd en rakke titler for ele-
verne, og opleggenes muligheder diskute-
res.

[ disse situationer er det vigtigt, at sa
mange som muligt bliver hert, si det ikke
bliver nogle fi, der leber med indflydelsen.

Sadanne dreftelser kan foruden at tjene
det egentlige formal give eleverne en begyn-
dende fortrolighed med elementere mede-
og samtaleregler og forstdelse for, hvordan
demokratiske beslutninger kan treffes. Af
og til kan det vare givende, at eleverne for-
bereder debatindleg gennem samtaler ved
gruppearbejde, hvor der er bedre mulighed
for, at alle kommer til orde, og hvor de
eventuelt kan gare notater.
f.eks.

Personer udefra, foreldre eller

bedsteforeldre, kan inviteres hen pa skolen
for at fortelle om deres liv, arbejde, inter-
esser m.m. Eleverne ma bagefter have mu-
lighed for at sperge og derved uddybe det
fremlagte, sd besoget afsluttes med en fel-
les samtale om de emner, der er blevet be-

handlet.

Andre mundtlige fremstillingsformer

Der kan under dette forleb desuden arbej-
des med enkel sagsfremstilling og beskrivel-
se, med boganmeldelser og forberedelse/
gennemforelse af interviews. Elevens
mundtlige fremstilling skal sa vidt muligt
have et reelt sigte, f.eks. har det kun me-
ning, at eleven anmelder en bog, hvis hen-
sigten er at fa kammeraterne til at laese den.
Og genfortellen, beskrivelse og interview
ma veaere begrundet 1, at kammeraterne skal
have oplysninger, de kan bruge. De ma va-
re opma&rksomme pd, at maden, spergsma-
lene stilles pd, er styrende for de svar, der
gives.

Andre muligheder for at udtrykke egne
tanker, folelser og oplevelser giver elever-
nes produktion af radio- og {fjernsynsud-
sendelser, bandoptagelser og videoband.
Desuden vil en sadan produktion, der ofte
vil forega 1 grupper, give eleverne lejlighed
til samtale om planlegning og tilretteleg-
gelse.

Endelig skal det understreges, at sange
fortsat kan indga 1 timerne, ogsa som no-
get, der 1 lighed med rim, remser og andre
rytmisk organiserede sprogforleb giver ele-
verne oplevelser af rytme og vers og spro-

gets hele musikalitet.

Oplasning

Ved hgjtlesning forstdas, at teksten lases
uden sarlige fremhavelser ved hjelp af
stemmeforing og pausering. Det er en ak-
tivitet, der iser herer hjemme 1 den forste
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leeseundervisning og til praktisk orienteren-
de brug.

Opla@sning er en mundtlig fremferelse af
teksten, der ved hjelp af varieret stemme-
klang, rollefordeling gennem variation i
stemmeforingen, ved pausering og tempo-
forskelle giver udtryk for tekstens indhold
og sproglige sarpreg. Oplasning kraver
derfor omhyggelig forberedelse. Det kan
forega individuelt, gruppevis, eller det kan
vere et fellesarbejde, der indbefatter flere
faglige aktiviteter. Sarlig fra slutningen af
dette forlgb og fremad vil eleverne med for-
del kunne forberede oplasning for de andre
af noveller, digte, romanuddrag etc. efter
eget valg. Gennem oplasningen ma eleven
soge at formidle sin oplevelse til tilhererne,
der ikke kender teksten i forvejen.

Oplasning er 1 videste forstand en for-
tolkning. Tekstens skrift er et grafisk ud-
tryk for en iboende mundtlighed, som kan
genskabes til oplevelse af en mere umiddel-
bar kontakt. Mange far en bedre forstaelse
og oplevelse gennem den herte tekst. Ind-
ovelse af oplaesning er desuden en god
prove pa en teksts kvalitet, idet man bliver
mere opmarksom pa dens made at hange
sammen pa. Det gelder ogsd for, hvad man
selv har skrevet.

Forarbejdet til en god mundtlig fremfo-
relse er en analyse og fortolkning, som bl.a.
netop kan motiveres af denne searlige hen-
sigt. Det er nedvendigt at klargere sig tek-
stens stilleje, dens opbygning, dens udsagn
og holdning. Valger man 1 samrdd med ele-
verne f.eks. en fortelling med replikker, et
antal forskellige personer, en forteller-
stemme, bliver opl@sningen en fremforelse
1 feellesskab, som atter kan give anledning
til samtale. Under det forberedende arbejde
har man rimelig anledning til at drefte ud-
tale af ord. Brug af lydband til aflytning af
egen oplasning eller professionelle oplase-
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re er en narliggende mulighed. Man kan
ved slutningen af dette forleb og wvidere
frem siledes na langt ind 1 teksten gennem
oplevelsen af dens sanselighed og dynamik.

Mange meddelelser er tenkt skriftligt og
er ogsa bedst tjent med at blive opfattet sa-
dan. Megen digtning, prosa og poesi 0og na-
turligvis dramatik er til gengeld tenkt 1
mundtlighed.

5.3. Lasning

Ved dette forlebs begyndelse har alle elever
ud fra hver deres forudsatninger opniet en
vis laeseferdighed. Den skal nu udbygges
systematisk, samtidig med at lesningen op-
leves som en forngjelse og som en vigtig vej
til viden. En sadan indholdslaesning foregar
som stillelesning, eventuelt efterfulgt af
oplesning. Mod forlebets slutning kan der
leegges op til arbejde med forskellige laese-
mader, orienterende, opsegende, vurderen-
de.

P4 dette lesetrin er det nedvendigt, at
eleverne efterhanden bliver fortrolige med
savel almindelige bernebagger som med lette
og lettere sagtekster. Alle elever ma lase
mange forskellige tekster, herunder ogsa
vaenne sig til at sld op 1 handbager og tyde
fagbogers specielle forkortelser, billeder,
skemaer m.v.

Det er vigtigt, at den enkelte elev kan lese
og bruge ordbeger og andre handbeger;
men det kan ikke forventes, at disse beoger
bliver brugt hensigtsmassigt, hvis eleverne
ikke har lart de sarlige laeseteknikker, der
kraeves ved disse laseformer.

Laseudviklingen nar generelt et funktio-
nelt hverdagsniveau pa 4. klassetrin, men
varierer meget. Der skal et systematisk ar-
bejde til med planlagte undervisningsforleb
1 samrad med eleverne for at bringe mange



af dem videre 1 laeseferdighed og sproglig
erfaring.

Nar eleverne har naet dette niveau, kan
lette norske og svenske tekster inddrages
som felles laesning, enten som noget selv-
folgeligt eller motiveret af det emne, der ar-
bejdes med. Eleverne skal laere at forstd de
andre nordiske sprog pa tryk og 1 tale — ikke
selv at tale dem.

Fri laesning

Elevernes frie laesning af bernebgger, bade
lette digteriske og faglige tekster, er afgo-
rende — og det 1 sd stor udstrekning som
muligt for at imedekomme alderens searlige
videbegaer og indleringskapacitet. Lareren
mad derfor 1 samarbejde med skolebiblio-
tekaren give mange laseforslag og opmunt-
ringer til at ga leos pd beger. Prasentation
af bogverdenen mi vare noget selviolge-
ligt.

Bogerne til denne frie lesning ma ind-
holdsmessigt og sprogligt vaere pa et ni-
veau, som de enkelte elever kan klare stort
set umiddelbart. Specielt 1 forlebets forste
par ar vil det vere nedvendigt, at der ved
bogvalget tages hensyn til, at bagerne visu-
elt fremtrader sa tiltrekkende som muligt.

Efterhanden ber eleverne blive fortrolige
med beger af et vanskeligere sprogligt ind-
hold, men de visuelt og sprogligt lette bager
vil 1 hele forlgbet vare et vigtigt led 1 den
fortsatte laeseundervisning. Det er gennem
arbejde med de lette og lettere boger, at et
flertal af eleverne laerer at bruge forskellige
leeseteknikker.

Hen imod forlebets slutning vil den frie
leesning ogsd kunne omfatte aviser og blade
savel som mange andre teksttyper.

Falles laesning

I princippet md den frie laesning kombine-

res med og afbalanceres af den falles leas-
ning, saledes at egne oplevelser af laesning
og oplevelser ved felles tekster modstilles
og ordforrad og begrebsverden udvides.
Frem for mekaniske kontrolspergsmal og
opgaver 1 det laeste er selve samvaret om-
kring en bog verdifuldt. En bog kan vere
udgangspunkt for en ikke pa forhand defi-
neret samtale, men ogsd genstand for en
felles undersogelse, der inddrager egne er-
faringer.

Valget af felles tekster mad foretages efter
voksende svarhedsgrad og alsidighed, sa
forskellige emner og holdninger oplyses ak-
tuelt, historisk, geografisk, med opmaerk-
somhed for individuelle, derunder kensbe-
stemte, forskelle 1 oplevelse og forstaelse.

Mod slutningen af dette forleb skal en
mere analytisk og kritisk holdning til tekst-
arbejdet udvikles. (Se Lasning 3. forleb,
s. 35).

Tekster kan behandle
som er fortrolige, genkendelige eller ®ggen-
de anderledes, men sadan, at de sikrer rade-
rum for bernene. De skal afgere, hvor tet
man kan gi pa deres private liv og tanker 1
tekstvalg og tekstbehandling. En fordel ved
digteriske tekster af kunstnerisk kvalitet er,
at det er fiktive personer, der har proble-
merne pa en anskuelig made. Man kan va-
re dybt involveret uden at vare ubluferdig.
Det er derfor vigtigt at finde en sadan litte-
ratur og eventuelt skabe kombinationer
med billeder og lyd. Ved de mange tvaerfag-
lige arbejdsmuligheder fastholdes  det
danskfaglige synspunkt bl.a. ved, at man
skelner mellem teksternes forskellige karak-
ter og forstar deres forhold til fiktion og
fakta.

Emnearbejde kan skabe sammenhaeng 1
leesning af forskelligartede tekster og kan
eventuelt kombineres med egen produktion
af saglige og digteriske tekster. Det kan

livssituationer,
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skabe ny forstielse af det leste selv at pro-
ducere.

Fiktionstekster kan formidle viden og
indsigt, men pa anden made end sagtekster,
og det giver mulighed for diskussion af dis-
se teksttyper. OQvelse 1 at lade mange korte
tekster supplere hinanden er én vej til ople-
velse og forstaelse, hvis der legges vaegt pa
at samle ind for at skabe sammenhange.
Men det kan vare svert at holde sammen
pa mange brudstykker. Det md derfor an-
befales, at man sorger for fortrinsvis at le-
se hele tekster, korte eller lange.

Lasekursus

I 2-3 ugers perioder, f.eks. ved begyndelse
af og midt 1 skoledret, kan der med udbytte
arbejdes med et samlet laesekursus for hele
klassen.

Et lesekursus har til formal at underbyg-
ge og udvide den enkelte elevs laesefaerdig-
hed. Pa lasekurset understreges vigtighe-
den af, at eleverne laerer at leese med forsta-
else. Her far eleverne tid til at lese sd@ man-
ge egnede tekster som muligt — og mangden
af leest stof giver 1 sig selv en betydelig trae-
ning netop pa disse klassetrin.

Lasekurset kan organiseres med €n time
daglig 1 f.eks. tre uger, hvor der er mere end
¢n laerer til stede 1 den enkelte klasse eller 1
et par parallelklasser. Ud fra aftaler mellem
to eller flere klasser pd samme klassetrin og
efter aftale med laseklinik/lesehold og la-
sekonsulenter m.fl. kan et lerersamarbejde
ofte etableres 1 det ret korte tidsrum, et lee-
sekursus varer. Indledningsvis kan timerne
pa et laesekursus rumme en kort repetition
af allerede indleerte fremgangsmader.

Kurset ber 1 evrigt tilretteleegges 1 ngje
overensstemmelse med de enkelte elevers
leeseferdighed og interesser. Ogsa her er
det formalstjenligt at anvende bade skonlit-
teratur og sagprosa. Ved kurset er elevernes
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selvstendige laesning med efterfolgende
kontrol, eventuelt ved hjelp af tidsmaessigt
staerkt

centrale. Der ber pa et lasekursus veare

begrensede arbejdsopgaver, det
mange boger af forskellige svaerhedsgrader.
Skolebiblioteket er det indlysende sted at
finde de beger, der skal bruges til disse kur-
ser. Bredden 1 tekstudvalget er vigtigt.
Blandt
tilrettelagte beger kan der ofte hentes sup-

leeseklinikkens  specialpadagogisk
plerende litteratur, sdledes at samtlige ele-
ver 1 klassen tilgodeses.

En mere systematisk trening 1 laseha-
stighed harer forst hjemme 1 naste forlab.

Skolebiblioteket

Den almindelige lanevirksomhed pa skole-
biblioteket fortsattes, og det er af stor be-
tydning, at dansklereren er til stede og —
med stotte fra skolebibliotekaren — kan
hjelpe og vejlede eleverne. 1 forbindelse
skolebiblioteket 1
danskundervisningen kan der lejlighedsvis

med benyttelsen af

gives en orientering om nogle af berne- og
ungdomslitteraturens genrer og forfatter-
skaber.

Der ma sxttes ind pd at gere eleverne
selvhjulpne 1 skolebiblioteket. Begreber
som titel og forfatter leres, og brug af iser
titel-, men ogsd forfatterkatalog indaves.
Desuden gives der en simpel indfering 1 fag-

litteraturens opstilling.

5.4. Skriftligt arbejde

I det videre skoleforlgb er det vasentligt, at
cleverne stadig opmuntres til en mere og
mere selvstendig sproglig virksomhed ogsa
pa det skriftlige omrade. I dette forleb ber
eleverne kunne skrive lengere fremstillin-
ger, og der ber gives mange muligheder for
at arbejde med helt frie sdvel som mere
bundne opgaver.



En fri skriftlig fremstilling ud fra egne
oplevelser eller med baggrund 1 oplevelser,
som alle elever har varet med 1, ma vare
naturlig 1 dette forleb. Skriftlige arbejder
ma gerne understottes af illustrationer af
enhver art, f.eks. tegninger, fotos, kollager
m.m. Det produktive arbejde pa mellem-
trinnet er ofte karakteriseret ved, at bern i
den periode holder op med at tegne, men
det er vasentligt, at de opmuntres til at
fortsette denne kreative udtryksform, og
at laereren forstdr, at tegninger og andre
produktive udtryk ikke behaver »at ligne«.

Skriftlig fremstilling med et opgivet emne
kan 1 dette forleb med fordel indledes som
feellesarbejde. Gennem forudgdende sam-
taler kan lereren sikre sig, at alle kender
noget til emnet og forstar, hvad opgaven
gar ud pa. Emnets indhold kan pa tavlen
opdeles 1 en fornuftig rekkefolge, og dette
kan danne baggrund for indlering af en
nedvendig disponering af stoffet. Hele op-
gaven — eller dele af den — kan eventuelt
skrives pa tavlen som falles aktivitet.

Af andre opgavetyper kan nzvnes ufuld-
endte historier: Eleverne far indledningen
til en historie, som skal skrives ferdig, eller
de far afslutningen pa en historie, hvis for-
udgaende handling skal skrives.

I forbindelse med gennemgang af novel-
ler kan denne genre inddrages som en
skriftlig aktivitet, idet eleverne selv skal
skrive sma noveller, eller de kan som falles-
opgave skrive en foljeton. Har man arbej-
det med og snakket om eventyr, vil det ogsa
vare naturligt, at eleverne selv skriver even-
tyr, der eventuelt kan »udgives« som »klas-
sens eventyrbog«. Digtgenren er ligeledes
velegnet til savel mundtligt som skriftligt
arbejde. Eleverne kan her boltre sig frit, el-
ler de kan fa mere bundne opgaver som
temadigte eller digte, der skal passe til be-
stemte billeder.

Eleverne kan ogsd skrive anmeldelser af
de beager, de laser 1 frilesning eller 1 friti-
den. Disse anmeldelser kan vere stilet til
den ovrige klasse, og skal have en form, sa
kammeraterne heraf kan skenne, om bogen
vil interessere dem.
lydband
kan ogsa bruges som oplaeg til skriftligt ar-

Learer- eller elevproducerede
bejde, f.eks. som inspiration til at skrive
om et bestemt emne. Eleverne kan notere
negleord, som igen kan bruges til et referat
af det herte. PA4 denne made kan ogsa de
forste notatevelser introduceres.

Billeder kan 1 mange tilfelde understotte
arbejdet med skriftlige opgaver: fra de en-
kle og mere fr1 opgaver som at skrive histo-
rier ud fra billeder til mere bundne opgaver
med beskrivelser af billeders form og ind-
hold. (Se s. 31). Der kan fremstilles tekster
til billeder eller billedraekker, f.eks. tekster
til tegneserier. Fortellinger om film og
fjernsynsudsendelser vil ogsa forekomme
naturligt 1 forbindelse med billedarbejdet.

Eleverne vannes til at benytte de hjaelpe-
midler, der findes, nar man skal sege viden.
Brug af ordbeger bliver en naturlig del af
arbejdet. At bruge leksikonner og at skrive
leksikonartikler om bestemte emner vil ve-
re overkommelige opgaver. Har eleverne
f.eks. hver is@r skrevet negleord om et be-
stemt dyr, kunne det vare narliggende 1
klassen at udarbejde et dyreleksikon. Man
kan 1 samarbejde med orienteringslarerne
lade eleverne skrive opgaver om emner, der
er gennemgaet 1 orienteringsfagene, og si
bruge skolebiblioteket til at hente supple-
rende viden.

Vejledning af eleverne ved
storre skriftlige arbejder

Det er vigtigt at fastholde den positive, op-
muntrende praksis med hensyn til kom-

29



mentering af elevarbejde. Overgangen fra
begyndertrinnets accept af nasten enhver
skriftlig elevaktivitet til slutforlebets mere
kritiske rettepraksis ma ikke vare brat.
Netop 1 2. forlgb har eleverne mulighed for
at tage springet fra de kortfattede skriftlige
aktiviteter til den laengere fremstilling, og
dette spring kraever en selvtillid, som leare-
ren sd vidt muligt mid sege at opbygge.
Undgar man 1 2. forleb blokeringer over
for skriftsproget, kan der med det skriftlige
arbejde udvikles ikke blot et nyttigt red-
skab, men ogsd et middel til glede og selv-
udfoldelse.

Leareren bor altsd ikke kun hefte sig ved,
hvad der ikke er lykkedes for eleven, men
skal ogsa have gje for, hvad der fortsat op-
nas af sma og store fremskridt. Det kan vae-
re en god fremgangsmade ind imellem kun
at rette delomrader inden for de skriftlige
clevarbejder. Ingen kan lare ret meget af
17 vidt forskellige korrektioner, maske blot
dette, at man ikke kan honorere de stillede
krav, men alle kan laere noget af et begran-
set antal rettelser inden for samme omrade.
Man kan pa skift samle rettelserne om em-
ner som disponering, periodeafgraensning
(punktum), kommatering, ordvalg, sat-
ningsbygning og retstavning.

P4 mellemtrinnet kan det vare rimeligt
at legge vaegt pa elevernes fardigheder i
disponering. Meget fa — eller ingen — tekster
1 elevernes hverdag er tilfeldigt disponere-
de, og eleverne ma ogsa 1 deres eget skriftli-
ge arbejde vaennes til at overveje, 1 hvilken
rekkefolge og med hvilken vagt de forskel-
lige indholdselementer skal fremlagges.

Arbejdet med periodeafgrensningen kan
ses 1 sammenhang hermed. Ved hjelp af
punktum og andre fuldpausetegn angiver man,
hvad der indholdsmassigt harer
men. P4 mellemtrinnet ma eleverne efter-

handen blive sikre 1 brug af de almindeligst

Sam-
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foreckommende tegn, og allerede her beor
valget mellem grammatisk kommatering og
pausekommatering foretages. Vigtigst er
dog endnu sikkerheden 1 brug af punktum,
en ferdighed, som med held kan kombine-
res med oplasningsevelser.

Hver gang ber der ved tilbageleveringen
af de storre skriftlige arbejder veare en
kommentar til indholdet. Dette er uom-
gengeligt, hvis eleverne skal nd frem til den
erkendelse, at man bruger sproget for at
udtrykke noget, ikke blot for at vise, at

man behersker nogle formelle faerdigheder.

Retstavning

I 2. forleb er elevernes mulighed for at styr-
ke deres fardighed i retstavning nok sterre
end pd noget senere trin. Ved at lese meget
danner eleverne sig ordbilleder, ved at
skrive meget styrker de deres muligheder
for at »automatisere« retstavningen, sale-
des at de ikke lengere behaver at overveje
hvert enkelt ords korrekte stavning, men
umiddelbart anferer de almindeligste ord 1
den rigtige form.

Retstavning kan optrenes pa mangfoldi-
ge mader 1 forbindelse med snart sagt alle
mundtlige og skriftlige aktiviteter. Ind
imellem kan det vaere praktisk at betjene sig
af kortere eller lengere retstavningsevelser
af forskellig art, ligesom man 1 perioder
kan trene isolerede staveord, gerne 1 emne-
messig tilknytning til den evrige danskun-
dervisning.

Arbejdet med retstavningen ma ikke ud-
vikle sig til stavetyranni, da noget sadant
kan hae&mme enhver skriftlig aktivitet, men
ligegyldighed over for retstavningen i dette
forleb kan pa den anden side ikke gavne
eleverne pa lang sigt. Retstavning ber be-
tragtes som en ikke uvasentlig facet 1 vur-
deringen af elevens skriftlige udtrykssikker-
hed.



5.5. Billeder, tegneserier, billed-/
lydmedier og drama

Danskundervisningen ma ogsi 1 dette for-
lob omfatte arbejde med billeder og bil-
led-/lydmedier. Hovedaktiviteterne vil sta-
dig vaere samtalen, den frie fabuleren, be-

skrivelsen og elevernes egne udtryk ved
hjelp af billeder.

Ved billedbeskrivelse kan man arbejde
ud fra spergsmal som: Hvad sker der 1 bille-
det? Hvem optraeder 1 billedet? Hvor fore-
gir det? Hvornir foregir det? Hvad fore-
stiller billedet? Og udtryk for placering 1
bade billedflade (foroven, forneden, 1 mid-
ten etc.) og billedrum (forgrund, mellem-
grund, baggrund) er nyttige, ndr man taler
om billeder.

Gennem arbejdet med billeder beor ele-
verne na frem til en forstaelse af, at billeder
forteller andet og mere end ord, men ogsa,
at de 1 nogle henseender kan vare mere
uprecise 1 deres udsagn, saledes at der er
mulighed for forskellige aflesninger. Ele-
verne vil dog ogsa opdage, at opfattelsen af
et billede styres bade af umiddelbart 1agtta-
gelige trek 1 billedet og den sammenhang,
billedet indgér 1, dets kontekst.

Tegneserier kan inddrages ved siden af
andet materiale 1 et fortlebende tekstvalg
og pa baggrund af de samme overvejelser
angaende deres egnethed og kvalitet, for-
hold til andre tekster, forstaelighed og rele-
vans for eleverne osv. Eller tegneserien kan
1 sig selv vaere emnet for arbejdet 1 en perio-
de, hvor alle tekster vil vare tegneserier.

Nar det galder indholdet, den fortalte
handling, persontegningen og miljeskil-
dringen, bor tegneserier opfylde de samme
kvalitetskrav som f.eks. bager og film. Men
tegneseriens sarlige udtryksform er en tet
forbindelse af ord og billeder, og kvali-
tetskrav til tegneserier ma naturligvis om-

fatte begge disse sider bade hver for sig og i
forening.

Ogsa tegneserier ma underkastes krav til
sprog, oversttelse, laeselighed, til billeder-
nes udtryksfuldhed, farver, komposition,
men sammenhangen mellem disse dele er
af lige sa stor betydning. En hindskrevet
tekst spiller med 1 billedernes helhed, en
maskinsat tekst kan modarbejde den. Tale
og tanker, som lases, karakteriserer en per-
son; det samme gor udseende, mimik og be-
vaegelser, som ses, — 1 samspillet mellem
dem opstar 1 tegneserien den hele person.

For det meste vil man laese tegneserier
med henblik pa at uddybe oplevelsen og
forstdelsen gennem en fxlles dreftelse af
handlingen. Der ma legges vagt pa, at
handlingen fortelles gennem bade billeder
og ord, og begge sider ma inddrages 1 sam-
talen, siledes at elevernes erfaringer fra ar-
bejde med bade billeder og litteratur anven-
des. Men tegneserier kan naturligvis ogsa
genfortalles, de-

refereres, dramatiseres,

batteres.

Nar undervisningen 1 billed-/lydmedier-
ne viderefores, bor der skabes forstaelse for
filmsproget og dets symboler, og efterhdn-
den leegges der mere og mere vagt pd medi-
ernes udnyttelse af suggestiv fortelletek-
nik. Ogsd lengere film, f.eks. spillefilm,
kan inddrages 1 undervisningen, eventuelt 1
forbindelse med tekstarbejde. Yderligere
kan eleverne 1 2.-3. forlgb leere om de tekni-
ske muligheder, om funktionerne pa et
ide/
manuskript til offentlig visning. Filmhisto-
rie samt genrer kan bereores. Hvor det er

muligt, kan eleverne have udbytte af selv at

filmhold og produktionsgangen fra

producere sma film eller videogrammer.

I dramaarbejdet fortsattes aktiviteterne,
dog med lidt lengere forlab og lidt sterre
grupper end 1 1. forleb.

Drama kan undertiden hjelpe eleverne
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til at gennemskue og afklare konflikter 1
klassen, 1 hjemmet, 1 samfundet.

Der kan improviseres med udgangspunkt
1 hverdagsbegivenheder 1 elevernes verden:
skolen, familien, klubben osv. Eller elever-
ne kan forestille sig noget spandende og
fantastisk, som de har hert eller lest om el-
ler selv finder pa.

Der benyttes sjeldent dekorationer og
kun fa eller ingen rekvisitter. Et karakteri-
stisk klaedningsstykke eller redskab kan
fastlegge en rolle; spil med masker (gerne
selvlavede) giver gode muligheder for at ar-
bejde med stemme og krop.

Improvisationerne ber diskuteres bade
under afbrydelser 1 spillet og bagefter for at
vurdere handlingsforleb og spil.

Undertiden kan klassen spille en fastlagt
tekst, der kan veaere skrevet af dem selv
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eventuelt pa grundlag af noget, de har lest.
Et sddant stykke kan indeves med henblik
pa opferelse for et publikum og kraeve de-
korationer og udklaedning. Der ma ogsa
her veare tale om forholdsvis korte stykker.
Hearespil indspillet af eleverne pa band-
optager giver sarlige muligheder for at ar-
bejde med stemmeforing og udtale. Desu-
den giver det ligesom dukke- og maskespil
generte elever mulighed for at udfolde sig
dramatisk uden at komme abent frem.
Elevernes opmarksomhed over for lyd-
indtryk og deres betydning for oplevelsen
udvikles ved forskellige gvelser 1 at lytte og
derved handlinger,

rum, mangder, storrelser, folelser m.m. og

opfatte stemninger,

ved, at de anvender disse erfaringer til at
skabe lydlige udtryk f.eks. 1 lydkulisser til
herespil og film eller 1 rene lydbilleder.



3. forleb (7.-9. klassetrin)

6.1. Indledning

3. forleb omfatter for de fleste elevers ved-
kommende puberteten med dens gennem-
gribende @ndringer 1 deres folelses- og be-
vidsthedsliv. Perioden er praget af, at de
pa en gang udvikler og varner deres indivi-
duelle jeg og sager sikkerhed og forankring
1 faellesskaber med andre. Deres berorings-
flader til omverdenen udvides, og deres fri-
tid optages 1 stigende grad af aktiviteter
uden for skolen og hjemmet.

I danskundervisningen kan flere sider af
menneskelivet inddrages, og gennem arbej-
det med litteratur og andet stof styrkes de
enkelte elevers forstaelse af sig selv og de al-
mene sammenhange, de indgéar i. En for-
udsxtning for den selvstendige vurdering
og stillingtagen er et bevidst arbejde med
forskellige vardiforestillinger.

Den enkelte elevs indflydelse pa under-
visningen gges gennem deltagelse 1 den fal-
les tilretteleeggelse af stadig flere omrader
af arbejdet, der sa vidt muligt foregar 1
sammenhangende undervisningssituatio-
ner, hvori danskaktiviteterne indgar for-

bindelse.
Der legges nu mere vaegt pa udviklingen

af elevernes analytiske faerdigheder, bade
nar det drejer sig om at udtrykke sig eller
opfatte noget i en given situation, og nar de

vil uddybe og bearbejde deres oplevelse af
dansktimens emne.

6.2. Mundtligt arbejde

De fleste mennesker udtrykker sig mundt-
ligt 1 mange forskellige situationer 1 deres
dagligdag, og ogsd 1 skolen indtager det
mundtlige arbejde en vasentlig plads 1 ti-
merne, 1 dansk bl.a. nar man taler sammen
om tekst- og billedstof. Det mundtlige ar-
bejde skal desuden ses i1 lyset af vores de-
mokratiske tradition. Eleverne skal nu og
senere deltage 1 beslutningsprocesser, der
foregar mundtligt.

Opgaven 1 3. forlab er et videre arbejde
med formuleringsevne og lyst til at udtryk-
ke sig. I dette forleb kan der nu arbejdes
mere direkte med den enkeltes mulighed for
at udtrykke sig mundtligt 1 en personlig
form med forskellig hensigt 1 vekslende si-
tuationer.

Mundtligt arbejde ma tilretteleegges sale-
des, at samtaler, diskussioner og indleg un-
der forskellige former hjzxlpes pa vej med
det sigte, at eleverne laerer selv at styre og
administrere forskelligartede mundtlige si-
tuationer — ogsa hvad angir det at stotte
samtalepartneren, sikre uddybning og af-
spaende situationen.
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Elever og lerere ma vaere opmarksomme
pa de problemer, der kan opsta, fordi grup-
per af elever forholder sig forskelligt til un-
dervisningen. Hvad enten de knytter sig til
ken (»de stille piger, de dominerende dren-
ge«) eller til andre forhold, ma man veare
opma&rksom pa, at de gaengse rolleopfattel-
ser kan have indflydelse pd tenkemade, in-
teressefelter og udtryksformer.

Samtalen

Den frie og undertiden ogsa uforpligtende
samtale skal der vare plads til 1 dansktimer-
ne. Der skal fortsat vaere opmarksomhed
om de elementere etiske regler for samtale.
At eleverne lytter til hinanden og yder et-
hvert indleg retferdighed, betyder noget
for deres selvopfattelse og deres lyst til at
give udtryk for oplevelser og erfaringer.
Kun herigennem kan eleverne opdage, at
samtalens udveksling af opfattelser kan vee-
re vejen til storre forstielse af egen og an-
dres situation.

Eleverne skal erkende, at erhvervelse af
indsigt og forstdelse ikke nedvendigvis er
bundet til lererens gennemgang af emner
eller lesning af boger. Mennesker 1 samtale
kan ved deres indleg og spergsmal give hin-
anden indsigt og forstdelse, der kan vere
mere parat og brugelig end indlering sket
ad traditionel vej. Gode erfaringer 1 denne
retning opndr eleverne ikke mindst ved at
komme 1 mundtlige situationer med perso-
ner (f.eks. 1 institutioner og virksomheder)
uden for skolen. Det kan vare nyttigt at ef-
terbehandle en sidan samtale med en op-
summering af hovedindholdet.

Der skal ogsa arbejdes med de fastlagte
samtaleformer, som anvendes ved paneldis-
kussioner, heringer, meder 1 grupper eller
forsamlinger. Det kan vare uformelle grup-
per, der skal lgse et problem og tage stilling
til et felles anliggende, eller det kan vare
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klassens egne beslutninger og forberedelse
af det fremtidige arbejde.

Det vil vare naturligt, at klassens time
indgdr 1 denne sammenhang. Beslutnings-
processer 1 formelle grupper, der arbejder
med dagsorden, forretningsorden, vedteg-
ter og referat, skal ogsa inddrages, selv om
det kan vere vanskeligt at skabe funktio-
nelle situationer. Elevradsarbejdet er dog
en mulighed og kan vare udgangspunkt for
arbejdet med almindelig mede- og afstcm-
ningsteknik.

Sigtet med samtalen under fastlagte for-
mer er, at eleverne far gvelse 1 at udtrykke
sig 1 forhold til et givet emne, herunder re-
degore for et stridsspergsmal, argumentere
for et synspunkt og anfeore grunde. Sarde-
les vigtigt er det, at eleverne far gvelse 1 at
resumere og konkludere. De skal vannes
til, at kvaliteten af en beslutningsproces
bl.a. er athangig af, at alle far mulighed
for at fremfere overvejelser og synspunk-
ter, sdledes at der kan arbejdes hen mod
konklusioner og beslutninger, der tilgode-
ser de flest muliges interesser.

En del af den personlige frihed er at tur-
de, kunne og ville udtrykke sig mundtligt i
grupper eller forsamlinger. Ogsd her skal
arbejdet spge at styrke elevernes selvtillid.

Andre mundtlige fremstillingsformer

Eleverne kan fa sterre forstaelse af forskel-
lene mellem den praegnante form og mere
almindelige tale ved at benytte fri mundtlig
fremstilling, f.eks. ved kommentering af
herskende opfattelser og fremsatte pastan-
de kendt fra slagord, slogans og citater. De
vil opdage, at kort formulerede sandheder
ofte kraever modsigelse, afbalancering og
modifikation. For elevernes udvikling af
personlige holdninger kan det vare frugt-
bart, at de gennem sdadanne kommente-
rings- og udlegningsevelser far nogle tyde-



lige udsagn at forholde sig til og komme vi-
dere fra.

I forbindelse med udviklingen af elever-
nes formuleringsevne inddrages mundtlige
udtryksformer som genfortellen, referat og
resum¢é; der ber arbejdes med tydeligt dis-
ponerede og let tilgengelige tekster. Som
udgangspunkt kan ogsd anvendes fjern-
synssekvenser, kortfilm eller lydbidnd. En
foruds@tning er normalt et konkret forar-
bejde med udformning af disposition eller
manuskript. Derfor skal der arbejdes med
disponering, negleord og notater, og ele-
verne ma lere at overveje stilleje, ordvalg
og andre sproglige virkemidler. Endelig ber
mulighederne for at illustrere den mundtli-
ge fremstilling ved hjelp af forskellige
hjelpemidler som tavle, overheadprojek-
tor, bandoptager eller dias dreftes 1 denne
sammenhang.

Stemmebrug, mimik og gestik er vigtige
faktorer 1 alt mundtligt arbejde. Stemme-
styrken ma tilpasses situationen og forma-
let for talen. En rimeligt varieret stemmefo-
ring og velvalgte gestus kan stette forstael-
sen og gore talen levende og fangende;
uhensigtsmassig variation 1 stemmeforing
og gestik er lige sa forstyrrende og adeleg-
gende for tilhgrernes interesse som bade det
monotone og det overdrevne. Derfor ma
ogsa sadanne forhold
mundtlig fremstilling behandles 1 klassen.
Generelt er det en god avelse at lade elever-
ne lytte til optagelser af deres egen mundtli-

inddrages, nar

ge fremstilling, ligesom det kan vare nyttigt
for dem at arbejde med optagelser af deres
egne samtaler og diskussioner.

6.3. Lasning

Hovedmalet 1 forlebet er, at eleverne beva-
rer og udfolder deres laeselyst og vaenner sig
til kritisk og konstruktivt at bearbejde og

vurdere det, de laser. Derfor ma arbejdet
sigte mod, at de udvikler deres fardighed 1
at observere, analysere og sammenholde, 1
at kunne opfatte stoffet selvstendigt og
sammen med andre.

Fri laesning og faelles laesning

P4 dette alderstrin er det tydeligt, at elever,
der tidligere har vearet glade for at laese, fal-
der fra begerne. Det kan der vere flere
grunde til. Men det er vasentligt at soge at
modvirke denne tendens ved at fastholde
og udbygge de gode laxsevaner. Fri selv-
stendig lesning ma vedligeholdes med et
stort og varieret tilbud af laesestof. Dansk-
leereren ma 1 samarbejde med skolebibliote-
karen hjxlpe eleverne med at finde boger
pa skolebiblioteket, der svarer til hver en-
kelts interesser og laesefaerdighed.

De bager, lerere og elever valger til fel-
leslesning, kan 1 svarhedsgrad ligge over
det gennemsnitlige laeseniveau 1 klassen. I
sa fald ma lereren sorge for rimelig hjelp
til de svage lasere, enten ved, at der stilles
lydbgger til radighed, eller ved andre stot-
tende foranstaltninger. Undertiden kan la-
rerens oplaesning veare at foretrekke som
den mulige formidling, f.eks. som igang-
setning.

Tekstvalg

Beskaftigelse med skonlittercere tekster af
nyere og &ldre danske forfattere ber have
en fyldig placering, bl.a. fordi eleverne der-
igennem far en mulighed for at forholde sig
til deres kulturbaggrund. I tilknytning her-
til leses norske og svenske tekster. Uden-
landsk litteratur 1 oversattelse kan give op-
levelse af historiske og fallesmenneskelige
vilkar, af kulturelle ligheder og forskelle.

De tre klassiske hovedgenrer, epik, lyrik
og dramatik, skal reprasenteres gennem
deres mange varianter, f.eks. romaner, sa-
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gaer, eventyr, noveller, fantastiske fortel-
linger, tegneserier, digte, ballader, viser og
film.
Hvor det er muligt, bruges hele tekster.

sange, skuespil, harespil, tv-spil,
Tidsfaktoren satter dog sine graenser, men
brudstykker og uddrag ber motiveres; de
kan f.eks. indgd i et undervisningsforlgb til
belysning af en sazrlig genre og dens ud-
tryksmuligheder og stofbehandling. Arbe;j-
der man med kvindelitteratur, arbejder-
skildringer, bekendelseslitteratur eller soci-
alrealistiske skildringer, er det nerliggende
at undersgge, hvordan de forskellige genrer
anvendes, f.eks. hvordan samme emne ud-
trykkes 1 novelle, vers og spil.

Litterert stof med udgangspunkt 1 ele-
vernes egen situation vil let kunne findes 1
ungdomslitteraturen, der pr. definition
handler om det, som unge er optaget af:
venskaber, skoleforhold, hjemlige konflik-
ter, kerlighed og erotik, rejser, sport, vold,
spendende eventyr, kriminalitet, gruppe-
dannelser m.m. Der er glidende overgange
mellem bgrnelitteratur, ungdomsbegger og
voksenlitteratur. Fremfor skarpe genreskel
bor snarere droftelser af kvaliteter vare be-

stemmende for tekstvalget.

Det samme synspunkt kan geres galden-
de for triviallitteraturens vedkommende.
Den kan naturligvis ogsa tages op som fa-
nomen, som det industriprodukt den er 1
nutiden. Dens tradition gennem folkebg-
ger, skillingsviser, almanakhistorier, even-
tyr, roversagn, seriecboger m.m. kan bidra-
ge med velegnet stof 1 flere sammenhange.
Behovet for underholdning gar igen pa alle
kunstneriske = niveauer; sentimentalitet,
spending, gys og latter er fortrolige model-
ler for Triviallitteraturen

kan give anledning til diskussion af, hvilke

fantasiarbejde.
kriterier der kan anlaegges til vurdering af

litteratur.
En blanding af nutidige og aldre tekster
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kan give en historisk dimension. En anden
ve] hertil er periodelesning. Under diskus-
sion af, hvad man forstir ved en periode,
hvilke littereere og socialhistoriske faktorer
den begraenses og udgeres af, kan et tekst-
valg foretages. Hvis oplaegget er emneori-
enteret, kan det vaere nyttigt at medtage
sagtekster af forskellig art. Her er samtidig
en af mulighederne for at afklare forskellen
pa fiktive og ikke-fiktive tekster. Om les-
ning af @ldre litteratur se 1 evrigt under
»Om enkelte emner«.

Emnelcesning ber mere eller mindre tyde-
ligt malrettes, idet den ellers kan vise sig at
vere en tom ramme om et antal vilkarligt
valgte tekster med uklart perspektiv. For-
madlet kan vare, at eleverne flytter deres op-
merksomhed fra rene trivialbehandlinger
af f.eks. fenomenet keerlighed til mere nu-
ancerede skildringer og pa den made bear-
bejder gengse fordomme og myter, som
maske ogsa hersker 1 forholdet mellem pi-
ger og drenge 1 klassen.

I nogle tilfelde vil eleverne gennem blan-
det lesning fa serlig interesse for bestemte
forfattere og fa lyst til at beskeeftige sig
med et forfatterskab. Her kan sa digterens
tids- og miljgbestemte personlighed blive
fellesnevneren, eller de sarlige temaer,
som gdr igen, den searlige skrivemade, den
serlige livsholdning eller filosofi.

At etablere motivkredse og Iese efter
motiv er velegnet til undervisning / littera-
tur, fordi fremgangsmaden peger ind 1 digt-
ningens s&rlige virkemade, mens tema- og
emnelaesning tenderer mod en undervisning
med litteraturen som et af flere hjelpemid-
ler. Ved motiver forstds 1 denne forbindelse
sadanne typesituationer og stadig genkom-
mende menstre, som kendes fra myter,
eventyr, triviallitteratur m.m. De tre brodre
eller sostre, djaevleforskrivelsen, trekant-
dramaet, den hjemvendende soldat, medet



med afgrunden, den store fristelse, den for-
tabte son, kerlighed ved forste blik osv.
Sammenligninger af forskellige tiders, gen-
rers, forfatteres brug af samme motiv kan
forene litterere, kunstneriske oplevelser
med almindelige og praktiske erfaringer.

Det vigtige ved skolens danskundervis-
ning bade i og med litteratur er, at eleverne
far et lyst- og ikke pligtbetonet forhold til
leesning, sdledes at de kan opleve og forstd
litteraturen 1 hele dens spandvidde: tragik,
humor, ironi, rytme, musikalitet, spending
— fra Blicher til Bjarne Reuter, fra folkevi-
sen til rock-lyrikken. Meget vil athaenge af
det rette tekstvalg pa det rette tidspunkt.

Overgangen mellem fiktive og ikke-fikti-
ve tekster kan veare glidende. Digtning og
sagprosa laner hinanden energier. Histori-
ske og dokumentariske romaner, digteriske
biografier og erindringer er eksempler.
Brev-, dagbogs- eller rapportformen kan
lanes til fiktion, ligesom reportager kan fa
form af noveller. En virkelig kriminalgade
eller en spionafslering kan 1 aviserne frem-
stilles som en miniroman. Lasning af tek-
ster som fiktion eller som faktameddelelse
kreever hver for sig indevelse. At eleverne
selv producerer begge slags tekster, er en
mulig fremgangsmade til at forsta forskelle
og ligheder mellem disse genrer og dermed
deres muligheder og graenser.

Eleverne ber arbejde med sagprosatek-
ster af forskellig art. Nogle ikke-fiktive ty-
per som breve og ansggninger vil de have
brug for bade at kunne lase og skrive selv,
andre vil de uden for skolen normalt kun
vere modtagere af. Men klassen kan have
udbytte af selv at fremstille en avis med re-
portager, ledere, sportsreferater, anmeldel-
ser, annoncer, billedstof, tegneserier, even-
tuelt 1 forbindelse med lejrskole, temauge
eller andre begivenheder 1 klassen. Avisen 1

undervisningen tilbyder en mangde iagtta-

gelsesmateriale og lesestof med sine mange
genrer og sin varierede sprogbrug i sa at si-
ge alle svarhedsgrader. Folkebibliotekerne
har mange hjelpemidler til sogning af avis-
stof, hvis man vil udvide det dagsaktuelle.

Det sarlige danskfaglige arbejde med
sagtekster md fore til en oget forstielse af,
hvordan enhver teksts form, opbygning og
sprog haenger sammen med dens funktion
og kontekst. Nogle teksttyper har en fast,
traditionsbestemt form, andre er &bne for
variationer, der tilpasses afsenderens hen-
sigter med teksten og forestillinger om
modtageren. Laserholdningen er naturlig-
vis altid bestemmende for opfattelsen.

Tekstarbejde

Omgangen med de mange forskellige tek-
ster 1 dansktimerne omfatter foruden den
umiddelbare oplevelse som regel ogsa et be-
arbejdende stadium. Hvis dette kun far ka-
rakter af opgavelosning og fremlaeggelse af
resultater, er imidlertid noget vasentligt ga-
et tabt. Den tekstanalyse, som skal udvikles
under dette forleb, ma ikke fremsta som en
indlering af en bestemt model eller et skema
for modellens eller skemaets egen skyld.
Analyseredskaberne skal tjene til at skearpe
opmarksomheden overfor de enkelte tek-
sters s&rlige traek og organisation af ind-
hold og udtryk.

Den spontane tekstoplevelse er ¢én ting.
Den kan beholde sin umiddelbarhed, ogsa
selv. om der er etableret sarlige forudseet-
ninger for lesningen. Analysen har til op-
gave at bearbejde den form for indlevelse,
der er sket — hvis der ellers er sket noget.
Som laser er man pa én gang iagttager og
medlever. Analysen skal forsterke iagtta-
gelsen, s4 man ikke kun bruger lasningen
til at genspejle sig selv.

Undertiden ma eleverne prove at gen-
nemfore en fuldstendig analyse af en tekst.
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Forste fase af denne analyse kan da vare en
elementer beskrivelse af tekstens virkemid-
ler, dens synsvinkel, komposition, forlgbs-
struktur, dens miljg og personer, dens
sprog og stil. I naste fase kombineres disse
lagttagelser 1 helheder, 1 modsa&tnings- og
spendingsforhold, 1 registrering af foran-
dringer og tilstande, 1 pdvisning af sammen-
heng mellem indhold og udtryk. Herved
anskueliggores tekstens tema. Dermed er
teksten for sd vidt behandlet og vurderet pa
sine egne betingelser. Tredje fase er en un-
dersggelse af dens vardiudsagn og det
grundlag, det foregar pd, dvs. at man sat-
ter teksten ind 1 dens forskellige sammen-
haenge af forfattermessig, tidslig, histo-
risk, ideologisk karakter. Og sidst, men ik-
ke mindst, konfronterer den med egne var-
diforestillinger og erfaringer med henblik
pa en vurdering og kritik.

Kommunikationsmodellen kan bruges
ogsa ved fiktive tekster, men egentlig kun
som markering af en problemstilling eller til
afdekning af en teknik. Digtning er 1 al-
mindelighed en indirekte meddelelse, og
hverken afsender eller modtager er entydige
starrelser. Lyriske digte kan ligne rene selv-
henvendelser, og 1 de farreste fiktionstek-
ster er der overensstemmelse mellem erklae-
rede hensigter, midler og realisation. En
jeg-forteller kan f.eks. vaere hgjst utrover-
dig.

Som sagt skal man ikke fastlegge en be-
stemt procedure, men 1 hvert enkelt tilfelde
lade metoden afthange af tekstens karakter
og undervisningssituationens behov. Ofte
vil en analytisk bearbejdelse af enkelte ka-
rakteristiske elementer 1 en tekst forekom-
me mere relevant og fore elevernes helheds-
forstaelse af teksten videre end en fuld-
stendig analyse. Det er imidlertid praktisk

at udvikle en relativt fast terminologi ogsa
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for at fremhjelpe elevernes formuleringer
af deres egen opfattelse og oplevelse.

Tvangfri og indirekte metoder 1 tekstar-
bejde kan 1 givet fald vere mere formaéls-
tienlige. Dramatisering kan vare en vej til
anskueliggorelse og indtrengen 1 en tekst.
En sddan konkretisering af en tekst gennem
fysisk aktivitet kan gere den narvarende.
Den kan tydeliggere eller problematisere
tekstens fortellerholdning og overtalelses-
forsgg. En dramatisering forudsatter en
fornemmelse af handlingens struktur og
forstaelse af personer og miljg — ligesom
enhver anden omsatning af en fortellings
handling til et andet medium, f.eks. tegne-
serie, video eller digt.

At skrive fortsettelse til en tekst eller at
gengive en handling med en ny forteller el-
ler 1 et nyt stilleje er en anden form for klar-
goring, der kraever stor indlevelse og indsigt
1 teksten. Ogsd det at illustrere en historie
cller at lese den godt op forudsatter, at
man har foretaget en tolkning af den, men
kan pa sin side ogsa udvide tolkningen.

Den almindeligste form for felles arbej-
de med litteratur vil vaere klassesamtale el-
ler gruppesamtale. Sadanne samtaler er en
naturlig folge af andre arbejdsformer, men
kan naturligvis ogsd vare den eneste be-
handling af teksten. Samtalen kan dreje sig
om fortolkningen, eller den kan veare en
droftelse af de emmner eller problemer, der
udger tekstens indhold. Der ber skelnes
mellem disse to fremgangsmader. 1 begge
tilfeelde vil samtalen med dens muligheder
for uddybende sporgsmél og gensidig inspi-
ration 1 reglen give en dybere forstaelse end
den individuelle skriftlige opgavebesvarel-
se. Klassesamtalens-problem er til stadighed
leererens dominans og serlige forudsatnin-
ger. Hvis laererens godkendelse bliver maélet
for den fzlles analyse og tolkning, forsky-



des elevernes interesse let fra tekstforstielse
til bekreftelse, og larerens reaktioner bli-
ver paradoksalt nok den tekst, der lases.
Sadanne fallesoplevelser kan undertrykke
den enkeltes interesse 1 at erhverve viden pa
egne vilkar og tillid til egne vurderinger.

Undertiden skal en tekst 1 gvrigt have lov
til at tale for sig selv.

Laseundervisning

De forskellige teksttyper og deres behand-
ling, som er beskrevet ovenfor, vil stille
krav til eleverne om at afpasse deres las-
ning efter materialet og efter hensigten med
at lese. Det er derfor vigtigt, at undervis-
ningen 1 de generelle leseferdigheder vide-
reudbygges med speciel trening i1, hvordan
man kan laese inden for sarlige leeseomra-
der.

Man laser pa én made, nar det drejer sig
om at notere eksakte detaljer fra en tekst,
pa en anden, hvis man skal lese en instruk-
tion om at udfere noget pa en bestemt ma-
de, og pa en tredje, nar man laser en span-
dende fortzlling.

Eleverne kan danne sig et overblik over
en tekst ved at skimme den. De kan gore
det for at se, om den overhovedet har deres
interesse, eller for at afgere, om den inde-
holder elementer, der kan bruges 1 en be-
stemt sammenhang.

At kunne huske det, man har last, er en
vigtig studieferdighed, og eleverne ber lere
at gore notater og lave sammenfatninger,
mens de laeser. For at kunne huske en last
tekst er det ofte nadvendigt, at man laser den
mere end ¢€n gang, og en aktiv selvover-
hering kan 1 den forbindelse vare gavnlig.

Sidelobende med, at eleverne bliver mere
sikre 1 at leese med forskellig hensigt, er der
god basis for en systematisk laesetrening,
hvor bade forstaelse og hastighed veagtes
hgjt. Det er 1 gvrigt to forhold, der hanger

ngje sammen. De metoder, der anvendes
hertil, ma afstemmes efter de enkelte ele-
vers forudsatninger, men de fleste elever vil
have udbytte af at trene med relativt lette
bager og fartkort. Derudover kan benyttes
forskellige andre treningsmetoder.

I perioder kan man gennemfere et syste-
matisk tilrettelagt laesekursus, hvor der sat-
ses bade pad udvikling af en raekke hensigts-
massige leseteknikker og pa optrening af
leesehastigheden. Det skal dog bemarkes,
at man ved undervisningen af svage lasere
md vare varsom med — undertiden helt
undlade — at trene hastighed og sarlige laz-
seteknikker og hellere koncentrere arbejdet

om trening af den elementaere lesefaerdig-
hed.

Skolebiblioteket

I forbindelse med klassens besgg pa skole-
biblioteket ma bade dansklareren og skole-
bibliotekaren opmuntre eleverne til fortsat at
lane og laese beger. En rigelig bestand af
savel ungdoms- og voksenlitteratur som go-
de tegneserier er grundlaget, men udstillin-
ger, spendende kataloger og boganmeldel-
ser kan yderligere styrke interessen for at
lzese.

Eleverne md vannes til at bruge folke-
biblioteket, og senest pa 9. klassetrin bor de
have besogt det lokale bibliotek og lart dets
muligheder at kende.

Under dette forleb ma eleverne lere at
sgge oplysninger og viden pa biblioteket, 1
dets fagbeger, handbeger og kataloger. De
indferes 1 opstillingsprincipperne for faglit-
teraturen, f.eks. ved selv at prove at sortere
og placere nogle beger 1 skolebiblioteket,
og de lerer at anvende emnekataloget.

Opslagsbggernes indretning med forord,
indholdsfortegnelse, registre, henvisninger
ma leres, og deres anvendelsesmuligheder
proves sd ofte, der byder sig en lejlighed til
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det. Ogsa opslagsbaggernes mange forkor-
telser ma eleverne lere at gennemskue.

Gennem skolebiblioteket kan eleverne
endelig stifte bekendtskab med forskellige
typer af tidsskrifter og aviser.

6.4. Skriftligt arbejde

Det skriftlige arbejde pa 7.-9. klassetrin har
som formal at satte eleverne i stand til som
en selviglgelig del af hverdagen at betjene
sig af skriftsproget — til at lgse storre eller
mindre opgaver og til at fastholde og even-
tuelt viderefore tanker, folelser og viden.

Undertiden vil behovet for skriftlige ak-
tiviteter udspringe af klassens evrige virk-
somhed 1 dansktimerne, undertiden kan det
vaere rimeligt at gore det skriftlige arbejde
til hovedtemaet for et undervisningsforlab.
Det skal bemerkes, at agte brugssituatio-
ner ikke altid kan etableres, men at det ikke
desto mindre kan have et rimeligt formal at
lade eleverne skrive meget og ofte: Det kan
skerpe og uddybe deres forestillings- og
tankevirksomhed at udtrykke sig skriftligt,
det kan frigere kreative evner, og forst og
fremmest kan det gore springet fra talt
sprog og tanke til skrevet sprog overkom-
meligt, undertiden ubesvaret.

Skriftligt arbejde kan med fordel igang-
settes med udgangspunkt 1 emner, der in-
teresserer eleverne, hvad enten stoffet hen-
tes 1 (dansk)timerne eller uden for skolen.
Materialet kan vare skrevne tekster, bille-
der, Ilydband, film, radio- og tv-
udsendelser, eller udgangspunktet kan veare
overvejelser om stort og smat 1 elevernes
hverdag. Det kan vare nyttigt at give ele-
verne et »stimulationsmateriale« til det
skriftlige arbejde, men der ber ogsa veare
plads for mere ra&sonnerende stile, hvor ele-
verne selv giver sig i1 kast med et emne uden
forst at skulle tage stilling til et forelagt ma-
teriale.
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Genrerne ma valges med omhu, og der
skal vere stor spendvidde. Et skriftligt ar-
bejde er ikke altid en »stil«. Det kan vare
et notat, et resumé, et referat, et interview,
en omskrivningsevelse (fra talesprog til
skriftsprog eller omvendt, fra ¢n genre til
en anden, fra ¢t afsender/modtagerforhold
til et andet osv.), en kollage, en reklame, en
rapport, en genstands-, person- eller pro-
cesbeskrivelse, en bandudskrift, et laser-
brev, en avisartikel osv., naturligvis med
fordel 1 tilknytning til beskeftigelse med de
pageldende genrer 1 den evrige danskun-
dervisning.

Med hensyn til breve o.l. bar det tilstrae-
bes, at genrevalget ikke kun ytrer sig ved
indlednings- og afslutningsformularer, men
virkelig preger fremstillingsformen med
hensyn til disponering, stofvalg og sprog-
brug. Brevgenren er saledes pd én gang let
og svear; let, fordi eleverne kender den og
undertiden bruger den, svar, fordi de skal
frigere sig fra den forestilling, at skriftligt
arbejde 1 skolen ikke tdler mange udsving
fra normalprosaen.

Ogsa fiktive genrer kan anvendes: digte,
noveller, (klasse-)romaner osv., gerne 1 for-
bindelse med tekstleesningen 1 timerne. Ma-
nuskripter, synopser og 1 visse tilfelde dre-
jeboger til radio- og tv-udsendelser kan ud-
arbejdes (evt. gruppevis), og dette kan byg-
ge bro mellem mundtligt og skriftligt arbej-
de.

Genrevalget kan undertiden overlades til
cleverne, sdledes at et materiale bearbejdes
1 forskellige retninger. Lytter eleverne
f.eks. til en radiomontage, vil én elev ma-
ske tage notat, en anden lave en skitse over
montagens opbygning (komposition), en
tredje skrive en anmeldelse, en fjerde skrive
et debatindleg 1 anledning af et fremsat
synspunkt, en femte udarbejde et indholds-
referat, en sjette opstille en oversigt over



argumentationen osv. Ved tilbageleverin-
gen af sddanne skriftlige arbejder vil leere-
ren kunne sammenholde de forskellige be-
svarelser, der vil kunne diskuteres af elever-
ne, frigjort fra det perspektiv, at nogle har
nermet sig ¢t og samme mal pa en bedre
made end andre.

Nogle af de navnte genrer kan dyrkes i
timerne, andre forudsatter hjemmearbe;j-
de. Nogle kan praktiseres af flere elever 1
feellesskab, andre forudsaetter, at hver elev
arbejder for sig selv. Nu og da kan den en-
kelte elevs arbejde forberedes gennem en
emnediskussion mellem eleverne, eventuelt

under laererens medvirken.

Vejledning af eleverne ved
storre skriftlige arbejder

Der ma naturligvis laegges vaegt pa, om ele-
ven giver en dekkende besvarelse af en stil-
let opgave. Er dette tilfeldet, kan det aldrig
leegges eleven til last, om der herudover an-
leegges synsvinkler eller tilfegjes materiale 1
naturlig forlengelse af den forelagte opga-
ve; blot ma proportionerne vare rimelige.
Opgavens centrale omrader md vare tyng-
depunktet 1 fremstillingen. Man ma vare
opm&rksom pa, at formuleringen 1 skriftli-
ge opgaver kan give anledning til fortolk-
ningsspergsmal 1 visse tilfelde, og lereren
ma veare varsom med karakteristikken
»misforstiet emne«, der kan medvirke til at
give usikre elever udtryksblokeringer.

Ud over at kunne behandle opgavernes
centralomrade(r) tilfredsstillende ma ele-
verne, hvor der legges op til det, vise faer-
digheder 1 at begrunde deres synspunkter, 1
at argumentere, badde konstruktivt til stette
for en opfattelse og analytisk, idet der leg-
ges vaegt pad deres lydherhed over for andre
opfattelser. Det er indlysende, at forvent-
ningerne til elevernes argumentationssik-
kerhed ma afpasses efter deres alder og ud-
viklingstrin,

og at lereren ved sit tekstvalg
ma hjxlpe eleverne videre 1 den vasentlige
udvikling, der bestér i1 ikke alene at oriente-
re sig stadig bredere 1 omverdenen, men og-
sd at forholde sig til den.

Eleverne har, ikke mindst 1 2. forleb, ar-
bejdet med disponering, og 1 3. forleb kan
der stilles storre krav om sikkerhed med
hensyn til opbygningen af de skriftlige ar-
bejder. Dette ma ikke fore til en fastlast
struktur:
ning med tilherende
men til en erkendelse af, at alt vedkommen-

at skribenten har

indledning-hovedafsnit-afslut-
indholdsstereotypi,

de lasestof forudsatter,
overvejet, bade hvad der skal fremstilles,
og 1 hvilken reekkefolge det skal fremlaeg-
ges. En usammenhangende stil, et kaotisk
referat, en uoverskuelig brugsanvisning har
ofte som baggrund, at den skrivende har set
stort pa disponeringen og ladet den ene tan-
ke/den ene information tage den anden —
uden indgriben gennem et styrende over-
blik.

Sproget ma inden for de fleste genrer va-
re klart for at tjene sit formal. Det forud-
setter ikke alene et hensigtsmassigt ord-
valg, men ogsi en overskuelig og sikker
Hertil
sammenkadningen af s@tningerne ma veare

setningsopbygning. kommer, at
rimelig og fornuftig, altsa uden de brud pa
sammenhaeng og logik, der haemmer eller
umuligger forstielsen.

Et varieret sprog er ikke et mal 1 sig selv,
men hvis det ytrer sig ved, at sproget afpas-
ses efter situationen, og at fremstillingen
haever sig over det blege og monotone, er
det et godt mal at tilstrebe. En streben ef-
ter at variere sproget ma ikke fore til en me-
kanisk jagt pa synonymer eller en forskruet
setningsbygning. Et udsegt sprog virker
netop ikke sogt.

»Det gode sprog«, som det beherskes af
litterater, essayister og velskrivende kroni-
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kerer, er et hojt mal at satte op for elever 1
folkeskolen, og det er ikke rimeligt at an-
vende det som bevidst eller ubevidst vurde-
ringskritertum ved bedemmelsen af elev-
arbejder. Hvis en solid, flydende brugspro-
sa beherskes, er meget ndet, og hvis elever-
ne tillige kan betjene sig af en personlig, le-
vende og smuk fremstillingsform inden for
¢n eller flere skriftsprogsgenrer, ma det si-
ges, at de mere end tilfredsstiller de krav,
der med rimelighed kan stilles 1 3. forlgb.
Formel sproglig korrekthed forudsatter
beherskelse ikke alene af retstavningen,
men ogsd af regler for bgjning, orddannel-
se, s&tningsbygning m.v. De forskellige
skriftsprogsgenrer stiller ikke 1 samme om-
fang krav om korrekthed, og det ber heller
ikke ved bedemmelse af almindelige emne-
stile dominere vurderingen af den totale
sproglige ydelse. Ikke desto mindre ma det
tilrades at laere eleverne de vigtigste kor-
rekthedsregler, eventuelt ved selvstendige
kursusforlab, men gerne med udgangs-
punkt 1 konkrete sproglige problemer,
f.eks. ved gennemgang af en raekke elevbe-
svarelser 1 skriftlig fremstilling.
Retstavningssikkerheden kan pa denne
made styrkes 1 forbindelse med almindelige
skriftlige
skrives tekstdiktater m.v., men en stavepe-

arbejder; undertiden kan der
dagogik, der hovedsagelig bygger pa tidli-
gere afgangsprover, er ikke tilstraekkelig el-
ler enskelig.

6.5. Billeder, tegneserier, billed-/
lydmedier og drama

Et karakteristisk trek ved det moderne
samfund er den staerke stilling, billederne
har faet 1 hele kommunikationen. Nutidens
skoleelever lever 1 en verden, der 1 vid ud-
strekning er beskrevet for dem ved hjzlp
af billeder. Og selv om faget dansk priorite-

42

rer elevernes verbalsproglige udvikling, vil
det vaere urimeligt at se bort fra, at eleverne
1 hoj grad henter oplevelser, viden og erfa-
ringer gennem billeder og billedmedier.

Derfor beor ogsd faerdigheden 1 at lase
billeder videreudvikles 1 dette forleb gen-
nem arbejde med beskrivelse, analyse og
tolkning af billeder. Alle billeder kan an-
vendes, men 1 dansk vil det nok vare natur-
ligt at leegge saerlig vaegt pa billeder, der op-
treder 1 forbindelse med talt eller skrevet
sprog, det vare sig pa film eller tv, som re-
klamer eller reportagebilleder 1 aviser og
ugeblade, som tegneserier eller som 1llustra-
tioner til skonlitteraere varker.

P4 grundlag af elevernes gvelse 1 billed-
beskrivelse fra de foregdende forlgb wvil
man 1 3. forleb kunne gi videre med at un-
dersgge billedernes virkemidler mere analy-
tisk. Det kan dreje sig om deres komposi-
tion, perspektiv, synsvinkel, planer, farver,
eller vere en analyse af deres brug af kon-
traster, linier og symboler. Ogsa for bille-
der gaxlder det, at enhver analyse er me-
ningsles, hvis den ikke feorer til en storre
forstdelse eller en ny tolkning af billedet.

Eleverne ber i 3. forleb na frem til at
kunne anvende billeder som et velovervejet
supplement til deres skriftlige og mundtlige
udtryk. Derfor ma illustrationer til skriftli-
ge arbejder ikke bare betragtes som pynt,
men serigst vurderes med hensyn til funk-
tion, egnethed etc. P4 samme made ber det
droftes, om eleverne med plancher, plaka-
ter, transparenter eller andre billedfremstil-
linger nar, hvad de vil, eller om der med
fordel kunne @ndres pa komposition eller
farver, bruges andre billeder, eller pa anden
made forandres noget.

I arbejdet med tegneserier vil det vare ri-
meligt at beskeaftige sig med tegneseriens
teknik og konventioner, men arbejdet ma
ikke begraenses til det formelle og tekniske.



Det er hensigten med enhver tegneserie at
fortzlle et handlingsforleb, og der udkom-
mer 1 disse ar en voksende mangde af kvali-
tetstegneserier. Derfor ber man gennem
leesning, samtale og analyse soge at nd en
stadig sterre indsigt 1 udtryksmidlernes
funktion som formidlere af indholdet og en
stillingtagen til, hvilke serlige vurderings-
kriterier der kan anvendes pa tegneserier.
Eleverne ber pa dette trin have opdaget,
at film/videogrammer altid er udvalgte og
bearbejdede fremstillinger og tolkninger af
verden, selv om de kan virke autentiske.
Massemedier som kommunikationsmidler
indtager en plads 1 undervisningen, der 1 sti-
gende grad ber appellere til analyse af og
personlig stillingtagen til mediernes udsagn.
Elevproduktioner kan 1 givet fald indga
som supplement til skriftlig fremstilling.
Billeder, tegneserier, radio, film og tv
kan indga 1 danskundervisningen pa for-
skellige mader. De kan inddrages sammen
med skrevne tekster 1 undervisningssitua-
tioner omkring f.eks. et tema, et motiv eller
et forfatterskab. Man kan imidlertid ogsa 1
en periode udelukkende beskaftige sig med
et enkelt af medierne for at undersgge dets
egenart. Endelig vil en behandling af stof,
gerne med samme handling, 1 forskellige
medier kunne vise forskelle og ligheder
mellem medierne og fore til frugtbare dref-
telser af deres muligheder og begransnin-

ger.

Dramaarbejdet kan fortsat omfatte hele
omradet fra de spontane improvisationer
uden nogen hjelpemidler til opferelse af
skrevne skuespil med kostumer, lys, lyd,
dekorationer osv. og til sarlige dramafor-
mer som mime, maskespil, dukkespil, hare-
spil og film.

Improvisationer giver anledning til drof-
telser bade for, under og efter spillet. Inden
spillet gennemdroftes dets udgangspunkt,
der kan hentes 1 elevernes egen hverdag, be-
givenheder 1 deres omverden eller 1 noget
heort, set eller laest. Klassen kan inddeles 1
grupper, der kan arbejde med samme emne
cller med emner, der belyser hinanden.
Grupperne ber 1 hovedtrekkene have fast-
lagt forlgbet af deres spil inden starten pa
improvisationen, men man kan altid afbry-
de spillet for at drefte andre muligheder el-
ler soge informationer. Spillet fortsatter
sagtens igen.

Efter improvisationerne diskuteres spille-
ne og deres virkemidler. Improvisationerne
kan eventuelt gentages for at medtage nye
momenter, der er kommet frem under drof-
telserne, eller for at andre elever kan prove
med det samme oplaeg.

Lyttetreningen fortsettes, nu ogsa med
visualisering af herespil, lydbilleder eller
noget andet hort, f.eks. ved at eleverne mi-

mer det, de har hert.
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7.1. Indledning

4. forleb omfatter kun én klasse, der 1 flere
henseender indtager en sarstilling 1 folke-
skolen, bl.a. fordi eleverne selv har valgt at
leegge et ekstra ar 1 forlengelse af den obli-
gatoriske undervisning.

10. klasse skal rumme muligheder og ud-
fordringer bade for dem, der senere fort-
setter en skoleuddannelse, og for dem, der
tager afsked med skolen. Det er enskeligt,
at ogsa danskundervisningen tilretteleegges
saledes, at de flest mulige ikke lader sig
ngje med ni ars skolegang.

Undervisning i 10. klasse giver da ogsa
mulighed for sterre og mere selvstendige
arbejdsprocesser, end man kender fra tidli-
gere forlgb. Dels kan man bygge péd en rak-
ke allerede indlerte faerdigheder, dels kan
man appellere til elevernes sterre moden-
hed og trekke pa deres voksende engage-
ment 1 samfundslivet.

Et hovedsigte med undervisningen 1 sko-
lens afsluttende klasse er, at arbejdet far
karakter af abning mod flere og voksende
livsmuligheder. Det er naturligvis vigtigt, at
formelle fardigheder vedligeholdes og ud-
bygges, men ikke mindst her skulle enkelt-
aktiviteter kune samles 1 storre helheder af
en vis varighed, sa oplevelsen af sammen-
hange forstaerkes.
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4. forleb (10. klasse)

Idealet er at kunne tage alle feerdigheder 1
brug og koordinere dem inden for samme
arbejdsproces, og at de elementzre aktivi-
teter 1 forbindelse med at lytte, at tale, at
leese, at se og at skrive kommer til udfoldel-
se, styret af den hensigt, lerer og elever er
blevet enige om.

7.2. Abning af klasserummet

Allerede tidligt 1 skolen vil det vaere gavnligt
med abninger 1 klasserummet. Den folgen-
de beskrivelse kunne sa galde allerede fra
2. forlgb. Eleverne ma konfronteres med
andre aktions- og arbejdspartnere end
kammeraterne og larerne. Det sker f.eks.
ved besgg af gaster 1 klassen og planlagte
cksterne arbejdsopgaver og oplevelser,
virksomhedsbesog, interviews, undersggel-
ser 1 lokalomradet.

Igennem arene kan sadanne udadvendte,
samfundsrettede aktiviteter varieres, sale-
des at danskfaget markerer sin emnemaessi-
ge bredde ogsa 1 tvaerfagligt samarbejde.

Med henblik pa fagets sarlige indholdssi-
de er det nzrliggende at stimulere elevernes
lyst til at udnytte de kulturtilbud, de mader
og vil mede 1 fremtiden, og som forudset-
ter, at man opsgger dem. Det gelder teater,
koncerter, bibliote-

tribune, oplasninger,

ker m.m.



F.eks. kan man ivaerksatte undersaggelser
af bogproduktion og distribution 1 almin-
delighed ved besog pa forlag, bogtrykkeri-
er, bogbinderier, litografiske varksteder, 1
boghandeler, biblioteker og kiosker, eller
ved at overtale branchefolk til at aflegge
skolen eller klassen besgg. Ligeledes er un-
dersogelser af bogbrug 1 mindre eller storre
kredse 1 sig selv spendende og en abning af
forstdelsen for bagernes rolle.

Det er desuden muligt at etablere samar-
bejde med forfattere pa forskellig maéde.
Nogle kan maéske geres interesserede 1 at
deltage 1 undervisningsforleb ved en art
»creative writing« eller ved at laese op og la-
de sig udsperge. Det er overhovedet en god
1d¢é at arrangere forfatterbesog og efter om-
stendighederne at forberede og opfelge op-
levelsen. Fremstillingen af egne bgger er en
anden mulighed (se nedenfor).

[ forbindelse med dramatik 1 undervis-
ningen er det oplagt at kontakte de teatergr-
upper, som 1 forvejen er interesserede 1
skolesamarbejde af kort eller mere udstrakt
varighed. Men ogsa at aftale besog 1 teatre,
store og sma, etablerede scener eller for-
sggsscener, professionelt teater og amator-
teater. I flere tilfelde er det muligt at rekvi-
rere undervisningsmateriale til forestillin-
ger.

Det kan bringe eleverne ud over de haem-
ninger, som afholder mange mennesker fra
at ga ind 1 en boghandel eller lgse en billet
til en forestilling eller fra selv at danne in-
teressegrupper.

Brug af bandapparatur og videoudstyr
kan indga 1 det forberedende arbejde med
sadanne projekter, under udferelsen af un-
dersaggelser og samtaler eller ved ferdigge-
relsen. Malet kan veare at fremstille en ra-
dioudsendelse eller en film; det er naerlig-
gende 1 sddanne blandede arbejdsprocesser
at integrere mundtligt, skriftligt, billed-

messigt arbejde.

Arbejdsgangen og malet mad have en sa
tilpas dben karakter, at man ikke opnér det
kedelige resultat at blotlegge den enkelte
clevs begrensninger, men tvaertimod styr-
ker selvtilliden. Medbestemmelse og med-
ansvar er vigtige trek ved gennemforelse af
projekter, saledes at den enkelte fornem-
mer sin indsats 1 en glaede ved samarbejde
med andre.

Arbejdsforleb, et eksempel

Som eksempel pa et arbejdsforleb anferes
projektet Bogproduktion.

Ideen er, at hver elev alene eller 1 samar-
bejde med andre skriver en bog. Man kan
forestille sig, at nogle elever arbejder med
en eller flere fiktive fortellinger, medens
andre foretrekker et »dokumentarisk for-
lob«. Eleverne kan sta frit med hensyn til
valg af genre og udtryksform, men &t krav
kan stilles til dem alle: bogen skal indledes
af et forord, hvori eleverne begrunder deres
valg og samtidig leverer en rapport over ar-
bejdsforlebet.

Eleverne behgver ikke selv at producere
hele indholdet 1 bogen. Nogle elever kan
udarbejde kommenterede antologier inden
for omrader, der har deres interesse — ikke
ngdvendigvis litterere omrader. Man kan
forestille sig antologier om sa forskellige
emner som lokalsamfund, vikingernes liv,
fauna og flora, bilisme, generationskon-
flikter,
glede, fritidsvaner, emner fra besattelsesti-

tv-underholdning,  kriminalfilm,
den osv. Sadanne samlinger ma naturligvis
opbygges efter en ngje tilrettelagt plan, og
hver tekstprove ma ledsages af en redaktio-
nel bemarkning. Arbejdet med at produce-
re sadanne antologier er betydelig mere ud-
fordrende end lasning af allerede faerdig-
gjorte samlinger.

45



Uanset hvilken bogtype eleverne valger,
skal de arbejde bevidst med lay out, med
billeder og andre illustrationer, ligesom
renskrivning, paginering m.v. skal have en
tilfredsstillende finish. Under arbejdspro-
cessen star lereren til rddighed med vejled-
ning og praktisk hjelp, og de faerdige bager
kan efter behov behandles af hele klassen
efter opleg fra forfatteren. Bilag med ek-
sempelsider fra de forskellige bager uddeles
1 forvejen til hele klassen.

Som det fremgar, er malet ikke at skabe
uforgengelige bogvarker som monumen-
ter over elevernes arbejdsindsats, men at ta-
ge udgangspunkt 1 et omrade, de selv af-
grenser, og under forlebet arbejde med
mange af de aktiviteter, der ellers mest dyr-
kes hver for sig. Projektet giver mulighed
for bade skriftlige og mundtlige arbejdsfor-
mer: samtale, diskussion, udarbejdelse af
skitser, overvejelser over disponering, valg
af teksttyper, malgruppe, sprogbrug, aktivt
skrivearbejde, kontrol af sprogrigtighed
etc. Og 1 prasentationsfasen ma eleverne
gore sig overvejelser med hensyn til oples-
ning, dramatisering, billedmaessig og musi-

kalsk 1llustration o.lign.

7.3. Mundtligt arbejde

Mailet med det mundtlige arbejde skal fort-
sat vaere at styrke elevernes selvtillid og give
dem mod og lyst til at udtrykke sig. Dette
sker 1 den daglige undervisning, nar der
leegges vaegt pa samtalen om fagets stof,
men ogsa sterre selvstendige arbejdsopga-
ver giver gode muligheder for, at eleverne
kan bruge den mundtlige udtryksform 1
funktionelle sammenhange. Endelig vil det
ogsa 1 10. klasse vare naturligt at styrke det
mundtlige arbejde 1 den demokratiske pro-
ces.

Men henblik pa en abning af undervis-
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ningen mod flere livsmuligheder skal lerer
og elever bestrebe sig pa at tilrettelegge
mundtlige situationer med personer, grup-
per eller foreninger, der 1 voksentilvarelsen
vil vaere en almindelig del af elevernes hver-
f.eks.

gen, teaterforeningen. Desuden ber lokale

dag, idraetsforeningen, fagforenin-
partiforeninger inddrages, og grupper af in-
teresserede, der engageret arbejder med lo-
kale og globale problemer. Ogsi enkeltper-
soner kan inddrages, f.eks. en beboer fra
egnen, en lokalhistoriker, en laserbrevs-
skribent, en forfatter.

Ideen med at invitere disse enkeltperso-
ner eller repraesentanter for foreninger eller
grupper er ikke, at de skal holde et foredrag
med efterfolgende besvarelse af korte
spargsmal. Meadet skal derimod have ka-

rakter af oplysende samtale og dreftelse.

7.4. Lasning

I 10. klasse wvil litteraturleesning omfatte
tekster, der stiller krav om sterre indsigt 1
tilverelsens mangfoldighed, og som udvel-
ges under hensyntagen til elevernes interes-
ser og modenhed.

I arbejdet med litteraturen kan man ind-
drage mere omfattende begreber fra psyko-
logi og sociologi til uddybelse af det fortsat-
te analysearbejde bade 1 det falles arbejde
og 1 arbejdsgrupper.

Det vil ogsa her vare pa sin plads at ud-
bygge kendskabet til en raekke af de tekster,
eleverne vil mode 1 deres dagligdag. Avis-
leesning kan bl.a. indebare en undersogelse
af de holdninger, der kommer til udtryk 1
sprog og stofvalg. Man kan arbejde med
forskellige former for sprogbrug, f.eks. 1
love og paragraffer, forsikringer, kontrak-
ter og breve fra offentlige myndigheder.

Et lasetreningskursus kan omfatte hele

klassen eller en mindre gruppe, en ar-



bejdsgruppe. Vaegten ber legges pa en for
den enkelte elev forsvarlig forogelse af lae-
sehastigheden med god og almindeligvis sti-
gende forstaelse og pa trening i1 leseteknik-
ker som punktlesning og skimming. Kurset
ma 1 alle tilfelde 1 hgj grad vaere individuelt
tilrettelagt, sa det kan imedekomme hver
enkelt elevs behov. Ogsa behovet for at fo-
le, at man virkelig udvikler en faerdighed.

Den almindelige udlansvirksomhed pé
skolebiblioteket fortsattes. Det er en god
1dé at give eleverne mulighed for at mede
forfattere, og 1 10. klasse er det stadig op-
lagt at besage folkebiblioteket med alle dets
Folkebibliotekaren
kan fortelle noget om laneregler og om bi-

forskellige afdelinger.
bliotekets indretning.

Ved udgangen af skolen skulle eleverne
gerne vare naet til en erkendelse af, at laes-
ning er en del af deres tilvarelse. Dette gel-
der, bade nar de gennem litterere oplevel-
ser skaffer sig perspektiver og vardier, og
nar de bruger lesning til dagligdagens prak-
tiske formal.

7.5. Skriftligt arbejde

De skriftlige aktiviteter fra 9. klasse videre-
fores 1 en form, der bade med hensyn til
emne og besvarelse bygger pa elevernes
starre modenhed.

Det er fortsat enskeligt, at det skriftlige
arbejde 1 vid udtrekning knyttes sammen
med den ovrige undervisning. Det vil veare
rimeligt 1 storre omfang end tidligere at go-
re eleverne fortrolige med en rakke ud-
tryksformer, de kan fi brug for i det ar-
bejdsliv, mange af dem stir over for at
skulle pabegynde. Det vil intensivere bru-
gen af teksttyper som ansegninger, breve,
bestillinger, reklamationer, henvendelser til
offentlige myndigheder, til forsikringssel-
skaber og andre virksomheder.

Den stigende anvendelse af tekstbehand-
lingsanlaeg er et emne, der ma pakalde sig
opmarksomhed. Institutioner og virksom-
heder betjener sig 1 voksende omfang af sa-
danne hjelpemidler, der ma forventes at
kunne i1ndga ogsd 1 private menneskers
hverdag. En af konsekvenserne bliver en ny
brug af skriftsproget, hvad der 1 visse for-
bindelser indebarer en lettelse af nogle
praktiske og formuleringsmaessige byrder,
men ud fra andre betragtninger kan have
nogle omkostninger. Under alle omsten-
digheder beor emnet belyses — ikke kun 1 for-
bindelse med det skriftlige arbejde.

Midt 1 de mange udadvendte aktiviteter 1
4. forleb ma det ikke tabes af syne, at ele-
verne skal blive stadig mere fortrolige med
de sider af skriftsproget, der kan udvikle
deres kreativitet og deres lyst til at fastholde
tanker, folelser og oplevelser — til brug for
dem selv og deres medmennesker.

7.6. Arbejdsgrupper

[ perioder kan eleverne arbejde 1 mindre
grupper eventuelt pa tvaers af klassetrinnet.
Der vil her vaere mulighed for at fordybe sig
1 et serligt emne eller dygtiggere sig inden
for et bestemt omrade. Eleverne kan have
serlige interesser, som de ensker at beskef-
tige sig med, eller de kan fole, at der 1 deres
faglige kunnen er huller, som de gerne vil
udfylde, inden de forlader skolen.

Det er en forudsatning for, at der kan
dannes grupper pa tveers af klassetrinnet, at
nogle dansktimer laegges samtidig 1 klasser-
ne.

Grupperne ma 1 almindelighed dannes
omkring et indhold, der er ensket af elever-
ne, og det folgende kan derfor blot betrag-
tes som eksempler.

I treeningskurser opever eleverne bestem-
te ferdigheder f.eks. 1 skriftlig fremstilling
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(retstavning,  disponering, formulering
m.v.), lesning, billedanalyse eller mundtlig
fremstilling (retorik).

Eleverne kan 1 studiekredse fordybe sig 1
fortolkning af en roman, laesning af lyrik,
analyse af en film eller andre massemedier.
De kan sgge viden om den musik, de fore-
trekker, om malerkunst, arkitektur og i
den forbindelse undersgge sammenhange
mellem forskellige udtryksformer indbyr-

des eller mellem udtryksformer og historisk
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periode, sociale grupperinger, folkelige,
kulturelle eller politiske bevaegelser m.m.
Andre grupper kan beskeaftige sig med
arbejde af mere praktisk, kreativ karakter
som indstudering af skuespil til opferelse,
optagelse af herespil, video eller film, og
projektarbejde af mange forskellige slags.
Her vil der ofte blive inddraget stof fra an-
dre fag end dansk, og det kan i1 sadanne til-
felde anbefales at tilrettelegge gruppernes

arbejde som et tvaerfagligt samarbejde.



Stottende foranstaltninger

Elevforudsatninger

Nar bern meder 1 skolen, har de, som ogsa
anfort andetsteds, forskellige forudsatnin-
ger — de moder skolens tilbud og krav med
bl.a. forskellige sproglige, intellektuelle,
sociale, psykiske og fysiske forudsatnin-
ger. Sadanne forskelle vil 1 sterre eller
mindre grad vere til stede 1 hele skoleforloa-
bet.

For at dette skal give farrest mulige for-
skelle 1 vilkar — og for at give de enkelte ele-
ver de bedst mulige udgangspunkter for de-
res videre udvikling — ma danskleareren,
eventuelt ogsa som Kklasselerer, vare op-
merksom pa hver enkelt elevs forudsatnin-
ger og tage hensyn til disse ved planlegning
af undervisningen. Der gives tilbud og stil-
les krav pa en sadan made, at alle elever be-
varer lysten til at udvikle sig og lere, og sa-
ledes at klassemiljget til stadighed praeges
af gensidig tolerance og accept. Eleverne
ma respektere hinandens forskellighed og
derved kunne arbejde sammen og bruge
hinandens sterke sider.

Elevvanskeligheder og diagnose

Lereren vil 1 nogle tilfelde have brug for —
og ogsa kunne fa — hjelp til at udbygge sin
viden om de enkelte elevers standpunkter
og sterke og svage sider fra skolepsykolog,

leesepedagog, talepaedagog m.v. At ogsi
en kontakt med hjemmet er velbegrundet,
skal blot navnes for fuldstendighedens
skyld.

Den enkelte elev skal sa vidt muligt hjel-
pes over konstaterede faglige vanskelighe-
der, bade nar de vurderes som beskedne, og
nar de er sa alvorlige, at en ivaerksattelse af
specialpedagogiske foranstaltninger 1 for-
ste omgang virker nasten uoverskuelig.

I almindelighed vil lereren ved det dia-
gnostiske arbejde bygge pa sin viden fra
den daglige undervisning. lagttagelser kan
suppleres med padagogiske prover, eksem-
pelvis provetekster til lesning, som kan ud-
arbejdes af larere, en lerergruppe eller en
skole. Naturligvis anvendes ogsa centralt
udarbejdede provetekster m.v., hvor det

skennes hensigtsmassigt.

Handicap og valg af
organisationsform, almene

kommentarer

De elever, der henvises til specialundervis-
ning 1 dansk, vil som oftest vare elever med
meget store sproglige problemer, alvorlige
leeseproblemer, eller lettere laseproblemer,
der alligevel er belastende for eleven 1 for-
hold til dennes eovrige kompetence. Henvis-
ning kan endvidere skyldes svare stavevan-
skeligheder,
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samt lejlighedsvis ogsa vanske-
ligheder med skriftlig fremstilling, der er sa
udpreegede 1 forhold til elevens almene
kompetence, at forholdet er pafaldende og
ma seges afthjulpet.

Specialundervisningen vil kunne organi-
seres pa forskellig made athangig af elever-
nes behov og skolens muligheder. Det ma
aldrig vere organisationsformen af special-
undervisningen, der hindrer, at eleverne far
det tilbud, der er brug for til lgsning af den

enkelte elevs vanskeligheder.

Undervisningens tilrettelaeggelse i klassen

Der arbejdes saledes, at eleverne 1 videst
muligt omfang undervises inden for klas-
sens rammer; dette er ikke ensbetydende
med, at de til stadighed folges ad 1 det dag-
lige arbejde.

[ nogle tilfelde vil det vaere nedvendigt,
at enkelte elever 1 kortere eller lengere tid
sgges hjulpet via specialpaedagogiske foran-
staltninger bade 1 og uden for klassen.

Lejlighedsvis kan en kursusform benyt-
tes som en punktvis indsat undervisning,
hvor hele klassen over ret kort tid arbejder
med og seger at lere nogle teknikker, som
alle kan have gavn af. Ogsd nar malet er
trening af tekniske faerdigheder, er indhol-
det veasentligt. Ved disse korte kurser wvil
det vaere narliggende at inddrage en spe-
cialundervisningslerer 1 klassens samlede
arbejde.

I de tilfelde, hvor der arbejder to lerere 1
klassen, er det afgerende nedvendigt, at
der sker en langtidsplanlegning af under-
visningen savel som en planlegning af det
daglige arbejde.

De to lerere ma veare indstillet pa et ngje
samarbejde og pd at udnytte den specialpae-
dagogiske kompetence, som mindst den ene
leerer ma have.

Specialundervisning 1 dansk 1 klassen gi-
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ves ogsa til elever med generelle indlerings-
vanskeligheder samt til elever, der — maske
pa grund af specifikke adfaerdsproblemer —
har et darligt fagligt standpunkt. Sa lenge
en elev modtager sin danskundervisning
helt eller delvis 1 klassen, er det dansklaere-
ren, der fortsat har det formelle ansvar for
elevens undervisning.

Specialundervisning i
og uden for klassen

Nodvendig specialundervisning og special-
padagogisk bistand uden for klassen tilret-
telegges 1 samarbejde med elev, foraldre
og skolekonsulent eller skolepsykolog.
Afthaengig af elevens vanskeligheder og af
de muligheder for lerer- og materialestatte,
der findes, vil undervisningen kunne etable-
res som stotte 1 klassen, som delvis eller hel
stotte uden for klassen 1 enkelte ugentlige
timer 1 en periode, eller 1 enkelte, alvorlige-
re tilfelde 1 laengere perioder, uden for
klassen. Specialundervisningslereren ma i
sidste tilfelde efter aftale med
dansklerer overtage ansvaret for elevens

elevens

danskundervisning.

Uanset arsager til elevers sprog-, tale-,
leese-, stave- eller skrivevanskeligheder skal
disse elever stattes pa en sadan made, at der
bade planlegges pd lengere sigt med hen-
blik pd varige lesninger — og pa kortere sigt,
sa elev og foreldre far mulighed for at spo-
re en begyndende fremgang; en sddan vil
ofte vaere basis for bide en udbygning af
elevens selvtillid, laeselyst og maske generelt
bedre arbejdsvaner, og for afhjelpning af
elevens vanskeligheder.

Undervisningen kan ogsa forega pa lase-
klinik, hvor et mindre antal elever 1 en of-
test kortere periode far ret mange timer;
malet er sa hurtigt som muligt at bringe dis-
se elever tilbage 1 klassen.



Der kan eventuelt tildeles dansklereren
timer, for at han eller hun uden for klassen
kan stette specielt langsomme elever eller
elever, der 1 udpraeget grad mangler hjemlig
stotte — og som af den grund sakker bagud.
En sadan hjelp gives kun 1 enkelte tilfelde
— samt 1 begrenset omfang og for kortere
perioder.

Specialundervisningen kan ogsd gives
som intensivt laesekursus over 10-12 uger
med 10-15 ugentlige dansktimer, hvor 3-4
elever arbejder pd et hold. Denne undervis-
ning varetages af ¢n, eventuelt to specialun-
dervisningslarere.

Enkeltmandsundervisning kan 1 ganske
serlige tilfelde komme pa tale 1 korte peri-
oder. Ofte vil det dreje sig om elever fra de
eldste klasser, der trods ellers rimeligt
funktionsniveau har pafaldende vanskelig-
heder med enkelte deldiscipliner 1 dansk.

Brugt meget malrettet vil en sddan en-
keltmandsundervisning ikke blot vare en
effektiv undervisning malt med elevudbyt-

te, men ogsa malt med ressourceforbrug.

Undervisningsmidler og -materialer

En af forudsztningerne for, at lereren kan
tilretteleegge en differentieret undervisning,
der ogsa sigter mod de specialunderviste
elever, er et stort og varieret tilbud af un-
dervisningsmaterialer. Det galder naturlig-
vis sdvel ved undervisningen af sprog- eller
talehandicappede som ved undervisningen
af lase-, stave- og skrivehandicappede.
Netop for de lasehandicappede elever er
skolebibliotekets tilbud af beger, som disse
elever kan magte, og som de synes er af in-

teresse, af meget stor betydning.

Sadanne beger og andre undervisnings-
materialer skal dog ikke forbeholdes de lz-
sehandicappede, men sta til radighed for al-
le elever. Derved fjernes mulige misforsta-
elser blandt eleverne; og derved forhindres
ogsa den diskriminering, der ligger 1, at
nogle elever skal arbejde med »lukkede
boghylder«.

En udstationering af bogsat fra skole-
biblioteket til leseklinik m.v. vil ofte veare
en yderligere statte 1 det daglige arbejde.

At audiovisuelle hjelpemidler, specielt
bog + band samt brug af lydbdnd og billed-
set, er en vasentlig steotte for de bogligt
mindre sikre elever, er en almen erfaring,
der bar bygges pa 1 specialundervisningen,
hvad enten denne foregar i1 eller udenfor
klassen.

Undervisning af meget svert
leesehandicappede elever

Den  specialpedagogiske
som de sveart lesehandicappede elever har

foranstaltning,

brug for, kan ogsa vare laseklasse, hvor
der 1 stort set alle fag leegges megen vagt pa
at laese og skrive.

Elever med meget massive lase/stavepro-
blemer, dyslektikere, har krav pa vidtgaen-
de specialundervisning under henvisning til
folkeskolelovens § 19, stk. 2.

Ogsa undervisning pa ordblindeinstitut/
taleinstitut eller andre tilsvarende helt spe-
cielle foranstaltninger kan 1 disse fa tilfelde
vaere en nedvendighed. I de tilfelde, hvor
der pa en skole matte vaere kompetence til
at varetage denne undervisning, kan der
eventuelt ivaerksettes en intensiv specialun-
dervisning 1 dansk af lengere varighed.
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9.1. Handskrivning

Det er et mal for handskrivning, at eleverne
hurtig
handskrift. Hertil kommer, at undervisnin-

udvikler en letleselig og tilpas
gen beor medvirke til at udvikle elevernes
sans for @stetisk og klar skrift og skriftop-
setning.

Selv. om skriveundervisningen pahviler
dansklereren, ma det kunne forventes, at
alle lerere med fag, hvor eleverne skriver,
folger dansklaererens arbejde op og medvir-
ker til at udvikle og fastholde en letleselig
skrift 1 fagenes egne brugssammenhange.

1. forleb (1.-2. klassetrin)

Der arbejdes med tallenes og bogstavernes
grundformer: 1 almindelighed de sma og
store trykbogstaver. Herved forstds bog-
trykskriftens typer 1 usammenbundet, let
forenklet og normalt lodret form.

Trykbogstaverne bruges livet i1gennem,
nar en entydig tekst er pakravet. Tallenes
indovelse knyttes primart til regning/mate-
matik.

Sanseapparat og motorik egves med hen-
blik pa en klar opfattelse af bogstavets
form og skrivemade og pd velkoordinerede
skrivebevagelser. En gunstig skriveteknik,
der omfatter greb, redskab, bevagelser og

arbejdsstillinger, @ves 1 hele skoleforlobet
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Om enkelte emner

og pa et arbejdsfysiologisk hensigtsmaessigt
grundlag.

Handethedsproblemer afklares, og der
gives savel venstrehindsskrivere som hgjre-
handsskrivere med venstredominans prak-
tisk hjelp.

Inden udgangen af 2. klassetrin ber ele-
verne have opndet sikkerhed 1 at skrive
trykbogstaver, deres form, skrivemdde og
hejdeforhold.

gen ber saledes kunne pdbegyndes senest

indbyrdes Sammenbindin-

ved starten af 3. klassetrin.

2. forleb (3.-6. klassetrin)

Med udgangspunkt 1 trykbogstaverne ind-
oves en grundskrift. Herved forstas en sam-
menbundet rytmisk modelskrift. Denne
grundskrift er basis for en letleselig og til-
pas hurtig handskrift.

Grundskriften ber af skrivetekniske hen-
syn normalt vere let hojreskrd, for mange
venstrehandede dog lodret eller let ven-
streskra.

Til sarlige formal kan eves en fremhce-
vende/dekorativ skrift med trykbogstaver
og grundskrift, med sarlige redskaber og
med en opsxtning, der fremmer tekstens
hensigt.

Samspillet mellem skrivefingrenes bevae-

gelser og armflytningen indeves. Arbejdet



med at stabilisere bevagelsesmassigt gun-
stige greb, redskabsbrug og arbejdsstillin-
ger fortsettes.

Ved at lade eleverne medvirke ved udvik-
lingen af grundskriften og analysere form-
endringer og bindingslgsninger motiveres
de lettere for de gvelser, der er nadvendige.
Og ved at eleverne orienteres om alternative
losninger, far de mdaske en eget tolerance
over for andres grafiske udtryksformer og
bedre mulighed for at leese andres skrift.

Ved udgangen af 5. klassetrin ber elever-
ne have opnaet en tilpas hurtig og sikker
grundskrift, der kan modstd senere brugs-
belastning 1 handskriften (hurtighed og per-
sonligt praeg). Og eleverne ber have avelse 1
at lese andres skrift.

Skriftplejen (se neaste forleb) ber saledes
normalt kunne pabegyndes ved starten af 6.
klassetrin.

3. forleb (7.-9. klassetrin)

Med basis 1 de forste ars grundoplaring er
opgaven omkring 6. klassetrin og videre
frem skriftpleje, hvilket vil sige at udvikle
og fastholde skriftens laeselighedskvaliteter
(god og regelmessig form, binding, spatie-
ring og haldning), at stabilisere en gunstig
skriveteknik og at bruge skriften som et
funktionelt redskab.

Handskriften udvikles ved, at den auto-
matiserede grundskrift gradvis bringes ud
over modellen og efterhanden antager et
personligt udtryk. Det personlige udtryk
kan rumme szregne kombinationer og ra-
tionaliseringer, uden at laselighed og hur-
tighed belastes. Afvigelser modvirkes ikke,
fordi de er afvigelser, men de justeres kun,
hvor der er tale om svagheder 1 skrift og
teknik, der reelt bremser skriveren 1 at opna
en brugbar skrift. Brugskvaliteterne er le-
selighed, hurtighed, @stetisk form og over-
skuelig tekstplacering.

Skriftplejen, der omfatter bdde skriftens
brugskvaliteter og skriveteknikken, udferes
1 forbindelse med skriftlige arbejder, ikke
kun 1 faget dansk. Manglende basisferdig-
heder soges repareret 1 et individuelt eller
feelles kursusforlab.

Inden udgangen af 9. klassetrin bor ele-
verne have opnaet
— en handskrift, der er letleselig for andre

(de enkelte, ord skal kunne lases uaf-
hengigt af sammenh&ngen), og som
kan skrives tilpas hurtigt og falder na-
turligt for den enkelte elev. Hvor det
skal vare entydigt, kan trykbogstaver
anvendes,

— fardighed 1 en tydeliggerende tekstop-
scetning: tekstens placering, afsnitsd-
eling, margen, linjeudfyldning.

I undervisningen indgar skrift til sarlige

formal:

— en notatskrift, der er serlig hurtig, laese-
lig for én selv og brugbar i1 forbindelse
med notatteknik,

— en fremheevende/dekorativ skrift 1 for-
bindelse med f.eks. overskrifter, opslag,
plancher, flip-overs og
Skriften  kan
grundskrift og andre skriftformer, af-
passet efter tekstens indhold. Skriften

udferes med redskaber, der forstaerker

transparenter.

vere  trykbogstaver,

det skriftlige udtryk pa en hensigtsmaes-
sig made.

Fremhavende skrift kan 1 puberteten
vere Interessevaekkende og funktionel,
fordi grovere redskaber og forseg med
nye former, placeringer og astetiske

overvejelser ofte svarer til bade motorik
og psyke,

— en skonskrift, det vil sige en mere for-

dringsfuld handskrift. Nu og da er det
nyttigt at kunne skrive sarlig smukt,
f.eks. indbydelse, lykenskning, lyrik pa
opslagstavlen. Det kraever kladdearbej-
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de og planlagt opsatning, sa at eleven
ved indferingen kan koncentrere sig ale-
ne om skriften, dens form og astetik.

9.2 Sprogleere i
danskundervisningen

Sproglaerestoffet skal medvirke til at gere
eleverne bevidste over for modersmélet og
dets brug.

Sproglerebegrebet omfatter dermed an-
det og mere end den traditionelle skole-
grammatik, i1det der legges vaegt pa udvik-
lingen af et analytisk forhold til brugen af
sproget, bade det talte og det skrevne; tra-
ditionelt har skolegrammatikken kun be-
skeeftiget sig med en mindre del af den
sproglige virkelighed, navnlig den, der var
beskrevet med henblik pa at satte eleverne 1
stand til bedre at kunne tilegne sig frem-
medsprogene 1 skolen. Denne indsigt i1 spro-
gets bygning kan da ogsa stadig finde no-
gen anvendelse inden for danskundervis-
ningens rammer ved arbejdet med gramma-
tisk kommatering, ved beskrivelse af sprog-
fejl 1 skriftlig fremstilling og ved formule-
ringen af staveregier, men det viser sig ofte
vanskeligt at forebygge sprogfejl ved hjelp
ovelser. Arbejdet med
dansk sproglaere ma sigte bredere.

af grammatiske

I lebet af skoletiden nar eleverne frem til
erkendelsen af, at sproget er en levende or-
ganisme under stadig udvikling, og danskti-
merne giver rig mulighed for at illustrere
dette. Gennem l@sning af litteratur fra for-
skellige tidsaldre erfarer eleverne, at sat-
ningsbygning, ordforrdd, bgjning og stav-
ning til stadighed @ndrer sig, og bandmate-
riale kan vise, at udtalen ikke alene varierer
regionalt, men ogsa aldersmassigt og soci-
alt. ZAldre danske film er ofte velegnede til
at vise, hvor hurtigt stil- og sprogforhold
endrer sig.
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Ved sproglige gennemgange af hert og
leest materiale, vil eleverne erfare, at ogsa
sproglige korrekthedsnormer er underlagt
forandringens lov og kan diskuteres — ogsa
principperne for dansk retskrivning, hvis
mekanisme og samfundsmassige begrun-
delse ber inddrages 1 undervisningen.

Sproglaeren skal skarpe elevernes evne til
at 1agttage og rasonnere over sproglige an-
liggender; det ma tilstraebes, at aktiviteter-
ne fremmer elevernes lyst til at udtrykke sig
og deres sans for sprogets kreative mulighe-
der. Modersmdlet ma ikke fremstd som et
indviklet system af regler og undtagelser,
men skal vare et spandende arbejdsfelt,
der giver den enkelte lyst til at udnytte sine
udtryksmuligheder 1 spandingsfeltet mel-
lem norm og personlighed.

Under arbejdet med analyse af litteratur
og sagprosa er det indlysende, at den blotte
sprogiagttagelse ikke alene kan udgere en
tilfredsstillende tekstkarakteristik, men ma
ses 1 sammenhang med tekstens indhold og
de omstendigheder, hvorunder den er ble-
vet til.

Elevernes mede med de grammatiske og
stilistiske grundbegreber ber ske under lae-
rerens medvirken. Det er vigtigt, at eleverne
virkelig tilegner sig stoffet og ikke blot mo-
der usammenhangende udfyldningsopga-
ver og elementert afkrydsningsmateriale,
der maske nok kan beskaeftige dem 1 nogen
tid, men som ikke kan sikre en virkelig for-
stielse. Man kan ofte med fordel arbejde
med fa eksempler ad gangen om et afgraen-
set grammatisk emne, og lareren ber selv
indgd 1 formidlingen og kun 1 begranset
omfang supplere med faerdigproduceret
materiale 1 selve indlaringsfasen.

Det ma tilstrebes, at beskaftigelsen med
sproglerestoffet  ikke som
tungt pligtarbejde. Der vil ofte kunne tages
udgangspunkt 1 de 1agttagelser, nasten alle

fremtrader



mennesker gor vedrerende sprog og sprog-
brug 1 det danske samfund; der er saledes
rige muligheder for at udnytte elevernes
umiddelbare interesse for sproget, som det
fremtreeder og har fremtradt 1 skrift og tale
nu og for; eleverne kan have gjort iagttagel-
ser under laesning af blade og tegneserier,
de kan have bemarket generationsforskelle
1 sprogbrugen, de kan 1 radio og tv have
medt uventede formuleringer, de kan have
gjort sig tanker om personnavne, eller de
kan vere faldet over indskrifter, graffiti
m.v. Slang og gruppesprog er oplagte
sproglaereemner.

Aldre sprog kan lereren give et indtryk
af gennem korte, kommenterede eksempler
pa runeindskrifter, ubearbejdede folkevise-
tekster, middelalderlige lovtekster og lage-
kroniker,

spondance og lignende materiale, der kan

boger, ordsprog, privat Kkorre-
appellere til elevernes nysgerrighed. Lige-
som ordenes liv kan fortelle kulturhistorie
og undertiden vise paralleller mellem dansk
og skolens fremmedsprog. Lokale stednav-
nes form og historie kan ligesom dialekt-
prover gore eleverne interesserede 1 at ga pa
opdagelse 1 sproget.

Malet med tekstarbejde af den skitserede
karakter er, at elevernes sproglige rum skal
blive storre, at de far lejlighed til at glade
sig over sprogets muligheder, og at de ud-
vikler en tolerance over for sproglig varia-
tion.

Elevernes interesse for sprogets forskelli-
ge funktioner ma nazres gennem tekstvalg
og samtale. Sproget er ikke kun et redskab
til viderebringelse af informationer, det er
et samvarsmiddel med alt, hvad det inde-
berer af muligheder for kontakt, for regu-
lering af andres adferd, for magtmisbrug,
for mere eller mindre vellykket udfoldelse
af tanker og folelser. Men sproget er ogsa
et indre anliggende, der kan stette eller

he&mme tenkningen, og som kan bruges til
at forarbejde de impulser, vi far udefra, el-
ler bringe vore egne forestillinger videre.

9.3. Elevens og laererens
fortaellen

Hvorfor fortzelle?

I undervisningsvejledningen og 1 den vejle-
dende laseplan nxvnes fortellingen og for-
tellen flere gange under mundtligt arbejde.
Saledes omtales bade elevens og larerens
frie fortellen samt videregivelse af allerede
cksisterende fortellinger. Dette searlige af-
snit er tenkt som en uddybning af denne si-
de af mundtligheden.

Ud over elevernes og lererens frie fortael-
len, der kan ga ud fra selvoplevede haendel-
ser eller improviserede historier, kan stoffet
cller modellen for en fortelling hentes fra
eller direkte vare f.eks. et folkeeventyr, et
sagn eller en saga, en myte eller en historie.
Der kan ogsa fortelles om en film, et tea-
terstykke, en fjernsynsudsendelse eller en
roman, en novelle, en biografi. Fortellen
og fortelling er som andre tekster en sam-
menfgjning af indhold og udtryk for at
skabe meningsfulde oplevelser.

En raekke padagogiske fordele ved laere-
rens frie fortellen og videregivelse af allere-
de eksisterende fortellinger ligger lige for.
Saledes vil dette at lytte til en fortelling vee-
re en appel til elevernes forestillingsverden
og medvirke til styrkelse af deres fantasi- og
folelsesverden. Et andet aspekt ved fortel-
lingen er dens evne til at styrke begrebsdan-
nelsen. Et begreb far liv og bliver mindre
abstrakt, nar det indgar 1 en fortelling. En
fortelling kan ogsa formidle indsigt, hvad
enten det drejer sig om tilvaerelsens grund-
vilkar, eller om sociale, kulturelle og histo-
riske forhold.

Ordvalg, nuancer og variationer kan veal-

55



ges alt efter tid og sted. Alle elever kan séle-
des fa glede og udbytte af en fortelling,
fordi de hver is@r vil haefte sig ved det, der
optager dem mest. Lareren kan tilpasse sin
forteelling til en bestemt gruppe elever, ind-
leegge skjulte ordforklaringer og svare pa
enkelte spergsmal under sin fortellen. Endelig
har den mundtlige form den fordel, at
tilherere og forteller er 1 direkte kontakt.
Den mundtlige fortellen har mulighed for
at fange elevernes interesse. Den kan styrke
deres evne til at lytte og er et godt felles
grundlag for samtale.

Udvikling af fortzelleevnen

Mere upaagtet er maske den padagogiske
fordel, der kan vindes ved at rette opmaerk-
somheden mod fortellingens struktur. Her
tenkes pd fortellingens mulighed for at
ctablere et overskueligt, sammenhangende
begivenhedsforleb. En fortelling er en re-
lativt afsluttet helhed, hvad enten der er ta-
le om fr1 fortellen eller videregivelse af alle-
rede eksisterende fortellinger.

Born, og for den sags skyld ogsi voksne,
giver ofte deres oplevelser og erfaringer for-
tellingens form, og det er i sig selv en god
begrundelse for at give plads til elevernes
frie fortellen 1 dansktimerne. Men nar der
fortelles, er det ogsda vigtigt, at der ikke
bliver tale om noget lost og usammenhan-
gende. Det fortalte skal have struktur.

Man kan lare at disponere et foredrag el-
ler et skriftligt indleg, og man kan ogsad la-
re at forme sin fortelling. Derfor kan ele-
verne efterhanden udvikle en fornemmelse
af, hvordan en fortzlling kan opbygges, og
hvilke faktorer der kan geore en fortelling
levende.

Hvordan fortaelle?

Lererens fortellen kraever forberedelse ba-
de for at give eleverne det storst mulige ud-
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bytte, og fordi lererens fortellen bliver et
cksempel pa de muligheder, der ligger 1 den
udtryksform. Handlingen i1 det, der fortel-
les, md pa forhand vere forberedt og klar-
gjort 1 dens forskellige faser. Arsagssam-
menhaenge og enkeltheder ma kunne hu-
skes, og fortellingens miljg ma kunne klar-
leegges tydeligt, mens abstraktioner, sum-
mariske udtryksmédder og sammenfatninger
md anvendes med forsigtighed. For at fan-
ge elevernes opmarksomhed og styrke bil-
leddannelsen er det 1 det hele taget vigtigt,
at der indgdr mange enkeltheder, f.eks. om
stedet, hvor handlingen foregar, om perso-
ner, der indgar i fortellingen. Om man vil
fremhave trek ved de felelser og stemnin-
ger, som begivenheder fremkalder, eller la-
de dem fremgd af handlingen, ma bero pa
et skon.

Samtidig ma lareren 1 sin forberedelse
sikre en klar, fremadskridende handling, sa
der sker noget. En fortelling kan geres le-
vende ved en bevidst brug af direkte tale,
dekket direkte tale og nutid/datid. Stem-
meforing, pausering, taletempo, mimik og
gestik er ogsa af betydning.

Fortaellestoffet

At fortelle er at dbne en verden af muligh-
eder. Tilhereren vil sammenligne med sin
egen virkelighed og opdage, at sidan kunne
det maske ogsa hange sammen, eller sidan
kunne det ogsd ga. Maske er det vigtigste 1
al fortzllen, at den afspejler, at det kan la-
de sig gore at leve, at handle, at kempe, at
dromme etc. Det kan have betydning for
berns livsmod, at de gennem identifikation
med f.eks. helten 1 et eventyr kan vaere med
til at besejre det onde, eller 1 det mindste, at
det er muligt at tage kampen op med det
onde, eller hvad der vederfares mennesker.
Vanskeligheder kan overvindes, dremme

kan realiseres.



I al fortellen er der involveret veardier,
og dette aspekt ber indga 1 larerens over-
vejelser over valg af egnet fortallestof. En
direkte moraliserende tendens skal undgas.
Det er padagogisk vigtigere at vealge for-
tellestof, hvor vardier er 1 konflikt eller
samspil, fremfor ensidige moralske eller
opbyggelige budskaber. Dog skal denne be-
strebelse ogsa seattes 1 forhold til elevernes
alder og modenhed. I eventyret er det onde
og gode ofte klart skilt ud fra hinanden,
hvad der kan veare hensigtsmassigt for de
yngste elever. Madet med mere sammensat-
te konflikter krever storre modenhed. At
det onde ogsa findes i det gode, kan vare
svert at bare, hvis eleven ikke magter at

bearbejde det.
[ valg af fortellestof ber laereren ogsa

vere opmarksom pa, at en forteller kan
udelade urovekkende og farlige erfaringer,
sa kun det gode og ukomplicerede star til-
bage. En sddan idyllisering ber principielt
undgas. Fortellen skal give lerer og elever
mulighed for at bearbejde alle former for
menneskelige erfaringer. Ligesa ber lere-
ren vere opmerksom pd, at en fortelling
kan ophgje det tilfeldige og tidsbundne til
noget evigt uforanderligt og dermed legiti-
mere bestdende opfattelser, tenkemader og
tilstande.

Saledes er overvejelser over, hvad der
forteelles, Al fortellen
har en hensigt. Al fortellen er en tolkning.

altid nedvendige.

9.4. Lasning af
aldre litteratur

Nar danskfaget 1 indledningen kaldes et hu-
manistisk fag, skyldes det, at det har med
centrale menneskelige kvaliteter og funk-
tioner at bestille, og hvis ordet skal tages
for mere end en smuk etikette, omfatter det
ogsa et mal af historisk bevidsthed og ud-
foldelse af de kulturelle traditioner, som er

med til at styre ens eget liv. Problemet er, at
der ikke findes en enig fortolkning af de
mange faktorer, som indgér i traditionerne.
Digtningen gennem tiderne er udtryk for et
udsprunget af

antal enkeltfortolkninger,

bade
forhold. Til forstaelse af sadanne sammen-

socio-gkonomiske og eksistentielle
haenge vil det vare nerliggende at etablere
fagligt samarbejde mellem dansk og histo-
rie, ikke mindst pa de hgjere trin, hvor det
er vigtigt at kunne lase litteratur under fle-
re synsvinkler. I den forbindelse skal man
vere klar over, at man 1 almindelighed far
de svar af en tekst, som man gennem den
valgte metode legger op til. Man kan ogsa
bringe en tekst til tavshed ved at sperge dér,
hvor den er mere uvillig og hellere wville
meddele noget for egen regning. Maske for-
teller en gammel tekst mere om mennesker
dengang og 1 dag, end den siger noget af in-
teresse om feudaltidens undertrykkelse.

Med nutidens hastige a&ndring af sprog-
vanerne vokser afstanden til fortidens litte-
ratur. Det kan vare sin sag at prasentere
tekster med sjeldne ord, indviklet syntaks
og fremmedartede forestillingsbilleder. Let
normaliserede versioner er med god grund
blevet almindelige; brug af tekster 1 staerkt
bearbejdede og forkortede skikkelser ber
dog undgads mest muligt.

Hvorfor?

Begrundelsen for at laese @ldre tekster 1 fol-
keskolen kunne vare den ligefremme, at
det er der nu tradition for.

Og en kritisk forvaltet tradition ma anses
for et gode, et modstykke til rodleshed og
fremmedhed. Ingen kan se bort fra verdien
af felles referencer, 1 rum og 1 tid. Sprog-
brugen kan fa klangfarve af det.

Man kan desuden hente nogen viden ind,
dagligdag.

komme tattere pa historiens

Gamle dage var gode dage og darlige dage.
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Man meder 1 fortidens litteratur nogle
andre og noget andet end sig selv, andre
tenkemader, bevidsthedsformer og fanta-
sier, betinget af andre livsvilkar og sam-
fundsformer. Men man meder ogsid sig
selv. Man kan overraskes af at mede sin
egen angst, forelskelse, sult, sine egne
grumme og elskede foraldre, sin bundet-

hed og sine frigerelsesmuligheder.

Hvordan?

Helhed og sammenhang ma tilstrebes i un-
dervisningen, og det gaelder ogsd brugen af
eldre tekster. Hvis det er svaert at vakke
interesse  for sterre undervisningsforleb,
kan laesningen af @ldre tekster suppleres
med bandoptagelser, film etc. Gode gamle
tekster kan praesenteres som fund. Ligesom
det 1 almindelighed er naturligt at appellere
til elevernes formodede interesseverden,
kan ogsa lererens eget engagement virke
motiverende. Impulser kan folges, prove-
balloner opsendes, eksperimenter kan ska-
be uventede kadereaktioner.

Det er nerliggende at etablere sammen-
stillinger af nye og gamle tekster 1 et tema-
orienteret arbejde eller at forfolge et be-
stemt motiv for at samle erfaringer om ud-
tryksmuligheder og holdninger gennem ti-
derne. Det peger ind 1 en opmerksom tekst-
forstielse. Men vil man det historiske ind
pa livet, mda man ga taet pad en periode. Man
bor da ikke nejes med de tekster, som tra-
ditionelt er wudset som periodebarende.
Fortiden forandrer sig til stadighed. Den
sakaldte dannelseskulturs tradition er ikke
den eneste gyldige. Det er vigtigt at se spil-
let mellem accepterede tekster, de guldran-
dede papirer, og de skjulte og mere ydmy-
ge, som maske forst senere er fremdraget.

Man kan sege at finde forklaringerne pa,
at gamle tekster er, som de er. Det er ikke

vanskeligt at se, at fortidens kunst er knyt-
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tet til visse samfundsmaessige udviklings-
former. Det er egentlig mere interessant at
konstatere, at den ikke er bundet af dem,
og at f.eks. graesk kunst og epos kan faengs-
le os og endda galde som norm og menster.
De klassiske hovedgenrer er trods alle vari-
ationer tilsyneladende ubrydelige.

Hvad?

Hvad man kan laese af aldre litteratur, ma
afhenge af de arbejdsmuligheder, man har
1 klassen. Litteraturen, teksterne, er ikke
kun knyttet til skriften, folkekulturen har
mundthigt preg. Store dele af den gamle
digtning er fortalt, sagn, saga, myter, even-
tyr. De nyere eventyr bliver skriftlige, men
mundtligheden fortsatter. Skamteeventy-
rene lever side om side med skillingsviser,
der fortsetter middelalderballaderne, hvis
egen tradition op gennem tiden man kan
folge. Moderne folkesange, poptekster,
beat- og rockscenens lyrik kan underbygges
historisk. At myter og eventyr laegger op til
populerlitteratur, er indlysende, ligesom
Bayeux-tapetet og kalkmalerierne er forti-
dige billedfortellinger, der minder om nuti-
dens tegneserier. Berne- og ungdomsboger
er ingen ny genre.

Mere

komme til at virke som en uforpligtende tu-

vilkdrlige sammenstillinger kan
risme 1 fortiden, hvorfor en tilretteleggelse
af tekster efter periodehensyn anbefales.
Etablerer man et Danmarksbillede af tek-
ster fra en given tid, kan man som indgang
fa dens konflikter og sammensatte atmo-
sfere frem ved at bruge tekster fra nutiden
om dengang, romaner, erindringer, skue-
spil. Datidens tekster kan vare skrevet af
kvinder, om kvinder, af borgerskabets soli-
de stotter, af outsidere. Samfundsbaerende
tekster og modkulturelle tekster kan stilles
sammen. Sociale, politiske, religigse, per-
sonlige, Dan-

officielle, private tekster.



marksbilledet kan vare lille og lokalt, dreje
sig om elevernes eget sted, deres by. Et op-
saggende arbejde efter tekster fra for og nu
kan 1vaerksettes.

Danmarksbilleder behaver ikke at vare
hele sagen. ZAldre greonlandske, nordiske og
andre udenlandske verker kan inddrages. I
mange klasser vil der vare bern med frem-
med kulturbaggrund. Det er vigtigt at ska-
be forstaelse for deres tekster og udvide vo-
res egen verden. Den rige digtning fra deres
kulturer

ter.
Beskaftigelse med @ldre

er nerliggende tilknytningspunk-
litteratur  er
ikke en bagudrettet bestrebelse. En brug af
det maegtige lager af menneskelige erfarin-
ger kan oge elevernes egne muligheder for
at forstd sig selv og deres tid med dens
handlemuligheder.

9.5. Massemedier

Massemedier er medier, der henvender sig
til mange mennesker pa ¢én gang, f.eks.
bager og aviser. I det folgende afsnit taen-
kes der dog i1s@er pa de nyere elektroniske
medier som radio, tv, video m.m.

P4 dette omrade stir vi foran drastiske
endringer 1 udbuddet. Pa grund af den tek-
niske og ekonomiske udvikling er lyd- og
billedmedier kommet til at spille en stadig
starre rolle. Den offentlige regulering af
etermediernes udbud har hidtil betydet en
vis kvalitetskontrol og begraenset sendetid
for fjernsyn, men videogennembruddet har
givet eleverne adgang til et mindre kontrolleret
udbud péa tider Den

kommende udvikling med fremforelse af

alle af  dagen.
udenlandsk tv og med muligheder for ned-
tagning af satellitprogrammer vil forstaerke
denne tendens til billed-/lydmediernes do-

minans 1 berns og unges fritid.
Der er opstaet teknisk mulighed for at

koble
som massekommunikation, sa at man for-

telekommunikation pa samme net
modentlig vil opleve en ny masse-telekom-

munikation. Mange mennesker vil have
mulighed for at sege databaseret informa-
tion og kommunikere elektronisk.

Samtidig medferer denne udvikling, at
informations- og kulturklefterne uddybes.
De informative medier udnyttes navnlig af
den del af befolkningen, som er veluddan-
net, og som deltager 1 samfundets beslut-
ninger. Massekulturen indretter sig hoved-
sagelig pa den resterende del af befolknin-
gen, for hvem offentlige beslutninger er
fijerne.

Meget tyder pa, at den kommende data-
baserede informations- og kommunika-
tionsservice vil blive brugt af de samme
grupper som de nuvearende trykte informa-
tive medier. Den problemstilling er central i
danskundervisningens arbejde med masse-

medierne.

Materialeudbud

Man kan inddele materialet pa flere for-
skellige mader; det kan sigte pa at udvide
og uddybe en eksisterende, eventuelt intui-
tiv indsigt 1 menneske- og samfundslivet, el-
ler det kan vare massekulturel underhold-
ning, som er tilrettelagt for en meget stor
modtagergruppe og har karakter af masse-
varer, der tilbyder fascination og altsa fast-
holder modtageren mere pa grund af selve
billedet/lyden end pa grund af indholdet.

Materialet kan ogsda veare informativt og
udvide og uddybe den bevidste indsigt 1
menneske- og samfundslivet.

Den moderne informationsteknik med-
deler 1 standardiseret forenkling et stort,
men afgrenset antal data om det stadigt
voksende antal omrader inden for menne-
ske- og samfundslivet, som kan standardi-

seres eksakt, f.eks. en del tabeller pa tekst-

59



tv, Dbankoplysninger pr. trykknaptelefon,
kataloger og registre pa skeermterminaler.

Eleverne skal forberedes til at indgd som
medborgere 1 et samfund, hvor de beskrev-
ne genrer og deres anvendelser udger en
vaesentlig forudsztning for en demokratisk
udvikling, som det er folkeskolens formal
at fremme. Alle de beskrevne genrer ma
derfor inddrages. Undervisningen ma om-
fatte en indsigt 1 menneskers brug af for-
skellige medieindhold og en droftelse af
mediernes funktioner — specielt for eleverne
selv.

Hensigterne med medie- og tekstarbejdet
er f.eks.:

— at eleverne far adgang til oplevelser og
kreative udtryk,

— at eleverne far mulighed for at meddele
og opsgge information,

— at eleverne far indsigt 1, hvordan medi-
erne pavirker, og hvordan det er muligt
selv at pavirke sin egen situation og
samfundets udvikling gennem brug af
medierne,

— at elevernes mulighed for selvstendigt
at velge medieindhold og medietype
styrkes,

— at elevernes fardighed 1 at samarbejde
omkring medietilegnelse og mediepro-
duktion udvikles.

Eleverne ma udvikle sansen for at anlegge
forskellige vurderingskriterier, idet de ud-
vikler evnen til at vurdere bade kvalitet og

gyldighed af
kunstneriske og informative produktioner.

savel underholdende som

Behandlingen af underholdende produk-
tioner tager udgangspunkt 1 elevernes brug
af dem 1 fritiden, og der strebes mod en
aben dreftelse og ikke mod en bestemt op-
fattelse af dem. Tvertimod ma forskellige
vurderinger ud fra forskellige behov og
verdier indgd i1 arbejdet. Det enkelte pro-

dukts trovaerdighed og kvaliteter dreftes,
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og produkterne sammenlignes med hinan-
den.

Egenproduktion

En fortrolig omgang med AV-midler 1 un-
dervisningen er vigtig, men ikke tilstreekke-
lig til at formidle et kritisk forhold til medi-
ernes anvendelse. Eleverne kan, hvor der er
mulighed for det, lere gennem egenpro-
duktion. Klassen kan arbejde gruppevis om
fremleggelse af emner 1 bestemte mediefor-
mer, de kan producere film, radio- og tv-
udsendelser efter kendte menstre eller pa
deres egen made. Ligeledes ma det vare et
mal, at eleverne lxrer at tage stilling til,
hvordan man ger et budskab tilgengeligt
for en given malgruppe.

Klassens egne medieproduktioner ma
bl.a. pege frem mod brug af de alternative
medier, som samfundet rider over, og hvor
modtagerne kan treede ind som afsendere
bandvarksteder,

(lokale aviser, lokalradio

og -tv).

Mediernes vilkar og rolle

Dette emne ber henlaegges til de store klas-
ser. Man kan behandle de teknisk-gkono-
miske rammer og supplere med virksom-
hedsbesgg, hvor man kan iagttage bade re-
daktion og teknisk fremstilling. Lovgivning
og formelle regler omkring produktionen,
de eokonomiske og politiske interesser bag
medieinstitutionerne, samt  mediepolitiske
standpunkter kan tages op pa 9.-10. klas-
setrin. Her beskrives ligeledes, ud fra en
kort historisk gennemgang af medieudvik-
lingen, de roller, som medierne har faet til-

delt og forventes at have 1 forskellige sam-
fund.

Mediesociologi

Spergsmalet »Hvad ger mennesker med



medierne?« er mindst lige s vigtigt som
spargsmalet om mediernes effekt og pa-
virkning. Man kan begynde helt fra skole-
start med at snakke om, hvad man har ud
af at lase-se-heore konkrete medieindslag,
og pa 3.-6. Kklassetrin kan man inddrage
kensroller og malgrupper. Pa 7.-8. klasse-
trin kan elever interviewe andre klasser om
mediebrug og mediefunktioner, men forst
pa 9.-10. klassetrin kan man inddrage resul-
tater fra egentlige undersogelser vedreren-
de anvendelsen af forskellige medier 1 for-
skellige befolkningsgrupper. Det ber atter
fore tilbage til elevernes egen situation, sa
at de bliver bevidste om deres egne motiver,
interesser og forventninger over for medier-
ne.

Informationsteknik

Pa grund af den elektroniske informations-
og kommunikationstekniks rivende udvik-
ling kan det 1 samarbejde med andre fag
vere rimeligt at formidle et bevidst og kri-
tisk forhold til dens udformning og anven-
delse. EDB-sproget udger med sin standar-
disering af den meddelte information en
sproglig sarkode, som kan indgd 1 dansk-
undervisningen og vurderes ud fra en sidan
serkodes menneskelige fordele og ulemper.
Hvor der er mulighed for det, kan der desu-
den orienteres om skaermlasning, om data-
baseret information, om elektronisk tekst-
behandling m.v.

9.6. Drama som metode
i danskundervisningen

Drama som metode 1 danskundervisningen
er en s@rlig made at lere pd. Den dramati-
ske fiktion er »vi-lader-som-om« som al
anden fiktion. Det sarlige ved den dramati-
ske fiktion er, at det er mennesker, der

konkret er til stede 1 et faelles rum, som bru-

ger deres egen krop, deres egne erfaringer
og folelser til at skabe fiktion.

For den, der spiller en fiktiv figur, bety-
der det, at man lader, som om man er en
anden, 1 en opdigtet situation, 1 et rum, vi
forestiller os. Men samtidig er man sig jo
hele tiden bevidst, at det er én selv, der far
det til at ske. I denne dobbelthed ligger mu-
ligheden for at vinde erkendelse gemt, en
aestetisk erkendelse, der formar at forbinde
krop og intellekt, folelse og fornuft pa en
ny made.

Det, vi ser, er teater. Det er mennesker,
der fremstiller figurer 1 en helhed af beve-
gelser, sprog,
m.v. Det, vi ser, er konkret. Det er menne-

mimik, gestus, intonation
sker, der handler i1 et givet rum, pa en be-
stemt tid, med et formal. Det vi underse-
ger, er relationer mellem mennesker, mel-
lem mennesker og samfund, og de ideer og
begreber, der er knyttet hertil. Og vi gor det
med det formal at foroge indsigten og sti-
mulere lysten til at gribe forandrende ind.

For at den dramatiske fiktion skal leve,
ma deltagerne 1 dramaforlgbet acceptere de
regler, de selv er med til at producere. Man
kan se, hvordan legen og det dramatiske ar-
bejde har falles rodder. Legen og det dra-
matiske arbejde er frit 1 den forstand, at det
er os, dets producenter, der skaber og ac-
cepterer reglerne. Disse regler skal folges,
hvis ikke legen eller det dramatiske moment
skal opleses. Den @stetiske helhed 1 leg og
drama eksisterer kun som menneskeligt
fellesskab 1 det omfang, den tages alvorligt
(hvad man ikke ma forveksle med humor-
forladt).

Der skal si lidt til for at spolere koncen-
trationen omkring en improvisation: at en
falder ud af rollen, fnisen 1 baggrunden, en
ufrivillig komisk replik osv. Det ber derfor
vaere en fast regel at afbryde improvisatio-
nen, hvis sddanne situationer opstar, og af-
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brydeisen bliver forstyrrende. S& md man
tale om, hvad det var, der gik galt, rette det
og starte pa ny.

Deltagerne ma afstemme de fiktive figu-
rers handlinger og sprog efter de regler, der
opstar 1 det dramatiske univers. Det medfo-
rer et vist pres, men dette pres betyder ogsa,
at der opnds en sarlig tilfredsstillelse 1 ar-
bejdet. I den kollektive arbejdsproces, som
drama er, vil det individuelle bidrag altid
skulle forstas og accepteres af hele grup-
pen, og gruppen er forpligtet til at reagere
pa de individuelle bidrag.

Nar dramaforlebet er forbi, ved vi altid
lidt mere, end da vi startede. Om denne vi-
den er formulerbar ind 1 abstrakte kategori-
er, eller om den sidder inden 1 deltagerne
som en oplevelse, de har haft i eller af 1m-
provisationen, aftha@nger af den valgte me-
tode, af elevernes alder og baggrund, deres
relation til det wvalgte undersggelsestema,
deres kendskab til drama som metode m.v.

Eksempler

Et af de centrale valg for dramaarbejdet er
valget af struktur pa det dramatiske ud-
gangspunkt. I det folgende beskrives fire
forskellige mader at strukturere det fiktive
univers pa fra det helt dbne til det tekststy-
rede arbejde, hvor replikker og regie er
skrevet ned af dramatikeren.

Der er morgenmerkt 1 klassevarelset. Pa
et bord star et tendt stearinlys, og en meget
stor og meget gammel bog ligger opslaet tat
derved. Klassen samles omkring bogen.

Leareren sperger, hvem man kunne fore-
stille sig det var, der havde siddet og last 1
denne bog. Klassen ma prove at forestille
Sadan kan et arbejde
maske starte. Kun med antydningen. Det er

sig vedkommende.
op til deltagerne at udfylde resten. Ikke alle

associationer kan komme med. Der ma
treffes valg undervejs. Og det kraever for-
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handlingsevne og gruppefolelse. Men den-
ne proces fra association til teatermaessigt
udtryk er af yderste vigtighed. Deltagerne
ma lere den at kende. Vide, hvad der sker 1
den. Og dramalereren ma kende denne
proces. Ma kunne hjxlpe de deltagere, der
prover det for forste gang, igennem proces-
sen smaskridt for smaskridt.

Klassen har 1 den seneste tid last en del
beger om unge 1 storbymiljger. Pa bag-
grund af egne associationer og erfaringer
og pa baggrund af det, de har lest, kan ele-
verne nu begynde pa en improvisation,
hvor Jens spiller en @ldre vicevert, Inger
spiller en pige fra 4. sal, og Hans spiller den
lille piges hund. De skaber et fiktivt univers
omkring de tre figurer. Andre 1 klassen har
maske andre opfattelser af situationen. Nu

kan forhandlingen begynde.

Ikke en forhandling, som bare er en
rundbordsdiskussion, men derimod en for-
handling, som er en vekselvirkning mellem
oplevelse, analyse, selvproduktion og vur-
deringer. Nogle laver maske en ny udgave
af situationen, andre onsker at undersoge
pigens baggrund og laver en improvisation

om familien pa 4. sal.

Eller maske starter dansktimen en dag
med, at lereren sperger klassen: Behaver vi
skolen? Og elevernes svar bliver provet af
med det opfelgende sporgsmal: Hvordan
ved du det? Senere deler lereren et ark pa-
pir ud, hvorpa fire figurer kort er beskre-
vet, og hvor en handling 1 improvisationen,
der drejer sig om skole, er fort frem til et
vist punkt. Klassen deles ind 1 grupper pa
fire. Eleverne skal nu udfylde disse figur-
skitser og fere handlingen videre ud over
det beskrevne slutpunkt. Lareren har sile-
des struktureret det dramatiske univers pa
forhand, men kun for at saztte 1 gang. Nar
fortsetter de det
skabende arbejde selvstendigt og kan udvi-

eleverne 1mproviserer,



de rammerne for det, der var det igangset-
tende udgangspunkt.

Endelig kan startpunktet selvfolgelig vae-
re en allerede skrevet dramatisk tekst. I dia-
logen og regien har dramatikeren allerede
fastlagt meget af det dramatiske univers.
Men der er stadig rum for elevernes associa-
tioner pa de figurer, der skal laves. Iser 1
arbejdet med bern og unge er det vigtigt ik-
ke at begynde det teksttro gengivelsesarbej-
de, for der er ectableret en forstaelse for,
hvad dramaet egentlig handler om, f.eks.
gennem et arbejde med improvisationer ud
fra teksten.

Metoder

I disse eksempler er der tale om en stadig
stigende grad af struktur pa det fiktive
univers. Det gode dramapadagogiske ar-
bejde formar at veksle mellem sadanne for-
skellige startpunkter, der hver pa sin made
stiller krav til det padagogiske arbejde og
derved giver mulighed for at afpreve for-
skellige former for deltagerstyring. I begyn-
delsen ber den enkelte laerer starte dér,
hvor hun eller han foler sig sikker og kan fa
klassen med.

Men det er vigtigt, at der veksles mellem
forskellige metoder. Nogle metoder tillader
elever og lerere at arbejde spontant med
stoffet. Det vil sige, at eleverne far mulig-
hed for at gennemleve dramaforlgb, hvor
det vigtige bliver at opleve 1 spilsituationens
her-og-nu. Andre metoder vil give mulig-
hed for at arbejde med detaljer 1 det teater-
messige udtryk. Man stopper op 1 en 1m-
provisation, gentager den, prever forskelli-
ge udtryksmuligheder osv. Ogsd 1 denne si-
tuation er der tale om at opleve i spilsitua-
tionen, men oplevelsen afbrydes og erstat-
tes af refleksionen og analysen, for si at
genoptages 1 et nyt fremstillingsforseg.

Endelig kan man ogsd variere afstanden

mellem elever og stof ved 1 perioder at lave
forleb, der peger mod en forestilling. Som
udgangspunkt for et sadant forleb kan man
velge frit inden for det spektrum, som er
skitseret 1 de fire eksempler ovenfor. Det,
der varieres, 1 og med at gruppen bevidst
satser pa at lave en teaterforestilling, som
skal vises for andre, er kravene til drama-
turgien 1 det endelige produkt. Det, grup-
pen laver, skal gerne kunne ses, hores og
forstds af det publikum, gruppen har valgt.
Det betyder 1 forhold til det daglige drama-
arbejde 1 klassen, at malgruppen ma taenkes
med ind 1 arbejdet. Herved opstir et for-
sterket krav om en dramaturgisk grundidé,
som holder sammen pd den historie, der
skal fortaelles, de intentioner, klassen har
med scenografi, valg af spillestil, og de for-
ventninger, der er om publikum. At udar-
bejde dette er en ny laereproces.

Fag-, sken- og triviallitterere tekster og
dramatiske tekster kan vaere gode inspira-
tionskilder for dramaarbejdet, men der er
grund til at gere opmarksom pd, at det al-
tid vil vare sekundare kilder 1 forhold til
elevernes egne erfaringer, som er den pri-
mere kilde for alt dramaarbejde. Hvis ele-
verne ikke forstar et bestemt ord 1 en tekst,
forklarer lereren ordet. Hvis de star ufor-
stdiende over for de mellemmenneskelige re-
lationer, som teksterne handler om, sid kan
drama vare en made at anskueliggere disse
pa. Men det bliver kun anskueligt, hvis de
kan forbinde forklaringen med deres egne
oplevelser og erfaringer.

Drama som metode 1 danskundervisnin-
gen ma ikke blive til en snu made at »here«
eleverne pa og kontrollere, om de nu ogsa
har forstaet teksten. Et sadant misbrug af
drama vil sld legen og den dramatiske fik-
tion ihjel. Der vil opsta noget, som snylten-
de laegger sig op ad det oprindelige, men

som har mistet gnisten, for dramaarbejdet
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tdler i1kke anden tvang end den, der ud-
springer af arbejdet med den dramatiske
fiktion selv.

Drama er ikke enten proces eller pro-
dukt, det er 1 hegj grad begge dele pa samme
tid. Drama er ikke enten felsom oplevelse
og indlevelse eller intellektuel refleksion og
fremstilling, det er begge dele 1 en produk-
tiv vekselvirkning. Drama er ikke enten pa-
dagogik eller kunst. Det skulle gerne vere
noget grensespraengende tredje.

9.7. Danskundervisning
og skolebibliotek

»Skolebiblioteket skal inden for folkesko-
lens formal tjene skolens undervisning og
bidrage til den enkelte elevs alsidige udvik-
ling ved at stille bager og andre materialer
til radighed for undervisningen og fritiden,
saledes at der ydes den nagdvendige vejledning
ved materialernes benyttelse.«  (Biblio-
tekslovens § 12, stk. 2).

Skolebiblioteket skal fungere bade som
et undervisnings- og som et elevbibliotek.
Det har direkte forbindelse med undervis-
ningen og udfylder en del af elevernes frie
selvstendige laesning gennem den alminde-
lige  udlansvirksomhed.  Skolebiblioteket
ma derfor anses for barer af et alment kul-
turtilbud til bern og unge.

I folkeskolens fagraekke er dansk det fag,
der har det nermeste tilknytningsforhold
til skolebiblioteket. Dets samling af beoger,
tidsskrifter, lydband, dias m.m. udger en
stor del af danskundervisningens materia-
ler, og der er derfor helt naturlige arbejds-
feellesskaber for dansklereren og skolebi-
bliotekaren. Den udvikling, der har fundet
sted inden for danskundervisningen, har
givet skolebiblioteket en starkere placering
1 berns laseudvikling, idet savel klassesat
som enkelteksemplarer af beoger og andre
materialer spiller en afgerende rolle.

64

Sammen med  skolebibliotekaren er
dansklareren 1 en neglestilling som formid-
ler af litteratur for bern og unge, og det er
af vasentlig betydning, at der gennem sko-
lebiblioteket gives dansklererne en mulig-
hed for at folge med 1 og orientere sig 1 bor-
nelitteraturens udvikling og tendenser.

Skenlitteraturen har to forskellige for-
mer for anvendelse 1 danskundervisningen:
dels det, man kalder for selvstendig les-
ning, som er en ekstensiv laseform, dels
den intensive form, hvor der undervises 1
kendskab til litteraturens indhold og ud-
tryksformer. Begge former for lasning be-
tinger, at man har et skolebibliotek med et
righoldigt udbud af beger af forskellig
sverhedsgrad. Skolebiblioteket er
ogsd en nedvendig forudsetning for, at sa-
vel den svageste som den dygtigste laser
kan fa lesestof af en rimelig svaerhedsgrad.

derfor

Der er neppe tvivl om, at laeselyst, lase-
feerdighed og sprogudvikling har en vigtig
forudsatning 1 skolebibliotekets samlinger.

I emne- og projektarbejder vil andre ma-
terialer end den skenlitterere bog blive ta-
get 1 anvendelse. Her vil f.eks. fagbager of-
te fa en sterk placering, ligesom aviser,
tidsskrifter, lyd- og wvideoband, film, dias
m.m. inddrages. Rader det enkelte skole-
bibliotek 1kke over de nedvendige materia-
ler, kan der treekkes pad amtscentraler og andre
biblioteker.

Ud over at fa et kendskab til bibliotekets
materialer skal eleverne ogsd lere om bi-
bliotekets 1indretning og om de tekniske
hjelpemidler, der findes pa skolebibliote-
ket.

9.8. Norsk og svensk
Formal

Formélet med undervisningen er, at elever-
ne far del 1 det nordiske sprogfzllesskab



ved at opnd faerdighed i1 at forsta norsk og
svensk sprog.

Stk. 2. Undervisningen skal medvirke til,
at eleverne opnir forstaelse af det nordiske
kulturfellesskabs forudsatninger og betyd-
ning.

Stk. 3. Undervisningen skal ege elevernes
muligheder for at orientere sig om forhol-
dene 1 de @vrige nordiske lande og for at
deltage 1 praktisk nordisk samarbejde.

(Undervisningsministeriets  bekendtgorel-
se nr. 402 af 25. juli 1984 om undervisning 1
visse emner som led 1 folkeskolens obligato-
riske fag, § 3).

Norsk og svensk

Malet med undervisningen er, at ecleverne
far del 1 det nordiske sprogfellesskab, i1det
de veenner sig til at lese og lytte til norsk og
svensk med forstaelse og samtidig ager de-
res kendskab til de evrige nordiske landes
kultur- og samfundsforhold. Der ma leg-
ges vaegt pa, at eleverne kommer til at be-
tragte de nordiske sprog som beslegtede:
Der er flere ligheder end forskelle. De er
nabosprog — ikke fremmedsprog.

Talt og skrevet norsk og svensk ma der-
for indgd 1 undervisningen sammen med
danske tekster og 1 videst mulig udstrek-
som disse.

ning udvealges og behandles

Teksterne ber naturligvis medtages, nar
klassen 1 ovrigt arbejder med emner fra de
nordiske nabolande, men ogsa 1 de fleste
andre sammenhange vil norske og svenske
tekster kunne indga som en verdifuld udvi-
delse. De skrevne tekster skal sprogligt set
vere overkommelige, og indholdsmaessigt
svare til elevernes modenhed og interesser.
Man behover dog ikke altid pa forhand at
give afkald pd svarere tekster: Bellman,
Birger Sjoberg, Evert Taube, Alf Proysen
kan synges og spilles.

Talt norsk og svensk er lettest tilgaenge-

ligt pd lydband, film og tv; 1 det omfang,
det er muligt, ber eleverne dog have lejlig-
hed til at tale med og here pa norske og
svenske bern og voksne, sdledes at hver na-
tionalitet taler sit eget sprog. Dette kan for
cksempel opnds ved besgg af en rejselerer,
ved laererudveksling og ved lejrskoleophold
i andre nordiske lande. Searlig ma navnes
muligheden for allerede tidligt 1 skoleforlo-
bet at
svensk eller finlandssvensk venskabsklasse.

ctablere kontakt med en norsk,

Kontakten kan 1 begyndelsen besta 1 breve
fra klasse til klasse for senere at blive til en
korrespondance mellem de enkelte -elever.
En sddan brevveksling kan suppleres med
udveksling af indtalte kassetteband og med
klassernes besgg hos hinanden. Der vil ofte
vere sarlig gode muligheder for praktisk
og okonomisk stette til et sddant nordisk
samarbejde bl.a. 1 mange kommuners ven-
skabsbyaftaler og forskellige fonde. Oplys-
ninger herom vil ogsa kunne seoges hos
Foreningen Norden og 1 sekretariatet for
nordisk kulturelt samarbejde (under Nor-
disk Ministerrad).

Islandsk og faeresk er ikke pd samme ma-
de umiddelbart tilgengelige sprog for dan-
skere, men eleverne ber 1 lebet af deres sko-
letid ogsa have set og hert disse sprog. Is-
landske, feeroske, finske og gronlandske tekster
ma ellers normalt indgd 1 undervis-
ningen 1 dansk oversattelse.

Det stof, der valges til undervisningen,
skal udover at vare sprogligt let forstdeligt
kendskab til nabolandenes
forhold.

danskundervisningen

ogsa formidle
kulturelle og
Nabolandsstof er 1

samfundsmaessige

bl.a. sprog, litteratur 1 bred forstand, uge-
blade og tidsskrifter for bern og unge, vi-
deo og film, lydmontager, berns egne tek-
ster.

Fra begyndelsen af 2. forleb vil meget
lette tekster pa norsk og svensk kunne fore-
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Eventuelle
forstaelsesvanskeligheder ma af-

komme mellem de danske.
mindre
hjelpes gennem faxlles samtale og larerens
mundtlige vejledning. Der kan f.eks. an-
vendes billeder med norsk/svensk tekst,
film eller video med norsk/svensk tale
(eventuelt med undertekster pd original-
sproget), norske og svenske bernesange se-
nere udvidet med sm4i, lette historier, teg-
neserier, elevproducerede tekster med lyd-
band. Princippet er, at forstiaelsen sikres
ved kombinationer af folgende 1indgange:
se, lytte, lese, synge. Mod forlebets slut-
ning kan der yderligere inddrages borne-
boger eller dele af bernebeger, som 1 deres
helhed laeses 1 oversattelse, seriehafter, na-
bosprogvarianter af kendte eventyr, viser
og digte for aldersgruppen m.m.

I 3. forleb kan en mere direkte undervis-
ning 1 norsk (bokmal og nynorsk) og svensk
begynde. Undervisningen ber dog ikke pa
noget tidspunkt fa karakter af en systema-
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tisk fremmedsprogsundervisning. Karakte-
ristiske  skrift-
sprogene kan tages op, ligesom dele af for-

og udtaleforskelle mellem
stdelsen af teksterne. Safremt man kan
venne eleverne til at tale dansk med tilneer-
met norsk og svensk ordvalg (f.eks. med
hensyn til talord), vil det lette de samtaler
med nordmeend og svenskere, som de me-
get gerne skulle have lejlighed til 1 lgbet af
deres skoletid.

Materialer pd nabosprogene ber indgd i
danske skoleboger, men ma forst og frem-
mest sgges 1 originale norske og svenske ud-
givelser. Det méd derfor vare en serlig for-
pligtelse for amtscentraler m.v. at kunne
orientere om egnet stof. Ogsa pa skole-
biblioteket ma eleverne kunne finde til-
trekkende tekster pa norsk og svensk,
f.eks. fagboger om
serlig sggte emner som sport, husdyr m.v.,

lettere skenlitteratur,

og diverse tidsskrifter.



Bilag

Undervisningsministeriets vejledning af 22. august 1984

Vejledende forslag til laeseplan

for faget dansk i folkeskolen

(Til alle amtsrad, kommunalbestyrelser, skolekommissioner, felleslererrad,

skolenavn og lererrad)

Formalet med undervisningen

(Undervisningsministeriets ~ bekendtgorelse
nr. 518 af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen 1 folkeskolens fag, § 1,
som @&ndret ved bekendtgerelse af 25. juli
1984):

Formélet med undervisningen er, at ele-
verne udvikler deres fardighed 1 at bruge
sproget godt og alsidigt og eger deres for-
staelse af talt og skrevet dansk.

Stk. 2. Eleverne skal udvikle deres sans
for perspektiver og veardier samt deres ud-
tryks- og laselyst gennem oplevelse og ana-
lyse, forstaelse og vurdering af @ldre og ny-
ere digtning siavel som andre udtryksfor-

mer.

Undervisningens indhold
1. forleb (1.-2. klassetrin)

Undervisningen skal sigte imod, at hver en-
kelt elev videreudvikler sit sprog ved at bru-
ge det 1 mange forskellige situationer, ved
selv at tale det, ved at lytte til, hvad andre
har at sige eller fortalle, og ved at laese og
skrive det.

De sma og store trykbogstaver indleres.
Leesefcerdigheden opaves.

Der arbejdes med skrivning af enkeltord
og sammenhceengende forlob.

Arbejdet omfatter
Samtale, f.eks.
feelles undervisningsstof, elevernes hver-

om fxlles oplevelser,

dag 1 skolen og udenfor.

Elevernes og lererens forteellen.

Lererens opleesning.

Stillelcesning og hojtleesning af felles
tekster.

Fri selvsteendig lcesning.

Skriftligt arbejde, frit og efter diktat,
forskrift m.v.

Handskrivning.
Andre  former, f.eks. drama-arbejde,
sang, 1llustrering, trykning, benyttelse

af skolebibliotekets forskellige tilbud.

Stoffet omfatter
Egne og feelles oplevelser.
Elevernes/lcererens egne tekster, f.eks.
beretninger, digte, breve,
personlige ordbager.
f.eks.
eventyr, rim og remser, lette hindbeger

fortellinger,
arbejdsbager,
Lettere trykte tekster, historier,
med billedmateriale, lette fagbeger.
Andet forteellestof, f.eks. sagn og my-
ter.

Lyd og billeder, f.cks. film, video, dias,

lydband, billedbeger, fotografier, teg-
ninger.
Andet  stof, f.eks. skilte, skemaer,

adresselister, navne.
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I undervisningen indgar iagttagelse og be-
skrivelse af enkle sproglige forhold med
henblik pa at skabe forstaelse for sprogets
funktioner og for forholdet mellem form
og indhold. Nogle grundleggende begreber
introduceres.

Der arbejdes med
ord, setning, ytring,
spargeformet og fremsattende setning,
elementar sprogiagttagelse.

Inden udgangen af 1. forleb ber eleverne
have opnaet sikkerhed 1 at skrive trykbog-
staverne, deres form, skrivemade og ind-
byrdes hgjdeforhold. Sammenbindingen af
bogstaverne ber saledes kunne pabegyndes
senest ved starten af 2. forlab.

Skriveteknik (greb, redskaber, bevagel-
ser og skrivestilling) aves.

Handethedsproblemer seoges afklaret tid-
ligst muligt.

2. forleb (3.-6. klassetrin)

Arbejdet fra 1. forleb fortsattes. Hoved-
vaegten legges pa elevernes udvikling af be-
greber og praktiske fardigheder gennem
oplevelser og erfaringer.

De enkelte faglige aktiviteter indgar 1 for-
skellige undervisningssituationer og andre
feelles sammenhange.

Mundtligt arbejde

Elevernes mundtlige fremstilling og be-
grebsdannelse videreudvikles. Det mundtli-
ge arbejde kan f.eks. tage udgangspunkt 1
noget hert, lest eller set, 1 felles oplevelser,
feelles anliggender, konflikter 1 klassen eller
klasser 1mellem, planlegning af ture, lejr-

skoler og fester.
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Arbejdet omfatter
Elevernes fri fabuleren og egen fortel-
len.
Samtale, herunder enkle regler for be-
slutningsprocesser.
Opleesning, f.eks. af laseboger, egne
tekster, og bager, ikke alle har laest.
Rytmisk sprog, f.eks. 1 digte, herunder
salmer, sange og viser.

Beskrivelse og enkel sagsfremstilling.

Desuden kan der bl.a. arbejdes med
genfortellen, anmeldelse af beger, film,
teater, tv og video, interview og anden
sporgeteknik, elevernes egne bandopta-
gelser (radioudsendelser) og videoband-
optagelser, dramatisk arbejde under sa-
vel frie som bundne former.

Lasning m.v.

Leaseferdigheden videreudvikles med
henblik pa, at laesningen bliver umiddelbar.
Elevernes laeselyst soges fremmet gennem
arbejde med fazlles stof og fri selvstendig
leesning af skenlitteratur og faglitteratur.
Tekstarbejdet, der kan veare samtale, 1agt-
tagelse m.v., retter sig mod elevernes for-

staelse og oplevelse af teksterne.

Fallesstoffet omfatter

Skonlittercere tekster, f.eks. noveller,
romaner, digte, sange.

Sagtekster, f.eks. aviser og blade, fag-
boger.

Elevfremstillede tekster.

Elevernes og larerens opleesning og for-

teellen.

Lyd og billeder, f.eks. harespil, tv-spil,
radiomontager, tegneserier, spillefilm,
dokumentarfilm, illustrationer, rekla-

mer, oplaesning pa band, video, plade,
radio og tv.



Skriftligt arbejde

Elevernes skrivelyst stottes, og deres sprog-
lige udtryksferdighed soges udbygget gen-
nem arbejde med friere og mere bundne
teksttyper, ligesom elevernes forstielse af
samspillet mellem teksttyper, indhold og si-
tuation udvikles. Som opleg til skriftligt
arbejde kan bl.a. anvendes tekster, der og-
sa pd anden made indgar 1 danskundervis-
ningen, materiale fra andre fag, billeder,
band, radio- og tv-stof, klassens samtaler,

den enkelte elevs egne oplevelser og interes-

Ser.
Arbejdet omfatter bl.a.
emnestile, anmeldelser, gengivelser af
tenkte eller virkelige handlingsforlob
(digte, eventyr, fortellinger, referater

osv.), forskellige sagteksttyper, eventu-
clle felles arbejder som f.eks. klassens
bog, rapport fra lejrskole, samlinger af

gader, anekdoter o.lign.

I forbindelse med arbejdet behandles

disponering, periodeadskillelse  (punk-
tum og andre fuldpausetegn), komma-

tering, stilforskelle, sprogrigtighed.

Sproglaere m.v.

Elementer af sprogleren inddrages som
statte for arbejdet med det sproglige udtryk
og for samtalen om sprog og sprogbrug.
Arbejdet omfatter skriftsprogets
le regler, herunder retstavning og gramma-

tik, der 1 begyndelsen omhandler trek af

formel-

ordklasseleren, senere hovedelementerne 1

setningsanalysen.

Der arbejdes med
Retstavning.
Ordklasser og bajningsformer.
Helscetning, ledscetning og de vigtigste

scetningsled.

Arbejdet omfatter desuden
Sprogiagttagelse, f.eks. @ldre og nyere
dansk, skriftsprog og talesprog, let og
sveert sprog m.v.

Handskrivning

Skriveteknikken  stabiliseres  og
med indevelse af samspillet mellem skrive-

udvides

fingre og armflytning.
Der indeves en sammenbundet, rytmisk
grundskrift.

Til sarlige formdl kan eves en fremhae-
skrift. Senest fra 6. klas-
gradvise overgang til

vende/dekorativ
setrin kan den
handskrift pabegyndes.

3. forleb (7.-9. klassetrin)

Arbejdet fra 2. forleb fortsettes med sti-
gende anvendelse af analytisk virksomhed
til stotte for og bearbejdelse af oplevelser
og erfaringer.

De enkelte discipliner integreres videst
muligt 1 feelles ssmmenhange.

Mundtligt arbejde

Arbejdet med samtale og mundtlig frem-
stilling fortsattes. Desuden arbejdes der
med den demokratiske beslutningsproces,
derunder modeteknik.
Hjelpemidler til stotte for
overheadprojektor,

mundtlig
fremstilling (tavle,
dias, band etc.) inddrages, hvor det er na-
turligt.

I arbejdet indgar
Samtale om tekster.
Fri samtale og droftelse 1 fellesskab el-
ler grupper.
Emne- og paneldiskussion.
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Desuden kan der arbejdes med bl.a.
debat og hering, genfortzllen, referat,
foredrag, dramatik 1

resume, rapport,

fr1 og bunden form, at holde tale.

Eleverne oves bl.a. 1 at
benytte notater og nagleord
disponere
argumentere og anfore grunde
opsummere 0g konkludere
forme indlceg
redegore, f.eks. for et debatspergsmal.

Der arbejdes med den sproglige formning,
herunder
stemmestyrke,

taletempo, pausering

samt eventuelt mimik og gestik.

Laesning m.v.

Der arbejdes med lasning og analyse af
feelles tekster og med selvstendig laesning.
Teksterne kan laeses uathangigt eller indga
1 motiverede sammenhange. For at bevare
og styrke laselysten ma tekstudbuddet vae-
re stort og varieret og appellere bredt til ele-
vernes oplevelsestrang.

Der laeses dansk og nordisk litteratur sa-
vel fra nutiden som fra tidligere perioder,
ligesom oversatte tekster fra forskellige
sprogomrader og kulturtraditioner, den
gronlandske og andre, kan indgd 1 arbejdet.
Triviallitteratur kan inddrages 1 undervis-
ningen. Desuden arbejdes der med sagtek-

ster, lyd og billeder.

Kendskabet til
fortsat.

skolebiblioteket udbygges

I arbejdet indgéar
Aldre og nyere romaner, noveller og
digte.
Skuespil.
Andre genrer, f.eks. sagn og myter, sa-,
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gaer folkeviser, folkelige fortellinger,

kunsteventyr, elevproducerede tekster.
A vistekster.

Faglige tekster.

Andre  sagtekster, f.eks. erindringer,
biografier, dagbeger, breve, debatter,
polemikker, brugsanvisninger, partipro-
grammer, pjecer. Elevernes egne tek-
ster.

Reklamer.

Lyd og billeder, ud over eksempler
nevnt under 2. forleb f.eks. radioavis,

tv-avis, reportager 1 radio og tv.

Tekstarbejde m.v.

Der arbejdes med analyse med henblik pa
fortolkning og forstdelse af tekster og bille-
f.eks. miljgbe-
skrivelse,

der, personkarakteristik,

komposition, fortellerholdning,
tema, udtryksform (sproglige eller billedli-

ge virkemidler), vaerdisystemer.

Med henblik pd perspektivering kan stoffet
cksempelvis indsattes 1 sammenhaenge af
overvejende historisk, kulturel, samfunds-

meassig, 1deologisk, biografisk, tematisk
art, eller de kan indga som eksempler pa en
genre, et forfatterskab, en litteraer tradition

eller udvikling m.v.

I arbejdet ma indgd dreftelse af forskellige

veerdiforestillinger og vurderingsmulighe-

der.

Laesemade

Arbejdet med stillelcesning og opleesning

fortsaettes. Forskellige lesemader indoves,

f.eks. punktlesning, skimming.
Leesehastigheden optraenes.

Skriftligt arbejde

Stoffet til det skriftlige arbejde hentes dels 1
undervisningens almindelige tekstmateria-



le, dels 1 forlags-, larer- eller elevproduce-
ret materiale. Det kan dreje sig om skrevne
tekster, billeder, lydband, film,
radio- og tv-udsendelser. Det skriftlige ar-
bejde kan ogsd vare en del af klassens
Der kan des-
uden gives mulighed for mere rasonneren-

video,

kommunikation med andre.

de skriftlige arbejder, hvor eleverne stilles
frit med hensyn til, om de vil tage udgangs-
punkt 1 eller inddrage andre tekster.

Det ma tilstrebes, at eleverne udvikler en
klar udtryksform, der er tilpasset teksttype
og modtager. Formel korrekthed ma til-
strebes inden for de fleste genrer; retstav-
ning indleres 1 forbindelse med de ovrige
aktiviteter, og der kan herudover anvendes

tekstdiktater og andet treningsmateriale.

I arbejdet indgar
emnestil, resume og referat, anmeldelse,

rapport, breve, andre genrer, f.eks.

noveller, digte, leserbreve, interviews.

Endvidere kan der arbejdes med f.eks.

genstands-, proces- og personbeskrivel-
se, notat, kollage, omskrivningsgvelser,
drejebog, Dblanketter, reklamer, avisar-

tikler og andre ikke-fiktive teksttyper.
Elevarbejder kommenteres bl.a. med hen-
syn til

indhold, disponering og fremstilling.

Sproglaere m.v.

Sproglaeren skal stotte elevernes bevidsthed

om sprogets funktioner, sprogbrug og

sprogrigtighed.

Den omfatter bl.a.
Periodetyper, scetningens opbygning, de
vigtigste ikke-scet-
ningsformede ytringer.

ledscetningstyper,

Ordvalg, orddannelse. Staveregier.

Analyse af sprogbrug, f.eks. social, re-
gional og aldersbestemt variation 1 spro-
get. Stilistisk variation.

Handskrivning

Grundskriften udvikles gradvis til en per-
sonlig form: handskrift.

Gennem skriftpleje udvikles og fasthol-
des skriftens
binding,

leeselighedskvaliteter  (form,
spatiering og ha&ldning),

gunstig skriveteknik stabiliseres.

og en

Arbejdet retter sig imod
En letleselig og tilpas hurtig hdndskrift.
Ferdighed 1 en tydeliggerende tekstop-

scetning.
Ferdighed 1 skrififormer til scerlige for-
mal, f.eks. notatskrift, fremhaevende
skrift og skenskrift.
4. forleb (10. klasse)
Mundtligt arbejde
Arbejdet med samtale og forskellige
mundtlige udtryksformer fortsattes, bl.a. 1
tilknytning til demokratiske forhandlings-

og beslutningsprocesser.

I arbejdet indgar den konstruktive dia-
log, hvor samtalepartnere 1 spergsmal og
svar forsgger at afdxkke forskellige syns-
punkter, deres baggrund og motivering.

Forskellige samtaleformer analyseres og

f.eks. formelle/uformelle
samtaler, samtaler mellem lige/ulige samta-

lepartnere.

sammenlignes,

Laesning

Aktiviteterne fra 3. forlgb fortsattes.
Derudover arbejdes der med

mere kraevende stof inden for digtning,
film og andre massemedier, f.eks. es-
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says, ledere, kronikker, love, bekendt-
gorelser, cirkularer, forsikringspolicer
og -betingelser, vejledninger (f.eks. til
selvangivelse), kontrakter, breve fra of-

fentlige myndigheder.

Tekstbehandlingen kan udbygges med flere
metodiske indfaldsvinkler og analysebegre-
ber hentet fra f.eks.

psykologi, sociologi, fortelleteori m.v.

Skriftligt arbejde

Arbejdet med teksttyperne anfeort under 3.
forlob wviderefores. De forskellige skriftlige
udtryksformer indbygges 1 steorre selvsten-
dige eller gruppevise arbejdsforleb. Faer-
dighed 1 skriftligt at fastholde og bearbejde
savel faglige impulser som egne tanker og

folelser opaves.

Yderligere indgar udadrettede skriftlige

aktiviteter 1 undervisningen, f.eks.
ansggninger, breve og henvendelser til
offentlige myndigheder og private virk-
somheder.

Desuden arbejdes der med det skrevne

sprogs funktion og produktionsbetingelser

1 det teknisk hgjtudviklede samfund.
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Norsk og svensk

Formalet med undervisningen

(Undervisningsministeriets bekendtgarelse
nr. 402 af 25. juli 1984 om undervisning 1
visse emner som led 1 folkeskolens obligato-
riske fag, § 3):

Formélet med undervisningen er, at elever-
ne far del 1 det nordiske sprogfallesskab
ved at opnad ferdighed i1 at forstd norsk og

svensk sprog.

Stk. 2. Undervisningen skal medvirke til,
at eleverne opndr forstaelse af det nordiske
kulturfellesskabs forudsatninger og betyd-
ning.

Stk. 3. Undervisningen skal agge elevernes
muligheder for at orientere sig om forhol-
dene 1 de ovrige nordiske lande og for at
deltage 1 praktisk nordisk samarbejde.

Undervisningens indhold

Fra 2. forleb indgdr norske og svenske tek-
ster 1 forbindelse med det avrige arbejde, 1
begyndelsen f.eks. 1 form af bernebager,
tegneserier og sange.

Forskelle og ligheder 1 betydning, stav-
ning og udtale iagttages. Grammatiske for-
hold inddrages
kan stette tilegnelsen af indholdet. Talord

1 undervisningen, nar de

indaves.
Noveller (evt. romaner), digte, sange og
viser, orienteringsmateriale samt aktuelt

stof indgar 1 arbejdet. Endvidere kan an-
vendes lydband, plader, radio, video, film,
tv.



LESEPLANSUDVALGET FOR DANSK

Undervisningsminister
Bertel Haarder
Frederiksholms Kanal 21
1220 Kgbenhavn K

Kgbenhavn, den 15. juni 1984

Leseplansudvalget har under sit arbejde hentet hj®lp og inspiration hos talrige

kolleger. Nogle har genneml®st udkast til afsnit inden for deres eget fagomrade,

nogle har mundtligt forelagt deres overvejelser, andre har bidraget skriftligt

med opl®g til s®rlige emner.

Ingen har sagt nej til at medvirke,

selv om arbejdet er utaknemligt, for sa

vidt som udvalget har v@ret frit stillet over for alle indl®g. Det indeb®rer, at

nogle forslag ikke er blevet fulgt,

og at nogle impulser indgar i en

sammenh®ng, hvori de ikke var t@nkt. Ogsa terminologien kan v&re &ndret.

Derfor ligger det udvalget meget pa sinde at understrege, at de nedenfor anferte

kolleger ikke pa nogen made kan tages til indtegt eller drages til ansvar for

synspunkter eller fagbeskrivelser

undervisningsvejledning eller l&seplan. Men

udvalget onsker at udtrykke taknemlighed for god hj®lp over for l@rerkredsen ved

institut for dansk sprog og litteratur ved Danmarks L&rerhejskole samt

Undervisningsinspekter Mogens
Andersen Beornefilmkonsulent Ulrich
Breuning Mag. art. Lise Ettrup
Skolebibliotekskonsulent Sinne Hors
Afdelingsleder Seren K. Lauridsen
Overlerer Inger Madsen

Forfatter Ulla Ryum

Lektor Ragna Lorentzen

Lektor Janek Szatkowski

Cand. mag . Elisabeth Hansen

Cand. p®d. Lene Mgller

Professor Hans Vejleskov

Seminarielektor Christian Clemens
Professor Erik Hansen

Skolekonsulent Finn Br&strup Karlsen
Seminarielektor Henrik Levinsen
Skolebibliotekskonsulent Bent Rasmussen
Cand. p®d. Sten Sjorslev
Afdelingsleder Mogens Jansen

Lektor Mette Nordentoft

Afdelingsleder Gunnar Jakobsen

Lektor Hans Jeorgen Schigdt

Cand. p®d. Torben Weinreich

Pa udvalgets vegne

I rlree f S20tpier

Torben Brostrem
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