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Denne bearbejdelse af Klare Mal er lavet
pa begrund af word dokumenter fra
undervisningsministeriet, og indeholder

den samme tekst som de trykte udgaver.

Den eneste undtagelse er billeder, som ikke kunne

bruges pa grund af ophavsret.



Forord

Regeringen gnsker at styrke det faglige niveau i folkeskolen samtidig med, at undervisningen
bliver differentieret og dermed malrettet den enkelte elev. En styrket faglighed i undervisningen
gar hand i hand med udviklingen af elevernes alsidige personlige kompetencer. Valget star ikke
mellem, pa den ene side, en faglig steerk skole - hvor eleverne ikke bryder sig om at vere - eller
pa den anden side, en skole, hvor eleverne trives godt, fordi der ikke stilles krav.

De nye fagbeskrivelser indeholder mere pracise centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
(CKF) samt vejledende delmal og udger rygraden i initiativet Klare Mal, som understgatter
regeringens politik om gget abenhed og gennemsigtighed i uddannelsessektoren.

Hensigten er, at de nye centrale kundskabs- og feerdighedsomrader og de tilhgrende delmal skal
give leererne et mere klart og tydeligt billede af, hvad barnene skal lere, uden at der tages stilling
til hvordan. Der er tale om en hjelpende hand til den enkelte lzerer i tilretteleeggelsen af
undervisningen. Samtidig vil de nye CKF'er og delmal kunne forenkle den Igbende evaluering af
undervisningen. Det er ligeledes hensigten, at de nye CKF'er og delmal skal give bade larere og
foraeldre mulighed for langt tidligere i skoleforlgbet at tage hand om de elever, der lzerer i et
andet tempo end gennemsnittet.

Endelig forestiller jeg mig, at Klare Mal i fremtiden bliver et centralt element i undervisningen
pa leererseminarierne, sa de studerende allerede tidligt i deres uddannelsesforlgb far et klart
kendskab til og overblik over, hvad malene med undervisningen er i skolen.

Jeg betragter Klare Mal som et dialogredskab, der giver lerere, elever og foraldre mulighed for
sammen at vurdere undervisning og dermed fa rettet op, hvis skolen, og dermed eleverne, har
vanskeligt ved at leve op til kravene.

Klare Mal handler ogsa om trivsel og elevernes alsidige personlige udvikling. Derfor vil
Undervisningsministeriet i sammenhaeng med Klare Mal for fagene udsende et
vejledningsmateriale, som kommuner og skoler kan bruge, nar de beskriver, hvordan skolen
arbejder med elevernes alsidige personlige udvikling.

Det er et led i regeringens politik, at skolen skal abne sig mod omverdenen. Foraldrene og det
gvrige omgivende samfund skal have et mere klart billede af, hvad der sker i skolen. Initiativet
Klare Mal er derfor en relevant forleengelse af regeringens gnske om en mere aben og
gennemsigtig uddannelsessektor.

Folkeskolen er en af demokratiets nggleinstitutioner, som jeg mener kan vinde i kvalitet og
renommeé, hvis det daglige arbejde bliver gjort mere synligt for alle.

Ulla Tarnaes

Undervisningsminister



Indledning

Klare Mal erstatter folkeskolens tidligere faghafter. De nye "hafter" indeholder et uendret
formal for faget/emnet, nyformulerede centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF'er), nye
vejledende delmal, uendrede laeseplaner og en uaendret vejledning.

De nye CKF'er beskriver slutmalet for undervisningen i faget og er bindende for alle kommuner.
De vejledende delmal udsendes til inspiration for kommunerne, som skal fastleegge de bindende
mal for undervisningen pa forskellige klassetrin.

Som et szrligt aspekt af Klare Mal stilles der fremover krav til kommunerne og skolerne om
neermere at beskrive, hvordan arbejdet med udviklingen af elevernes alsidige personlige
udvikling indgar i skolens virksomhed. Det kan fremga af leeseplanerne eller pa anden made.
Undervisningsministeriet har udarbejdet et materiale, som kan bruges af kommunerne i arbejdet
hermed.

En reekke fagfolk fra skolens verden, Danmarks Paedagogiske Universitet, Danmarks
Leererforening og faglige foreninger har medvirket til udformningen af teksterne. Andre har laest
med og givet gode rad og ideer. Tak til alle for konstruktiv medvirken undervejs.
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Kim Mgrch Jacobsen

Uddannelsesdirektar
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Formal for faget Dansk

Formalet med undervisningen i dansk er at fremme elevernes oplevelse af sproget som en kilde
til udvikling af personlig og kulturel identitet, der bygger pa astetisk, etisk og historisk
forstaelse.

Stk. 2. Undervisningen skal fremme elevernes lyst til at bruge sproget personligt og alsidigt i
samspil med andre. Eleverne skal styrke deres bevidsthed om sproget og udvikle en dben og
analytisk indstilling til deres egen tids og andre perioders udtryksformer. De skal opna udtryks-
og laesegleede og gge deres indlevelse og indsigt i litteratur og anden fiktion.

Stk. 3. Undervisningen skal give eleverne adgang til det nordiske sprog- og kulturfzallesskab.



Centrale kundskabs- og faerdighedsomrader for faget Dansk

Der undervises i dansk pa alle klassetrin (1. - 10. klasse).
De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er:

e Det talte sprog (lytte og tale)

e Det skrevne sprog (lese og skrive)

e Sprog, litteratur og kommunikation
Kernen i faget er dansk sprog og litteratur.

Dansk er et dannelsesfag, hvor de grundlaeggende kundskaber og feerdigheder skal udvikles som
en helhed gennem hele skoleforlgbet bade i faget dansk, og nar dansk indgar i tveergaende emner
og problemstillinger.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er grundlaget for tilretteleeggelsen,
gennemfarelsen og evalueringen af undervisningen, saledes at eleverne kan

e forsta og udtrykke sig sikkert og varieret, samt eksperimentere med og argumentere om sprog,
tekster og andre udtryksformer

o tilegne sig kundskaber om dansk sprog, tekster og andre udtryksformer i forskellige
kommunikationssituationer og i trykte, elektroniske og andre medier

e 0pna kundskaber om samspillet mellem udtryk og indhold, mellem sprog og tekster og om
kommunikation

e opleve og forsta, at sproget, teksterne og de andre udtryksformer har betydning for den
personlige, sociale og kulturelle identitet.

Det talte sprog
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der sztter
dem i stand til at

e tale forstaeligt, klart og varieret i en form, der passer til situationen

e udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en sammenhangende og disponeret form

e bruge kropssprog, og stemme i en form, der passer til situationen

e bruge hjelpemidler til stgtte for mundtlig fremstilling (fx tavle og overheadprojektor)

e lytte aktivt i samtale og veere abne og analytiske, nar de vurderer deres egen og andres
mundtlige fremstilling

e lytte til norsk og svensk med forstaelse



Det skrevne sprog - lzese
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e |aese sikkert og hurtigt med forstaelse og indlevelse

e bruge forskellige laesemader, der er afpasset laeeseformal, genre og medie

o fastholde det vaesentlige af det laeste i mundtlig og skriftlig form

e forholde sig abent og analytisk til tekster fra forskelligartede medier

e 0pna og vise indsigt i forskelligartede teksters og teksttypers egenart og virkemidler

o forsta og bruge forskellige trykte og elektroniske kildetyper (tekster, billeder og lyd) malrettet og
kritisk, herunder udvaelge, bearbejde og sammenfatte det vaesentlige i teksten i forhold til
leeseformal

¢ laese norske og svenske tekster med forstdelse

Det skrevne sprog - skrive
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der seetter
dem i stand til at

e skrive forstaeligt, klart og varieret i en form, der passer til situationen

e udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en sammenhangende og disponeret form

e styre skriveprocessen fra ide til feerdig tekst

e anvende og forholde sig til korrekt sprog, retstavning og tegnsaetning i egne og andres tekster

e anvende layout sa tekst og billeder understgtter kommunikationen

e skrive en laeselig, personlig, rytmisk handskrift med passende hastighed og skrive pa computer
med hensigtsmaessig skriveteknik

e indgd i dialog om egne og andres skriftlige fremstillinger

e bruge informationsteknologi til at organisere, tydeligggre og praesentere information til en
bestemt malgruppe

e fastholde det vaesentlige af det, de laeser, hgrer og ser

Sprog, litteratur og kommunikation
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e ggre rede for sproget som handlemulighed og anvende det i en form, der passer til situationen

o tilegne sig kundskaber om sprog og sprogbrug, bl.a. bevidsthed og viden om sprogformer, om
sproglig stil og korrekthed samt om sprogets virkemidler, funktion og opbygning

e have indsigt i sprog, teksters og forskelligartede mediers astetik og kan ggre rede for samspillet
mellem sprog, indhold, genre og situation

o tilegne sig kundskaber om dansk litteraer og kulturel tradition og udvikling



gore rede for og vurdere etiske, aestetiske og historiske aspekter i tekster og andre
udtryksformer

fortolke, vurdere og perspektivere sldre og nyere dansk og udenlandsk litteratur samt sagprosa
og andre udtryksformer pa baggrund af savel umiddelbar oplevelse som analytisk fordybelse
gore rede for litteraere genrer, fremstillingsformer, fortaelleteknikker og virkemidler og anvende
dem i en form, der passer til situationen

tilegne sig kundskaber om trykte og elektroniske medier, billedkunst, film og drama og
udtryksformernes sprog og aestetik

anvende informationsteknologi til lyd- og billedforlgb i fiktive og ikke-fiktive udtryksformer og
multimedier i en form, der passer til situationen

sgge forskellig slags information og anvende den bevidst i en form, der passer til situationen



Delmal for faget Dansk

Efter 2. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Det talte sprog

e bruge talesproget i samtale, samarbejde og fremfgrelse

o fortalle, hvad de er optaget af, og udtrykke sig i genrer som referat, forteelling, oplaesning og
drama

e tale med om kropssprog og stemme som udtryksmiddel

e bruge hjeelpemidler, nar de forteeller og dramatiserer

o lytte aktivt

Det skrevne sprog - lzese

e |aese lette tekster uden hjalp og bruge forskellige elementare leesestrategier
e genforteelle handlingen i en tekst
e gengive tekster i dramatisk form

Det skrevne sprog - skrive

e skrive enkle tekster om egne oplevelser samt skrive ud fra fantasi, billeder og laeste tekster
e skrive kronologisk

e skrive i enkle fiktive genrer herunder forteelling og eventyr

o forholde sig skriftligt ved at tegne og skrive logbog og beskeder

o lytte til andres tekster og leese egne tekster op i mindre grupper

e skrive berettende

o stave til lydrette og hyppige ord i egne tekster

e skrive de sma og store trykbogstaver i handskrift

e skrive pa computer

e navngive dokument, bruge overskrift og skrive brgdtekst

Sprog, litteratur og kommunikation

e kende til forskellen mellem fiktion og ikke-fiktion

e tale med om samspillet mellem sprog, genre, indhold og situation

e veaere opmarksomme pa sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i deres egne og andres tekster

e bruge sproget som middel til konfliktlgsning, underholdning og formidling af viden og vaere
opmarksomme pa sprogets poetiske funktion

¢ have elementzert kendskab til sproglige virkemidler

e have kendskab til, at sprog er opbygget af ord og seetninger, og at der er forskellige ordklasser

e have kendskab til, at der er forskel pa det talte og det skrevne sprog

e have kendskab til, at tekster fra gamle dage kan vaere forskellige fra vores tids tekster



have kendskab til, at tekster og andre udtryksformer kan udtrykke holdninger og veerdier
samtale om tekster og andre udtryksformer ud fra deres umiddelbare oplevelse og forstaelse
tale med om hovedindhold, tid, sted og handling i tekster og andre udtryksformer

udtrykke sig i enkle produktioner med billeder, lyd og tekst samt i dramatisk form

finde information i forskellige medier

Efter 4. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Det talte sprog

bruge talesproget i samtale, samarbejde, diskussion, fremlaeggelse og fremfgrelse

udtrykke sig mundtligt i forskellige genrer, herunder referat, kommentar, fortaelling, oplaesning,
interview og drama

give mundtligt udtryk for fantasi, fglelser, erfaringer og viden

bruge kropssprog og stemme som udtryksmiddel

bruge visuelle hjalpemidler

lytte aktivt og fglge op med sp@rgsmal

fungere som ordstyrer i en mindre forsamling

forsta lette norske og svenske tekster og andre udtryksformer

Det skrevne sprog - lzese

leese skgnlitteratur og faglitteratur, der er skrevet for aldersgruppen
oversigtslaese og punktlaese

fastholde hovedindholdet i en tekst ved hjzelp af understregning og referat
leese op og gengive egne og andres tekster i dramatisk form

leese lette og korte norske og svenske tekster

Det skrevne sprog - skrive

skrive sammenhangende om oplevelser, erfaring, fantasi, viden og fglelser

skrive kronologisk ud fra indsamlet stof

skrive i fiktive og ikke-fiktive genrer

bruge skrivning som hjaelpemiddel i andre sammenhange som logbog og dagbog
give respons pa andres tekster og modtage respons pa egne tekster efter vejledende spgrgsmal
skrive refererende, beskrivende og berettende

felge lydregler i egen stavning samt bruge substantiver, verber og adjektiver i korrekt
bgjningsform i egne tekster

bruge ordbog, der angiver bgjningsformer

skrive sammenbundet, letleeselig grundskrift

skrive pa computer med passende hastighed

bruge illustrerende billeder i egne tekster



e bruge nyt afsnit, seette punktum og spgrgsmalstegn samt markere replikker i egne tekster
Sprog, litteratur og kommunikation

e kende forskellige genrer inden for fiktion og ikke-fiktion

e udtrykke kendskab til samspillet mellem sprog, genre, indhold og situation

o forholde sig til sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i deres egne og andres tekster

e bruge sproget som middel til konfliktlgsning, overtalelse, underholdning og formidling af viden
og kende til sprogets poetiske funktion

e have viden om sproglige virkemidler

e vide, hvad en satning er, og kende til forskellige ordklasser

e have viden om forskelle og ligheder mellem det talte og det skrevne sprog

¢ have kendskab til, at litteratur fra forskellige tider kan afspejle den tid, den er blevet til i

e have kendskab til, at tekster og andre udtryksformer kan afspejle forskellige tiders holdninger og
vaerdier, og kunne sammenligne med deres egne veerdier

e samtale om tekster og andre udtryksformer bade ud fra umiddelbar oplevelse og forstaelse og
ud fra elementeert kendskab til faglige begreber

e kende til og kunne tale med om genre, hovedindhold, tid, sted og handling i tekster og andre
udtryksformer i samspil med andre

e udtrykke sigi billeder, lyd og tekst i sma produktioner samt i dramatisk form

e sgge information pa forskellige mader

Efter 6. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Det talte sprog

e bruge talesproget forstaeligt og klart i samtale, samarbejde, diskussion, fremlaeggelse og
fremfgrelse

e udtrykke sig mundtligt i forskellige genrer, herunder referat, kommentar, argumentation, debat,
information, fortaelling, oplaesning, interview, forespgrgsel og drama og oplyse om fagligt stof

e udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i sammenhangende mundtlig form

e bruge kropssprog og stemme som udtryksmiddel afpasset efter genre

e bruge hjelpemidler, der stgtter kommunikationen

e lytte aktivt og fglge op med analytiske og vurderende spgrgsmal

e fungere som mgdeleder, der styrer og konkluderer i en mindre forsamling

e forsta lette norske og svenske tekster og andre udtryksformer og kende til nogle ligheder og
forskelle mellem nabosprogene

Det skrevne sprog - lzese

e laese sikkert og med passende hastighed i bade skgnlitteraer og faglig laesning
e bruge forskellige laesemader - oversigtslaese, punktlaese og naerlase



e fastholde det vaesentlige i en tekst ved hjeelp af understregning, referat og resumé
e |aese op og gengive egne og andres tekster i dramatisk form
e |aese lette norske og svenske tekster

Det skrevne sprog - skrive

e skrive sammenhangende om oplevelser, erfaring, fantasi, viden og fglelser i en kronologisk
form

e indsamle stof og disponere et indhold samt skrive fra idé til feerdig tekst

o skrive i fiktive og ikke-fiktive genrer

e bruge skrivning bevidst som hjzlpemiddel i andre sammenhange som logbog, hurtigskrivning
og notater

e give respons pa andres tekster og modtage respons pa egne tekster efter vejledning

e skrive refererende, beskrivende, berettende, kommenterende og argumenterende

e bruge substantiver, verber, adjektiver og pronominer i korrekt bgjningsform i egne tekster

e bruge regler for ssmmensatninger

e bruge ordbogens opslagsdel samt stavekontrol og autokorrektur pa computer

e skrive en sammenbundet, letlaeselig, rytmisk handskrift med passende hastighed

e skrive pa computer med hensigtsmaessig skriveteknik

e brugeillustrerende billeder i egne tekster, sa det passer til tekstens kommunikation

e bruge nyt afsnit, satte punktum, spgrgsmalstegn og komma samt markere replikker i egne
tekster

Sprog, litteratur og kommunikation

e have viden om forskellige genrer inden for fiktion og ikke-fiktion

e udtrykke viden om samspillet mellem sprog, genre, indhold og situation

e have indsigt i sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i deres egne og andres tekster

e bruge sproget som middel til konfliktlgsning, overtalelse, underholdning, argumentation,
formidling af viden samt manipulation og have viden om sprogets poetiske funktion

e have viden om betydningen af sproglige virkemidler

e skelne mellem hel- og ledsaetninger, kende de vigtigste satningsled og have viden om forskellige
ordklasser og deres funktion i sproget

e have indsigt i forskelle og ligheder mellem det talte og det skrevne sprog

e have kendskab til litteraturens foranderlighed gennem tiderne og til, at litteraturen afspejler
den tid, den er blevet til i

e finde udtryk for veerdier bade i andres udsagn og i tekster og andre udtryksformer fra forskellige
tider

o fortolke, perspektivere og forholde sig til tekster samt andre udtryksformer ud fra umiddelbar
oplevelse og begyndende analytisk forstaelse i samspil med andre

o ggre rede for genre, hovedindhold, kommunikation, komposition, fortzelleforhold,
fremstillingsform og temaer i tekster og andre udtryksformer i samspil med andre

e udtrykke sig i billeder, lyd og tekst i forskelligartede produktioner samt i dramatisk form

e sgge information pa forskellige mader samt forholde sig til resultaterne



Efter 9. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Det talte sprog

e bruge talesproget forstaeligt, klart og varieret i samtale, samarbejde og diskussion

o fremlaegge og formidle stof med indsigt i, hvilken form der passer til situationen, og hvilke
hjeelpemidler der bedst stgtter hensigten

e valge den mundtlige genre, der passer bedst til situationen

e udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en sammenhangende og disponeret form

e bruge kropssprog og stemme som udtryksmiddel afpasset efter genre og
kommunikationssituation

e bruge hjelpemidler, der stgtter kommunikationen, og ggre sig fri af manuskript

e lytte aktivt og forholde sig dbent, analytisk og vurderende til andres mundtlige fremstilling

e fungere som mgdeleder, der styrer og konkluderer

e forsta norsk og svensk i store traek og have kendskab til ligheder og forskelle mellem
nabosprogene

Det skrevne sprog - lzese

e laese sikkert og med passende hastighed i bade skgnlitterser og faglig laesning

e benytte varierende leesemader afpasset efter formalet - oversigtslase, punktlaese og naerlaese

e fastholde det vaesentlige i en tekst ved hjaelp af understregning, mindmap, referat, resumé og
notater

e lzese op og gengive egne og andres tekster i fortolkende og dramatisk form

e laese norske og svenske tekster

Det skrevne sprog - skrive

e skrive sammenhangende, klart og forstaeligt om fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i
en form, der passer til situationen

e indsamle stof og disponere et indhold pa en made, der fremmer hensigten med
kommunikationen

e styre skriveprocessen fra idé til feerdig tekst

e veelge den fiktive eller ikke-fiktive genre, der passer bedst til skriveformalet

e bruge skrivning bevidst og reflekterende som hjalpemiddel i andre sammenhange som logbog,
hurtigskrivning og notater

e give respons pa andres tekster og modtage respons pa egne tekster

e skrive refererende, beskrivende, berettende, kommenterende, argumenterende og
reflekterende

o forholde sig til formel sproglig korrekthed i egne og andres tekster

e bruge regler for sammensatninger og afledninger i egne og andres tekster

e bruge ordbogens opslagsdel og indholdsdel og bruge stavekontrol og autokorrektur pa
computer

e skrive en laeselig, personlig, rytmisk handskrift med passende hastighed
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e skrive pa computer med hensigtsmaessig skriveteknik
e anvende layout og bruge billeder i deres egne tekster, sa det fremmer tekstens kommunikation
e bruge nyt afsnit, seette tegn og markere replikker i egne tekster

Sprog, litteratur og kommunikation

e have indsigt i forskellige genrer og deres blandingsformer inden for fiktion og ikke-fiktion

e gogre rede for samspillet mellem sprog, tekst, genre, indhold og situation

e forholde sig analytisk og vurderende til sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i deres egne og
andres tekster

e bruge og gore rede for sproget som middel til konfliktlgsning, overtalelse, underholdning,
argumentation, manipulation, formidling af viden samt sprogets poetiske funktion

e have indsigt i og ggre rede for betydningen af sproglige virkemidler og bruge dem

e have indsigt i forskellige seetningstyper og seetningsled samt ordklasserne og deres funktion i
sproget

e have kendskab til det danske sprogs udvikling og mangfoldighed

e have viden om litteraturens foranderlighed gennem tiderne og om, at litteraturen afspejler den
tid, den er blevet til i

e vurdere og perspektivere vaerdier og vaerdiforestillinger i andres udsagn samt i tekster og andre
udtryksformer fra forskellige tider

o fortolke, vurdere og perspektivere tekster og andre udtryksformer ud fra savel umiddelbar
oplevelse som analytisk forstaelse

e ggre rede for genre, kommunikation, komposition, fortaelleforhold, fremstillingsform, tema og
motiv, sprog og stil samt meningen i tekster og andre udtryksformer selvstaendigt og i samspil
med andre

e udtrykke sig i billeder, lyd og tekst i savel enkle som mere komplekse produktioner i en form, der
passer til situationen, samt i dramatisk form

e sgge information pa forskellige mader og i forskellige medier samt vaelge den informationskilde,
der er mest hensigtsmaessig

10. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Det talte sprog

e bruge talesproget sikkert og varieret i samtale, samarbejde og diskussion

o fremlaegge og formidle stof med indsigt i, hvilken form der passer til situationen, og hvilke
hjeelpemidler der bedst stgtter hensigten

e veaelge den mundtlige genre, der passer bedst til situationen, og udtrykke sig med personlig
sikkerhed og selvstaendighed

e udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en sammenhangende og veldisponeret
form
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e bruge kropssprog og stemme som udtryksmiddel afpasset efter genre og
kommunikationssituation

e bruge hjzlpemidler, der stgtter kommunikationen, og ggre sig fri af forlaeg, saledes at de opnar
reel kontakt med tilhgrerne

e lytte aktivt og forholde sig dbent, analytisk og vurderende til andres mundtlige fremstilling i
samtale og dialog

e fungere som mgdeleder, der styrer og konkluderer

e forsta norsk og svensk i store traek og have kendskab til ligheder og forskelle mellem
nabosprogene

Det skrevne sprog - lese

e laese sikkert og med passende hastighed i bade skgnlitterser og faglig laesning

e benytte varierende leesemader afpasset efter formalet - oversigtslase, punktlaese og naerlaese

e fastholde det vaesentlige i en tekst ved hjeelp af understregning, mindmap, referat, resumé og
notater

e |aese op og gengive egne og andres tekster i fortolkende og dramatisk form

e laese norske og svenske tekster

Det skrevne sprog - skrive

e skrive sammenhangende, sikkert og varieret om fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i
en form, der passer til situationen

e skrive til en defineret modtager herunder offentlige myndigheder og private virksomheder

e indsamle stof, skabe sig overblik og disponere et indhold pa en made, der fremmer hensigten
med kommunikationen

e styre skriveprocessen selvstaendigt fra idé til feerdig tekst

e vlge den fiktive eller ikke-fiktive genre, der passer bedst til skriveformalet

e bruge skrivning bevidst og reflekterende som hjaelpemiddel i andre sammenhange som logbog
og hurtigskrivning og i forbindelse med notatteknik

e give respons pa andres tekster og modtage respons pa egne tekster

e bruge feerdigheder og erfaringer fra responsarbejdet bevidst ved individuelt arbejde

e skrive refererende, beskrivende, berettende, kommenterende, argumenterende og
reflekterende

e forholde sig til formel sproglig korrekthed og variation i egne og andres tekster

e bruge regler for ss mmensaetninger og afledninger i egne og andres tekster

e bruge ordbogens opslagsdel og indholdsdel og bruge stavekontrol og autokorrektur pa
computer

e skrive en laeselig, personlig, rytmisk handskrift med passende hastighed

e skrive pa computer med hensigtsmaessig skriveteknik

e layoute og bruge billeder i egne tekster, sa det fremmer tekstens kommunikation

e bruge nyt afsnit, seette tegn og markere replikker i egne tekster med sikkerhed

Sprog, litteratur og kommunikation

e have indsigt i forskellige genrer og deres blandingsformer inden for fiktion og ikke-fiktion
o ggre rede for samspillet mellem sprog, tekst, genre, indhold og situation
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forholde sig til tekster og andre udtryksformer, herunder samspillet mellem litteraturen og
andre kulturudtryk, og til litteraturens og forskellige mediers stilling i samfundet og betydningen
for den enkelte og for feellesskabet

forholde sig analytisk og vurderende til sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i deres egne og
andres tekster

bruge og gdre rede for sproget som middel til konfliktlgsning, overtalelse, underholdning,
argumentation, manipulation, formidling af viden samt sprogets poetiske funktion

have indsigt i og ggre rede for betydningen af sproglige virkemidler og bruge dem bevidst

have indsigt i forskellige seetningstyper og satningsled samt ordklasserne og deres funktion i
sproget

have kendskab til det danske sprogs udvikling og mangfoldighed

have viden om litteraturens foranderlighed gennem tiderne og om, at litteraturen afspejler den
tid, den er blevet til i

vurdere og perspektivere veerdier og veerdiforestillinger i andres udsagn samt i tekster og andre
udtryksformer fra forskellige tider

deltage aktivt i valg af stof, herunder nyere og eldre litteratur, som har betydning for deres
egen personlige udvikling

fortolke, vurdere og perspektivere tekster og andre udtryksformer ud fra savel umiddelbar
oplevelse som analytisk fordybelse

gore rede for genre, kommunikation, komposition, fortaelleforhold, fremstillingsform, tema og
motiv, sprog og stil samt meningen i tekster og andre udtryksformer selvsteendigt og i samspil
med andre

udtrykke sig i billeder, lyd og tekst i savel enkle som mere komplekse produktioner i en form, der
passer til situationen, samt i dramatisk form

sgge informationer pa forskellige mader og i forskellige medier samt vaelge den
informationskilde, der er mest hensigtsmaessig
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Laeseplan for faget Dansk

Grundlaget for undervisningen er de faglige dimensioners indbyrdes sammenhang og deres
betydning for elevernes personlige, sociale og kulturelle liv. Centralt i faget star arbejdet med
sprog og litteratur. Laeseplanen danner grundlag for en helhedspraeget undervisning, hvor
aktiviteter, stof og faglige omrader indgar i forskellige kombinationer.

1. forlgb (1.-2. klassetrin)

Hver enkelt elev arbejder med sit sprog i mange forskellige situationer: ved at tale, ved at lytte til
andre, ved at skrive og leese samt ved at udforske sproget, bl.a. gennem leg og eksperimenter.

Hovedvegten leegges pa arbejdet med de elementaere laese-, skrive- og stavefaerdigheder.

Faglige aktiviteter

Undervisningen omfatter:

o leg ogeksperimenter med ord, sprog og tekster

e Samtale, fx om falles oplevelser, faelles undervisningsstof, elevernes hverdag i og uden for
skolen

e Elevernes og leererens fortaellen

e Leererens oplaesning

e Forberedt lzesning, stillelaesning og hgjtleesning med henblik pa laeseindlaering

e  Friselvstaendig laesning

e Skeermlaesning

e Handskrivning og computerskrivning

e lagttagelse og evt. udarbejdelse af medieproduktioner

e Drama og teater

e Andre aktiviteter, fx sang og sanglege, tegning, illustrering, trykning, brug af skolebibliotekets
forskellige tilbud.
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Fagligt stof
Undervisningen omfatter:

e Egne og feelles oplevelser, tanker og fglelser

e Elevernes og leererens egne tekster, fx fortallinger, beretninger, sagsfremstilling, digte, breve,
arbejdsbgger, personlige og flles ordbgger, felles databaser

e Bgrnelitteratur, sldre og nyere, fx billedbgger, historier, eventyr, sagn og myter, sange og
salmer, rim og remser

e Anden fiktion, fx tegneserier, tegnefilm, film og video

e Sagtekster, fx fagbgger, handbgger med billedmateriale

e Skeermtekster, fx undertekster, databaser, elektronisk post

e Andre udtryksformer, fx film, video, dias, lydband, fotografier, tegninger, edb-programmer

o Teater

e Andet stof, fx skilte, skemaer, sedler, adresselister, billedtekster, navne, vers og andre
smatekster pa norsk og svensk.

Faglige omrdder

Sprog og tekster

Arbejdet med sprog og tekster stgttes af samtale om, hvad sprog og tekster er, hvordan de
fungerer, og hvad de betyder for mennesker.

Der arbejdes med forholdet mellem udtryk og indhold og mellem tale og skrift.
Desuden arbejdes der med elementaer sprogiagttagelse, bl.a.

e ordforrad og begreber

e sprogets aestetiske muligheder, bl.a. rim, rytme, ordspil, symboler

o tekst, ytring, seetning, ord, bogstav og lyd

e side, afsnit, linie og leeseretning

o forskellige former for sprog og tekster

e litteratur som sprog.

De sma og store trykbogstaver indlares. Der undervises i

e bogstavernes navn, form og lyd
e almindelige bogstavkombinationer.

Litteratur

Der legges vagt pa samvaret og den frie samtale om litteraere tekster med udgangspunkt i
elevernes egen oplevelse og forstaelse af teksterne.
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Der arbejdes med oplevelse, meddigtning, forstaelse og fortolkning.

Tale og lytte

Eleverne opgver deres feerdighed i at udtrykke sig mundtligt ved at lytte og ved at arbejde med
gode forteelle- og samtalevaner, herunder at tage ordet efter tur, veere opmarksom og udtrykke
sig i forhold til situationen.

Skrive

Eleverne opgver deres ferdighed i skriftlig fremstilling pa grundlag af sammenhangen mellem
mundtlighed, skriftlig udfoldelse og leesning.

Der arbejdes med skrivelyst, stavestrategier og skriftligt udtryk.
Eleverne opgver deres sikkerhed i at skrive trykbogstaverne i handen. Der arbejdes med

e bogstavernes form, skrivemade og indbyrdes hgjdeforhold
e greb, beveegelser, handethed, skrivestilling og redskaber.

Der arbejdes med skrivning pa tastatur og anvendelse af de enkleste funktioner i tekstbehandling.

Laese

Der arbejdes med lzesning, herunder med leeseoplevelse og laeselyst.
Leesning indleres ved arbejde med

e |aesestrategier
o laeseforstaelse.

Se

Der arbejdes med oplevelse og forstaelse af billeder og andre synsindtryk samt med billedet som
udtryksform.

Eleverne arbejder med

e billeders indhold
e billeders helhed og elementer
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e samspillet mellem billede og tekst.

Andre udtryksformer

Der arbejdes med andre udtryksformer, herunder medier samt teater og drama, i samspil med de
gvrige danskfaglige omrader.

2. forlgb (3.-6. klassetrin)

Hovedvagten leegges pa elevernes arbejde med begreber og praktiske feerdigheder gennem
oplevelse, udforskning og erfaring, ligesom de danskfaglige dimensioners indbyrdes
sammenhange er grundlaget for undervisningen.

De elementeere laese-, skrive- og staveferdigheder konsolideres og automatiseres.

Faglige aktiviteter

Undervisningen omfatter:

e Leg med ord, sprog og tekster og eventuelt andre udtryksformer

e Udforskning af sprog og tekster gennem samtale, gvelser, lege og eksperimenter
e Samtale i klassen og i grupper, saglig drgftelse og diskussion

e Laengere mundtlig fremstilling

e Elevernes og leererens fortallen og genfortaellen

e Lezererens og elevernes oplaesning

e Drama og teater

e Forberedt leesning, stillelaesning og hgjtlaesning med henblik pa leeseindlzering
e  Friselvsteendig laesning

e Skeermlaesning

e Individuel og faelles tekstproduktion

e Handskrivning og computerskrivning

e lagttagelse og udarbejdelse af medieproduktioner

e Brug af skolebiblioteket

e Andre aktiviteter, fx sang, illustrering, udstilling, trykning.
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Fagligt stof
Undervisningen omfatter:

e Egne og feelles oplevelser, tanker og fglelser

e Elevernes egne og falles skriftlige og mundtlige tekster, fx fiktive og ikke-fiktive handlingsforlgb,
beskrivelse og enkel sagsfremstilling, referat, digte, drama, breve, anmeldelser, dagbgger,
logbog, rapport, tekstsamling

e Litteratur, fx noveller, eventyr, digte, romaner, myter og sagn, sange og salmer, ldre tiders
bgrnelitteratur

e Anden fiktion, fx film, tegnefilm, tegneserier, computerspil

e Sagtekster, fx aviser og blade, fagbgger

e Skeermtekster, fx undertekster, databaser, elektronisk post

e Billeder, fx forteellende og informative billeder, billedkunst

e Teater, film og video

e Andet stof, fx skilte, plakater, opslag, plancher, radioudsendelser og bandoptagelser

e Tekster og andet stof pa svensk og norsk.

Faglige omrdder

Sprog og tekster

Elevernes iagttagelser og eksperimenter danner grundlag for et bredt arbejde med sprog og
tekster, bade talte og skrevne, bl.a. med

e samspillet mellem tekst, sprog, indhold og situation

e sprogets sammenhaeng med kultur og litteratur

e sproget som middel til konfliktlgsning og overtalelse og som redskab for argumentation
e talt og skrevet sprogs og teksters astetik.

Der arbejdes med

e kommunikation, herunder afsender, modtager og situation

e tekstiagttagelse, herunder overskrift, indholdsfortegnelse, bagsidetekst, billedtekst og
illustrering, layout og @vrig tilrettelaeggelse

e sprogiagttagelse, fx aldre og nyere dansk, skriftsprog og talesprog, varianter af dansk, let og
svaert sprog, ligheder og forskelle mellem dansk og andre sprog, tosprogethed, sproglig
variation.

| arbejdet med det sproglige udtryk og med sprog og sprogbrug inddrages elementer af
sprogleren. Der arbejdes bl.a. med

e helsztning, ledsatning, seetningers opbygning og de vigtigste satningsled

e ordklasser og bgjningsformer
e orddannelse, sammensatning og afledning
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e andet, fx bogstaver og alfabeter, sproglyde.

Litteratur

Undervisningen i litteraturforstaelse bygger pa samvaeer og samtale om litteratur med
udgangspunkt i elevernes umiddelbare oplevelse og forstaelse af litteraere tekster, bade oplaste
og selvlaste.

Der arbejdes med

e samspillet mellem tekstens udsagn og laesernes oplevelse

e samspillet mellem tekster

e littereere sammenhange, fx forfatterskab, genre, tema og motiv

e fortolkning, meddigtning og analytisk arbejde, herunder arbejde med genre, handlingsforlgb og
-elementer, person- og miljgskildring, fortaeller og synsvinkel, sprogligt udtryk, veerdier.

Tale og lytte

Der arbejdes med elevernes begrebsdannelse og ferdighed i mundtlig fremstilling.
| arbejdet indgar bl.a.

e samtale, herunder at tage ordet efter tur og lytte opmaerksomt
¢ sammenhang mellem spgrgsmal og svar

o fortzllen

e mundtlig redeggrelse og sagsfremstilling

e disponering og argumentation

e artikulation og frasering

e kropssprog.

Skrive

Eleverne treener deres skriftlige udtryksfaerdighed pa grundlag af sasmmenhaengen mellem
mundtlighed, skriftligt udtryk og leesning. Der leegges i stigende grad veegt pa samspillet mellem
teksttype, indhold og situation.

Der arbejdes med layout og skriftformer, astetisk og funktionelt, i savel elevernes egne
produkter som i publikationer.

Der arbejdes med skriveprocessen, herunder

e stofindsamling og -udveelgelse

e tekstorganisering

¢ indhold og sprog, herunder stil og sprogrigtighed
e det mundtlige i det skriftlige

e tekstvurdering og -bearbejdning

e stavning
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e periodeadskillelse (punktum og andre fuldpausetegn) og kommatering
o skrift, illustrering og layout.

| handskrivning indgver eleverne en sammenbundet, rytmisk grundskrift Der arbejdes med

o skriftens form, binding, spatiering og haldning
o skriveteknik, herunder samspillet mellem skrivefingre og armflytning.

Eleverne indgver hensigtsmaessige skriveteknikker pa tastatur, og der arbejdes med almindelige
funktioner i tekstbehandling.

Valget mellem handskrivning og brug af tekstbehandling foretages pa grundlag af overvejelser
over metodernes hensigtsmaessighed i de enkelte tilfeelde.

Laese

Der arbejdes med lzesning af faglige og skanlitteraere tekster, herunder med
o |aeselyst
o laesestrategier
o teksters opbygning og sproglige udformning
o forskellige laeseteknikker afpasset efter leeseformalet.

Se

Eleverne opgver deres feerdighed i at se, registrere og bearbejde synsindtryk, herunder
billedmaessige, rumlige og kropslige udtryk, samt i at anvende billeder som udtryk.

Undervisningen omfatter
¢ indhold
¢ helhed og elementer
e samspillet mellem billede og tekst

e begyndende genrekendskab, fx illustration, kunstbillede og reklame.

Andre udtryksformer

Der arbejdes med andre udtryksformer, herunder medier samt teater og drama, i samspil med de
gvrige faglige omrader.

Der arbejdes med indhold, udtryk og estetik.
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Norsk og svensk

Norsk og svensk stof indgar i undervisningen pa samme made som det gvrige stof.

Kulturelle, historiske og geografiske forhold inddrages og jeevnfgres med danske, hvor det er
relevant.

Der arbejdes med ligheder og forskelle i betydning, stavning og udtale.

3. forlgb (7.-9. klassetrin)

Bearbejdelsen af oplevelser og erfaringer stattes i stigende grad af analytisk virksomhed. De
danskfaglige dimensioner integreres videst muligt.

Faglige aktiviteter

Undervisningen omfatter:

e Musisk og skabende arbejde med ord, sprog og tekster og eventuelt andre udtryksformer
e Udforskning af sprog og tekster gennem samtale, gvelser, lege og eksperimenter

e Samtale og drgftelse i klassen og i grupper

e Emne- og paneldiskussion

e Laengere mundtlig fremstilling, fx fortzelling, redeggrelse, foredrag evt. med efterfglgende debat
e Elevernes og leererens oplaesning og fremfgrelse

e Drama og teater

e Laesning, savel fri selvstaendig leesning som laesning med specifikke formal

e Individuel og falles tekstproduktion

e Handskrivning og computerskrivning

e Oplevelse, iagttagelse og udarbejdelse af medieproduktioner

e Brug af biblioteker, samlinger og databaser

e Andre aktiviteter, fx sang, illustrering, udstilling, trykning.
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Fagligt stof
Undervisningen omfatter:

e Egne og feelles oplevelser, tanker og fglelser

e Elevernes egne og felles fremstillinger, bade skriftlige, mundtlige og andre udtryksformer, fx
fiktive og ikke

e fiktive handlingsforlgb, genstands-, person- og procesbeskrivelse, sagsfremstilling, reportage,
referat og resume, digte, rapporter, essays, breve, laeserbreve, anmeldelser, dagsordener

e Litteratur, &eldre og nyere, fx romaner, noveller og digte, skuespil, vaerker, som har opnaet
klassikerstatus, ungdomskulturers tekster, sagn og myter, eventyr, sagaer, folkeviser, sange og
salmer

e Anden fiktion, fx film, tegneserier, musikvideo, tv- og radiospil, computerspil

e Faktion, fx dokumentarisme, dramadokumentarisme, rekonstruktion

e Sagtekster: fagtekster, avistekster, leksika, ordbgger og andre handbgger, reklamer, og fx
erindringer, biografier, rejsebeskrivelser, dagbgger, breve, debatindlaeg, brugsanvisninger,
pjecer, love, kontrakter, forsikringspolicer og -betingelser

e Ugeblade og magasiner

e Skaermtekster, fx tekst-tv, databaser, elektronisk post

e Faktaprogrammer i elektroniske medier og film: nyhedsudsendelser og fx reportage,
radiomontage, multimediepraesentationer, oplysende og debatterende udsendelser

e Billeder, fx fortzllende og informative billeder, billedkunst, billedforlgb, illustrationer

e Litteratur og sagtekster pa norsk og svensk samt medieproduktioner eller andet stof med norsk
og svensk tale.

Faglige omrader

Sprog og tekster
Med udgangspunkt i sammenhangen mellem form og betydning arbejdes der bl.a. med

e samspillet mellem teksttype, sprog, indhold og situation

e sproget som handlemulighed, fx som middel til konfliktlgsning og overtalelse og som redskab for
argumentet

e sprog og teksters aestetik.

Der arbejdes med

e kommunikationsbegrebet, herunder massekommunikation, kommunikationsformer og
mediebegrebet

o tekstiagttagelse, bl.a. genre, kontekst, komposition, udtryksform, layout og andre grafiske
virkemidler

e sprogiagttagelse, herunder sprogbrug, fx social, regional og aldersbestemt variation i sproget,
dansk som andetsprog, stilistisk variation, sprogfunktioner

e sprogligt udtryk, fx billedsprog, rim, rytme og andre klangfigurer, ironi, ordspil
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ordforrad og orddannelse, faste udtryk og vendinger
andet, fx sprogets udvikling, sprogslaegtskab, etymologi.

Sproglare indgar i arbejdet med sprog, sprogbrug og sprogrigtighed. Den omfatter bl.a.

betydning af ord og tekster, semantik

periode- og saetningstyper

seetningens opbygning og de vigtigste saetningsled
ikke-szetningsformede ytringer

ordklasser og bgjningsformer

andet, fx sproglyde og udtale.

Litteratur

Med udgangspunkt i elevernes oplevelse og forstaelse af litteraere tekster arbejdes der bl.a. med

litteraturens betydning for den enkelte laeser

samspillet mellem tekstens udsagn og laeserens oplevelse

samspillet mellem tekster, samtidige og fra forskellige perioder

litteraere sammenhaenge, fx forfatterskab, genre, tema og motiv

littereere perioder, herunder litteraturens almengyldighed og historiske tilknytning
fortolkning, meddigtning og analytisk fordybelse, herunder arbejde med litteraere genrer,
persontegning og miljgbeskrivelse, handlingsforlgb og -elementer, synsvinkel og fortzellerrolle,
komposition og fremstillingsformer, sprogligt udtryk, veerdisystemer.

Tale og lytte

Der arbejdes med samtale og leengere mundtlige fremstillingsformer. Desuden arbejdes der med
debatformer og madeteknik samt med brug af hjelpemidler til stgtte for mundtlig fremstilling, fx
tavle, overheadprojektor, dias, band, edb etc.

| arbejdet indgar bl.a.

samtale, herunder at lytte opmaerksomt
samtaleformer, bl.a. interview

fortzellen og fortzellegenrer

mundtligt referat

mundtlig redeggrelse og sagsfremstilling
vurdering og bearbejdelse af mundtlig fremstilling.

Eleverne arbejder bl.a. med

at benytte og tage notater

at udarbejde manuskript, herunder disponere og benytte nggleord
at argumentere, dokumentere og begrunde

at opsummere og konkludere.
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Der arbejdes med den sproglige formning, herunder artikulation, stemmestyrke, taletempo og -
rytme, frasering, pausering og kropssprog.

Skrive

Elevernes treener deres skriftlige udtryksfaerdighed pa grundlag af sammenhangen mellem
mundtlighed, skriftligt udtryk og leesning. Der arbejdes med tekstens klarhed og forstaelighed og
samspillet mellem teksttype, indhold og situation.

Der arbejdes med layout og skriftformer, astetisk og funktionelt, i savel elevernes egne
produkter som i publikationer.

Der arbejdes med skriveprocessen, herunder

¢ stofindsamling og indhold

e tekstorganisering og komposition

e sproglig fantasi og variation

e sproglig praecision og korrekthed

e sammenhang og forskelle mellem tale og skrift
tekstvurdering og -bearbejdning

retstavning

tegnsaetning

layout, skrift, illustrering og andre grafiske virkemidler.

Med grundskriften som udgangspunkt arbejdes der med handskrift og skriftpleje, herunder med

skriftens laeselighed og hurtighed
form, binding, spatiering og heeldning
personligt preeg

skriveteknik.

Desuden arbejdes der med skriftformer til seerlige formal, fx notatskrift, dekorativ skrift og
kalligrafisk skrift.

Hastigheden og sikkerheden ved skrivning pa tastatur treenes. Funktioner i tekstbehandling og
eventuelt desktoppublishing indlaeres, nar det falder naturligt i forbindelse med skriftligt arbejde.

Anvendelsesmuligheder, fordele og ulemper ved henholdsvis tekstbehandling og handskrivning
undersgges og diskuteres.

24



Laese

Der arbejdes med litteraer og faglig leesning samt leesning af tekster pa skaerm. Eleverne
undervises i at tilpasse laeseformen til tekstens krav og formalet med laesningen.

Der arbejdes med
o laeselyst
e |aeseforstaelse
e |aesehastighed

e studieteknik.

Se

Eleverne opgver deres feerdighed i at beskrive, analysere og vurdere synsindtryk, herunder
billedmaessige, rumlige og kropslige udtryk, samt i at anvende billeder som udtryk.

Undervisningen omfatter
e indhold
e helhed og elementer
e samspillet mellem billede og tekst
e synsvinkel, fokus og beskaering

e genre, fxillustration, kunstbillede, reklame og plakat.

Andre udtryksformer

Der arbejdes med nutidens og andre perioders udtryksformer, herunder medier samt teater og
drama, i samspil med de gvrige faglige omrader.

| arbejdet indgar fortolkning, vurdering og produktion.

Der arbejdes med indhold, genrer, forteelleformer, udtryk og astetik.

Norsk og svensk

Norsk og svensk stof indgar i undervisningen pa samme made som det gvrige stof.

Litteraere, kulturelle, historiske og geografiske forhold inddrages og jeevnfares med danske, hvor
det er relevant.

Der arbejdes med

e ligheder og forskelle i betydning, stavning og udtale
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e talord og personlige pronomener

4. forlgb (10. klassetrin)

Hovedvagten i undervisningen leegges pa samspillet mellem analytisk virksomhed, vurdering og
valg af handlemuligheder, personligt og i feellesskab.

Der arbejdes med bredere sammenhznge og mere komplicerede strukturer i forbindelse med
sprog, tekster og andre udtryksformer.

De danskfaglige dimensioner integreres i videst muligt omfang og indgar i feelles sammenhange
med andre fag og fagomrader.

Faglige aktiviteter

Undervisningen omfatter:

¢ Musisk og skabende arbejde med ord, sprog og tekster og eventuelt andre udtryksformer
e Udforskning af sprog og tekster gennem samtale, gvelser, lege og eksperimenter

e Samtale og argumenterende drgftelse, fx konstruktiv dialog, i klassen og i grupper

e Emne- og paneldiskussion

e Laengere mundtlig fremstilling, fx forteelling, redeggrelse, foredrag evt. med efterfglgende debat
e Elevernes og leererens oplaesning og fremfgrelse

e Drama og teater

e Laesning, savel fri selvstaendig laesning som laesning med specifikke formal

e Individuel og fzelles tekstproduktion

e  Handskrivning og computerskrivning

e Oplevelse, iagttagelse og evt. udarbejdelse af medieproduktioner

e Fremstilling ved hjaelp af computer, fx som praesentation eller med brug af hypertekst

e Brug af biblioteker, samlinger og databaser

e Andre aktiviteter, fx sang, illustrering, udstilling, trykning.
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Fagligt stof
Undervisningen omfatter:

e Egne og feelles oplevelser, tanker og fglelser

e Elevernes egne og felles fremstillinger, bade skriftlige, mundtlige og andre udtryksformer, fx
fiktive og ikke-fiktive handlingsforlgb, genstands-, person- og procesbeskrivelse, sagsfremstilling,
redeggrelse og reportage, referat og resume, digte, drama, rapporter, essays, breve,
laeserbreve, anmeldelser, dagsordener, ansggninger, debatindlzeg, henvendelser til offentlige
myndigheder og private virksomheder

e Litteratur, aeldre og nyere, fx romaner, noveller og digte, skuespil, vaerker, som har opnaet
klassikerstatus, ungdomskulturers tekster, sagn og myter, eventyr, sagaer, folkeviser, sange og
salmer

e Anden fiktion: film, tegneserier og fx musikvideo, tv- og radiospil, computerspil

e Faktion, fx dokumentarisme, dramadokumentarisme, rekonstruktion

e Sagtekster: fagtekster, avistekster, leksika, ordbgger og andre handbgger, reklamer og fx
erindringer, biografier, rejsebeskrivelser, dagbgger, breve, debatindlaeg, brugsanvisninger,
pjecer, love, kontrakter, forsikringspolicer og -betingelser

e Ugeblade og magasiner

e Skaermtekster, fx tekst-tv, databaser, elektronisk post, multimediepraesentationer

e Faktaprogrammer i elektroniske medier og film: nyhedsudsendelser og fx reportage,
radiomontage, multimediepraesentationer, oplysende og debatterende udsendelser

e Billeder, fx forteellende og informative billeder, billedkunst, billedforlgb, illustrationer

e Litteratur og sagtekster pa norsk og svensk samt medieproduktioner eller andet stof med norsk
og svensk tale.

Faglige omrader

Sprog og tekster

Med udgangspunkt i sammenhangen mellem form og betydning arbejdes der bl.a. med

e samspillet mellem teksttype, sprog, indhold og situation

¢ samspillet mellem tekst, metode og tolkning

e sproget som handlemulighed, fx som middel til konfliktlgsning og overtalelse og som redskab for
argumentation og manipulation

e sprog og teksters aestetik.

Der arbejdes med
e kommunikationsbegrebet
e tekstiagttagelse

e sprogiagttagelse
e sprogleere.
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Litteratur

Med udgangspunkt i de enkelte elevers oplevelse og forstaelse af litteraere tekster arbejdes der

bl.a. med

e litteraturens betydning for den enkelte laeser

e samspillet mellem tekstens udsagn og laeserens oplevelse

e samspillet mellem tekster, samtidige og fra forskellige perioder

e littersere sammenhaenge, fx forfatterskab, genre, tema og motiv

o littereere perioder, herunder litteraturens almengyldighed og historiske tilknytning
e samspillet mellem litteraturen og andre kulturudtryk

e litteraturens stilling i samfundet, fx produktion, distribution, udbredelse, status

e fortolkning, meddigtning og analytisk fordybelse.

Tale og lytte
Der arbejdes med forskellige mundtlige fremstillingsformer.
| arbejdet indgar bl.a.
e samtaleanalyse og -vurdering
e forskellige samtaleformer og -situationer
e forskellige former for redeggrelse og anden laengere fremstilling
e kropssprog og personlig fremtraeden.
Skrive
De forskellige skriftlige udtryksformer indbygges i hgjere grad i starre selvstendige eller
gruppevise arbejdsforlab, fx projektarbejde og fri selvvalgt opgave. Ferdighed i skriftligt at
fastholde og bearbejde faglig viden og egne tanker og felelser traenes.
Der arbejdes med skriveprocessen med hensyn til indhold, form og publicering.
| arbejdet indgar traening i malrettet skriftlig kommunikation.

Der arbejdes med handskrift og skriftpleje samt skriftformer til sarlige formal.

Tekstbehandling og desktoppublishing anvendes, nar det er naturligt og hensigtsmaessigt i
forbindelse med skriftligt arbejde.

Laese

Der arbejdes med litteraer og faglig leesning samt laesning af tekster pa skaerm. Eleverne
undervises i at tilpasse laeseformen til tekstens krav og formalet med laesningen.
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Der arbejdes med
o laeselyst
e |aeseforstaelse
e lzesehastighed

e studieteknik.

Se

Eleverne opgver deres feerdighed i at beskrive, analysere, vurdere og perspektivere synsindtryk,
herunder billedmaessige, rumlige og kropslige udtryk, samt i at anvende billedet som udtryk.

Undervisningen omfatter
. indhold
¢ helhed og elementer
o billeders astetiske virkemidler
e samspillet mellem billede og tekst
e synsvinkel, fokus og beskaering
e genre, fx illustration, kunstbillede, reklame og plakat
e udsnit af virkeligheden og billedmanipulation.

Andre udtryksformer

Der arbejdes med andre udtryksformer, herunder medier samt teater og drama, i samspil med de
gvrige danskfaglige omrader.

| arbejdet indgar fortolkning, vurdering og eventuelt produktion.

Der arbejdes med indhold, genrer, forteelleformer, udtryk og aestetik.

Norsk og svensk

Norsk og svensk stof indgar i undervisningen pa samme made som det gvrige stof.

Littereere, kulturelle, historiske og geografiske forhold inddrages og jevnfgres med danske, hvor
det er relevant.

29



Vejledning for faget Dansk

Generelle synspunkter

Dansk er et sprog, og dansk er et fag.

Sproget er bade abstrakt og konkret. Det er et abstrakt system af normer, regler og konventioner.
Men det far farst eksistens nar det bruges i konkrete sammenhange hvor mening og betydning
skabes ved sammenkoblingen af udtryk og indhold. Det er den relation der er danskfagets
serlige pointe. Den findes i selv den enkleste sproglige ytring, men er grundlaget for alle
udtryksformer. Med de starste og rigeste nuancer viser den sig i litteraturen og andre
kunstneriske vaerker. Sproget er danskfagets overordnede begreb og litteraturen fagets
midtpunkt, uden at man derfor til hver en tid skal beskeeftige sig med litteratur eller referere alt
til det kunstneriske udtryk.

Og sproget er bade faelles og personligt. Feelles fordi det blandt de normer og konventioner der er
forudseetningen for at vi overhovedet kan snakke sammen, rummer elementer af den
verdensforstaelse, det livssyn, den etik der igennem historien har udviklet sig i de
kulturfeellesskaber som bl.a. sproget gar os til en del af. Og feelles fordi en meget vaesentlig del af
vores kontakt og samspil med verden gar gennem sproget.

Personligt fordi sa at sige alle mennesker vokser op med et sprog der far sarlig status som
modersmal, og som knytter sig til erfaringer, erindringer og sansninger gennem opvaeksten. Dette
sprog har i hgjere grad end senere erhvervede sprog mulighed for at skabe helhed i barnenes
udvikling idet det bade tilbyder en astetisk og en intellektuel dybde, en falelsesmassig, mental
klangbund for de mange funktioner ethvert sprog kan varetage. Alle sprog satter ord pa verden,
modersmalet knytter verden til individet.

Faget dansk har det sprog der er modersmalet for de fleste elever, som sin kerne. For de elever
der ikke har det som modersmal, er det andetsproget, sproget i det samfund de lever og skal
udfolde sig i. Derfor angar fagets grundleeggende faerdigheder og kundskaber alle elevernes
personlige, sociale og kulturelle liv.

Hermed understreges dannelsestanken i faget. Dannelse betyder i denne sammenhang ikke
traditionen af dannelseskultur eller et feerdigt produkt af kulturarv som kan leveres. Snarere
betegner det den proces eleverne gennemlgber nar de gennem arbejde med deres kulturelle og
samfundsmaessige baggrund og fremtidsperspektiver tilegner sig viden og erfaring om vasentlige
sider af tilveerelsen og opbygger personligt funderede verdiforestillinger. Dermed skaber de sig
mulighed for selv at tage stilling, treeffe etisk funderede valg og handle i skolen og i samfundet i
gvrigt.

Verdier har med forestillinger om helheder og sammenhange at gare. | dansk opstar sadanne
helhedsdannelser i bevidstheden i samspillet mellem forstand og falelse, nar oplevelser farer til
viden, viden til oplevelser. Derfor har arbejdet i dansk to sider: en musisk side hvor eleverne
oplever, sanser, foler, fantaserer, eksperimenterer, skaber og leger, og en rationel side hvor de
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undersgger, analyserer, iagttager, diskuterer, argumenterer og redeger. De to sider beskrives
adskilt, men de forenes i danskfagets centrale omrader hvor intellektualitet og astetik,
bevidsthed og indlevelse indgar i et komplekst samspil idet greenserne mellem dem ophaves.

Laeseplan og undervisningsvejledning

Helhedsopfattelsen af faget er ogsa grundlaget for laeseplanen og denne undervisningsvejledning.
| leseplanen opregnes fagets indhold, mens fagets padagogiske metoder hgjst fremgar indirekte

som falger af indholdet. Vejledningen giver forslag til hvordan der kan undervises i faget, belyst
ved eksempler fra indholdet, men uden at inddrage alle laeseplanens punkter enkeltvis.

For at kunne rumme progressionen igennem ti skolear er laeseplanen opdelt i fire forlgb, men i
undervisningen er overgangene glidende og umarkelige for eleverne. | hvert forlgb er indholdet
inddelt i faglige aktiviteter, fagligt stof og faglige omrader. De to ferste kategorier omfatter de
aktiviteter og det stof som er karakteristiske for arbejdet i dansk, men som ogsa kan indga i de
fleste andre fag. Den tredje kategori omfatter de faglige begreber og feerdigheder der skal
arbejdes med inden for fagets enkelte omrader, og som er danskfagets searlige indhold.

Oplistningen kan synes omfattende og uoverkommelig, men i den praktiske undervisning indgar

arbejdet med elementerne fra de faglige omrader som regel i sammenhange der omfatter en bred
vifte af faglige aktiviteter, fagligt stof og elementer fra de faglige omrader. Kun sjeeldent arbejder
eleverne isoleret med en enkelt feerdighed eller et enkelt begreb.

Kombinationsmulighederne er saledes mangfoldige og kan ikke danne grundlag for
disponeringen af laeseplanen. Derfor bygger leeseplanens struktur pa en ngdvendig, men teoretisk
inddeling af fagets indhold.

Undervisningsvejledningen beskriver med udgangspunkt i fagets grundleggende begreber og
dimensioner hvordan undervisningen kan tilretteleegges og forega i disse sammenhznge.
Elevernes faglige progression er saledes ikke anvendt som inddelingsprincip, men er indeholdt i
de enkelte kapitler.

Eleven og danskundervisningen

Dansk er karakteristisk ved at bgrn allerede fer de begynder i skolen, har gjort sig erfaringer med
det der er fagets indhold: sprog, tekster og andre udtryksformer. De har et fuldt funktionsdygtigt
sprog som de kan udfolde sig i, og de forstar at bruge og forme det i forhold til deres egne
hensigter. De kender historier og har forestillinger om hvordan de kan forlgbe hvad enten de
forteelles i ord eller i billeder. De kan ud fra ordvalg, tonefald og andre traek i situationen opfatte
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og skelne mellem forskellige typer tale. Desuden far de til stadighed de fleste nye erfaringer om
sprog og sprogbrug sidelgbende med danskundervisningen, bade i skolens gvrige undervisning
0g - isar - i deres fritid.

Elevernes baggrund og forudsetninger er meget forskellige, men de har savel hver for sig som
tilsammen et betydeligt fagligt beredskab som danskundervisningen ma tage sit udgangspunkt i
og hjeelpe eleverne til at udvikle. Undervisningen kan derfor ofte med fordel begynde med at
elevernes beredskab pa det aktuelle omrade aktiveres og geres bevidst for dem.

Nar undervisningen skal planlegges for den enkelte elev, ma lereren veere varsom med at tro at
det altid er muligt at fa et entydigt billede af de enkelte elevers forudsatninger for et givet
undervisningsforlgb endsige at male sig til det.

Det kan ret problemfrit lade sig gare nar det geelder elevernes stavning, og i nogen grad nar det
geelder deres laesestandpunkt. Men i forbindelse med mange sider af danskundervisningen vil det
veere vanskeligt fordi der er mange forskellige faktorer der gar sig geeldende nar det drejer sig
om elevernes erfaringsverden og baggrund for at forsta det indhold som undervisningen drejer
sig om. Laesesvage elever er fx ikke elever uden livserfaring og tanker om de store spargsmal i
tilveerelsen.

| forbindelse med danskfaglige undervisningsforlgb vil det derfor veere frugtbart at laereren
undersager elevernes forforstaelse. Det vil sige den forstaelse eleverne pa forhand har af det
indholdsomrade, de skal beskeftige sig med. Det er fx vigtigt at eleverne far lejlighed til at give
udtryk for den viden og de tanker de pa forhand har om indholdet. Med dette som baggrund vil
det herefter vaere muligt for danskleaereren bade at bygge pa og at styrke elevernes forforstaelse.
Det vil sige bygge et rum op omkring fx den tekst som eleverne skal i gang med at laese i
klassen.

Nogle elever skal have megen hjeelp til dette, abstrakte begreber ma konkretiseres gennem
eksempler og gennem lererens fortaellen. Ofte vil det herigennem vise sig at elevernes
forskellighed ikke ngdvendigvis er et problem, men i stedet for kan veere en resurse i klassens
feellesskab.

Det er betydningsfuldt at foraeldrene bakker op om danskundervisningen. Derfor ma de ogsa
inddrages i drgftelser af planer, indhold og mal for den. Og for at eleverne kan fglge deres egen
lereproces og tage ansvaret for den, ma de kende og acceptere malene for undervisningen eller
selv veere med til at fastleegge dem.

De fleste lzerere har en reekke overordnede intentioner der styrer tilretteleeggelsen af de enkelte
undervisningsforlgb. Men det er vanskeligt at fa disse ret abstrakte mal omsat til noget der er sa
konkret at foraeldrene eller de enkelte elever kan se ideen og veere med til at sette savel felles
som individuelle mal. Lettest er det nar det geelder de danskfaglige feerdigheder hvor et
treeningsforlgb lader sig formulere i et praecist mal som en elev kan arbejde for at na. Pa samme
made kan sikkerhed i forskellige mundtlige og skriftlige sprogbrugssituationer godt formuleres
som et mal inden for et danskfagligt forlgh, savel for klassen som for den enkelte.
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Langt vanskeligere er det at udforme mal der er konkrete, nar det geelder litteraturlaesningen. Her
risikerer en for bastant opstilling at fare til at malet med litteraturleesningen bliver det at kunne
analyseredskaberne eller na frem til lererens tolkning. Det vil veere det samme som at have laest
teksten inden den er leest.

Der ma i danskfaget vaere noget uforudsigeligt, og eleverne ma vide at ogsa den slags
leereprocesser der ikke lader sig opstille i konkrete leeringsmal, er vigtige.

Dansk i samarbejde

Danskfaget er et abent fag hvis muligheder kan bruges i samarbejde med andre fag. Det er
hyppigt orienteringsfagene der samarbejdes mest med, men det er veerd at udbygge samarbejdet
ogsa med de praktiske og musiske fag. Man ma desuden veare opmarksom pa den taette
forbindelse der er mellem sprogfagene og dansk. Det at udvikle elevernes bevidsthed om sprog
0g om sprogets funktion som identitets- og kulturskabende er en opgave for begge faggrupper.

Det er tilsyneladende let nok at integrere danskfaget med andre fag fordi der i de fleste
tvaerfaglige forlab ganske automatisk indgar en raekke danskfaglige aktiviteter. Eleverne skal
naesten altid laese noget, og de skal bruge savel skriftsproget som talesproget funktionelt. Det er
imidlertid ikke tilstraekkeligt til at en dansklaerer kan sige at danskfaget bliver tilgodeset pa en
forsvarlig made. I tvaerfaglige forlgb ma noget af det der er kernen i danskfaget, udfoldes pa en
bevidst og kvalificeret made.

Mange tvaerfaglige emner far deres indhold fra orienteringsfagene, men det er vigtigt at eleverne
far lejlighed til at arbejde med livsspargsmal og etiske problemstillinger ogsa i forbindelse med
factpraegede emner. Isaer nar der inddrages litteratur og anden fiktion, ma der leegges veegt pa at
eleverne ikke far den opfattelse at de kan uddrage informationer direkte af den som om den var
sagprosa. Et danskfagligt arbejde med tekster og andre udtryksformer indebeerer bade bevidsthed
om genrer, form og indhold og indlevelse i tekstens univers.

| alle faser af tveerfaglige forlgb bruger eleverne sproget bade mundtligt og skriftligt, fx nar de
skal fremlaegge deres resultater. Hvad enten dette sker som en rapport eller som en mundtlig
forelaeggelse, er det vigtigt at de bruger danskfagets metoder, fx fra den procesorienterede
skriveundervisning, til at gare deres produkter bedre og samtidig udvikle deres ferdigheder.

Nar det aestetiske arbejde med produktet ikke blot er rettet mod en appetitlig servering af en pa
forhand givet viden, men i sig selv er en del af erkendelsesprocessen, kan det ogsa blive musisk.
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Sprog

Det er danskundervisningens opgave at opdyrke og pleje elevernes interesse for sproget. Derfor
ma dansklereren skabe et miljg i dansktimerne hvor sproget altid er pa dagsordenen, omend ikke
ngdvendigvis i fokus. Eleverne ma gerne forsta at i dansk, der arbejder man med sproget.

Betydning og mening opstar hverken i total frined eller i absolut regelbundethed, men gennem
samspillet mellem individuelle valg og sprogets normer nar sproget bruges. Derfor er det et mal
for arbejdet at eleverne udvikler en bevidsthed over for sprog i brug der bl.a. omfatter viden om
sprogsystemet og erfaringer med sprogets muligheder.

Elevernes opfattelse af sproget ma ikke blive last fast i regler og skemaer. Tvertimod ber deres
lydhgrhed over for sprogets nuancer og deres opmarksomhed og nysgerrighed over for sproglige
feenomener stimuleres mest muligt. Sprog skal veaere spaendende. Derfor ma undervisningen
bygge pa elevernes eksperimenter og lege med sproget, pa deres arbejde med at udvikle deres
eget sprog, og ikke mindst pa samtaler bade om sprog de selv producerer, og om sprog andre har
produceret.

Spontane og uformelle samtaler om sprog bar veere almindelige igennem hele skoleforlgbet. Det
kan blot veere en bemarkning til en sjov, rammende, usadvanlig eller karakteristisk formulering.
Det kan vaere en diskussion om hvad der egentlig menes med et ord eller en ytring. Eller det kan
veere en leg eller et spil med nogle ord der pludselig byder sig til.

Eleverne ma fra starten opmuntres til at stille spargsmal om sproglige forhold: Kan man sige
sadan? Hvad kommer det ord af? Hvordan udtales -? Mange af spargsmalene kan vere
vanskelige at besvare, men det er vigtigt at eleverne far rimeligt fyldestgarende svar - i
begyndelsen ved at leereren sgger de svar han ikke kender pa forhand, senere ved at han hjeelper
eleverne med at finde svarene selv. Undertiden kan det veere ngdvendigt - og tilfredsstillende -
med en samtale om hvorfor et spgrgsmal ikke kan besvares.

At der er en ordbog med ordforklaringer, ber vere en selvfglge, men ogsa ordenes udtale,
bgjning og etymologi, synonymer, almindelige forkortelser, stave- og tegnsatningsregler og
forklaringer pa serlige ord som fremmedord eller sted- og personnavne kan der vere brug for at
sla op. Enkelte ordbgger samler alle disse oplysninger og kan bruges i klassens handbibliotek, og
specielle ordbgger, opslagsvaerker og tidsskrifter om sprog og antologier med fx ordsprog, citater
og bevingede ord bgr kunne findes pa skolebiblioteket. For at vaenne eleverne til at bruge
handbggerne ma lereren selv hyppigt gere brug af dem, bade ved selv at sla op og iszr ved at
opfordre eleverne til at sla op.
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Sprog og tekster

Nar eleverne laeser eller lytter, ser de s at sige igennem sproget pa indholdet, og nar sproget af
en eller anden grund bringer sig selv i fokus, virker det naermest forstyrrende som snavs pa
ruden. Det er imidlertid vigtigt at eleverne fra begyndelsen veanner sig til at forsta at tekster er
sprog bestaende af udtryk og indhold, og at udtrykket er bestemmende for opfattelsen af
indholdet.

Nar man arbejder med sprog og tekster, ma iagttagelserne derfor knyttes til indholdsforstaelsen
og ikke blot indskraenkes til registreringer af sproglige og stilistiske treek. Det har kun mening at
udpege metaforer i en tekst hvis man ogsa forsgger at gare sig deres mening og virkning Klar.
Sproget kan afslare fortellerens holdning og placering i forhold til det han forteeller. Oplevelsen
og forstaelsen af indholdet praeges af tekstens struktur, setningsrytmen osv., og sproget i
replikker medvirker til at karakterisere personerne. Sprogets klang har seerlig betydning i lyrik og
reklamer, men kan ogsa spille en vasentlig rolle i prosa, ikke mindst i mundtlige fortellinger.

| &ldre tekster kan stavning, bgjningsformer og sarlige ord hjeelpe til at bestemme teksternes
alder, og det kan lette leesningen at konstatere bgjnings- og staveregler. Man kan bemeerke at
nogle ord har en anden betydning end nu. Men at disse treek er igjnefaldende, bar ikke tage
blikket fra at sproget i gvrigt har samme funktioner som i moderne tekster.

Det er ofte afgerende for maden man forstar en tekst pa, hvordan man inden laesningen har
opfattet genren. "Praesten i Vejlbye" har undertitlen "En Criminalhistorie", og sa leeses den
anderledes end hvis den fglgende parentes "(Af Herredsfoged Erik Sgrensens Dagbog, tilligemed
tvende Optegnelser af Praesten i Aalsge)" blev taget for palydende.

Allerede i den indledende laeseundervisning ma samtalen forud for selve laesningen komme ind
pa tekstens genre som led i opbygningen af forforstaelse, og igennem hele skoleforlgbet ma
samtaler om genrer, deres funktioner, muligheder og karakteristiske treek indgd i arbejdet med
konkrete tekster. Ofte kan det vere en god ide at klassen inden den leeser en tekst, i feellesskab
forsgger at bestemme tekstens genre pa grundlag af iagttagelser af teksten.

Titlen og eventuelt undertitlen kan sammen med nogle illustrationer sige noget om indholdet.
Typografi, layout og det gvrige grafiske udtryk er typisk for fx avistekster og reklamer. Et
serligt sprog kan veere karakteristisk for nogle genrer, men bestemt ikke for alle. Nogle genrer
har karakteristiske regler som fx breve og telefonsamtaler for indledning og afslutning. Og
mange genrer kendetegnes kun ved den sammenhang (kontekst) de optraeder i. Fx statter det
forventningen om at "Prasten i Vejlbye" er fiktion, at den som regel findes i novellesamlinger,
selv om den i gvrigt har alle en sagprosagenres kendetegn.

Nar klassen har pejlet sig ind pa genren, er det naturligt at fortseette med overvejelser over hvad
man sa kan vente af teksten i retning af indhold, sprog og stil, abenlyse eller skjulte hensigter
0SV.

| sagprosa er det ofte af veerdi at undersgge forhold omkring kommunikationen, fx
sammenhangene mellem afsenderens hensigt, tekstens adressat, valget af genre og tekstens
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udformning. | fiktive tekster kan kommunikationssituationen vare en betydningsfuld del af
fiktionen, ikke mindst i jeg-forteellinger hvor det ofte er den fiktive forteeller der er fortellingens
egentlige hovedperson.

Tilsvarende kan fiktive tekster antage andre genrers form. En novelle kan fx have form som et
brev, en dagbog eller en topografisk beskrivelse. Nar det er tilfeeldet, er selve genren, dens
funktioner, dens kontekst osv. en del af fiktionen der ma medteankes i fortolkningen af teksten.

Med til arbejdet med tekster hgrer overvejelser over deres sammenhang og komposition. Man
kan sammenligne handlingens kronologi med tekstens forlgb, se hvordan et hovedsynspunkt
udfoldes eller bygges op, falge en argumentation osv. Man kan inddele teksten i afsnit og give
dem overskrifter der tydeligger strukturen. Og man kan prove at forklare brud i teksten,
parallelle passager eller modsatninger.

Elevernes eget sprog

Der ma veere en tet vekselvirkning mellem elevernes arbejde med eksisterende tekster og deres
egen tekstproduktion. Eleverne udnytter deres erfaringer fra tekstarbejdet nar de selv skriver eller
taler, og det er ofte af stor veerdi at de selv afprgver og eksperimenterer med genrer og
sprogformer i forbindelse med tekstlaesning.

Det er en del af forarbejdet til sdvel mundtlig som skriftlig fremstilling at overveje
kommunikationssituationen, veelge adressat, gere sig sin hensigt med teksten klar og valge genre
i forhold hertil. Og vurderinger og draftelser af udkast i lgbet af processen ma settes i forhold til
disse indledende overvejelser og valg.

Elevernes arbejde med deres eget sprog ma farst og fremmest rettes mod de muligheder som
sproget rummer. Samtalen ma derfor som regel tage udgangspunkt i elevens hensigt med sin
tekst og iser dreje sig om hvorvidt og hvordan teksten opfylder denne hensigt.

Grundlaeggende i forbindelse med skriftlig fremstilling er elevernes arbejde med at omskrive det
talesprog de ofte umiddelbart skriver, til mere koncentreret og preecist skriftsprog. Det kraever
bl.a. arbejde med ordvalget, sletning af fyld og gentagelser og &ndringer af setningsstrukturen til
mere veldefinerede og overskuelige setninger. Kunsten er samtidig at bevare mundtlighedens
flydende og ubesveerede karakter i det skriftlige.

Eleverne skal arbejde med at give deres fremstilling fylde og veegt, gare den almen eller konkret
efter behov, bringe den i overensstemmelse med stave-, tegnsatnings-, setningsbygnings- og
andre formelle sprogregler. Undertiden kan man som en del af oplaegget til arbejdet stille szrlige
sproglige krav, fx at fremstillingen skal indeholde mange adjektiver, holdes i preesens, veere
steerkt veerdiladet, at setningerne skal vare korte, eller at teksten - ogsa sprogligt - skal vere
tilpasset en bestemt adressat.
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En vigtig evelse er det ogsa at skeere alt overfladigt veek. I nogle tilfelde kan man ligefrem gare
det til en sport at fjerne sa meget som overhovedet muligt uden at meningen &ndres vasentligt.

Dansk og andre sprog

Efterhanden som eleverne begynder at arbejde med andre sprog i skolen, kan det vere af stor
veerdi at drage sammenligninger mellem disse sprog og dansk. Det kan veere for at vise
sammenhange mellem sprogene, fx mellem brugen af p, t, k og b, d, g pa dansk, norsk og
svensk. Tilsvarende regelbundne sammenhange, savel lydmassige som grammatiske, kan findes
mellem dansk og tysk, engelsk eller fransk.

Der kan ogsa sammenlignes for at skeerpe opmarksomheden over for betydningsnuancer. Man
kan fx diskutere om dansk har mader at udtrykke de samme forskelle pa som engelsk udtrykker
ved variation mellem -ing-form og simpel praesens eller praeteritum. Eller man kan se pa
betydningsgraenser, fx dansk trae, skov over for engelsk wood, tree, forest.

Er der tosprogede elever i klassen, giver det seerlige muligheder for at sette sprogforhold som det
maske ellers kan vere vanskeligt at fa gje pa, i relief.

Allerede tidligt kan et opslag med det danske alfabet suppleres med alfabeter fra elevernes
forskellige sprog. Klassen kan samle pd alfabeter. Herved erfarer eleverne at alfabetet ikke er et
entydigt system, men at bogstaverne i hgj grad tilpasser sig de enkelte sprog.

En af de vigtigste kilder til de fleste sprogs udvikling er Ian af ord fra andre sprog. Derfor kan
man finde ord som er felles for dansk og de tosprogede elevers modersmal, enten det er ord som
begge sprog har faet fra et tredje sprog, eller ord som dansk - maske ad omveje - har faet fra
indvandrerelevernes sprog, fx skak fra persisk, mat fra arabisk, kiosk fra tyrkisk. Sadanne
iagttagelser kan give anledning til overvejelser over hvorfor sprog importerer nye ord.

Selv om kernebetydningen af ord som fx tra eller hund er felles for alle eleverne, afhanger det
af bl.a. de enkelte elevers kulturelle, geografiske og samfundsmaessige baggrund hvad ordene
siger dem. Det viser sig hvis de fx laver tegninger eller pa anden made associerer til ordene.
Noget tilsvarende ger sig geeldende med faste vendinger og udtryk. Hvad kan man vare "dum
som" pa dansk, vietnamesisk, farsi? Er uglen lige klog pa alle sprog?

Lige sa vigtige som forskellene er lighederne. Sprogene har forskellige lydsystemer, men pa
langt de fleste sprog kan grafiske tegn erstatte sproglyde og fastholde sproglige udtryk pa papir.
Sprog har forskellig grammatik, men som regel subjekt, verbum og objekt. Det kan ses hvis
setninger overseettes ordret fra fremmede sprog til dansk.
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Sproglaere

Sproglaren omfatter alle forhold i sprog og sprogbrug om hvilke der kan dannes generaliserende
antagelser, fx om sprogsystemets regler og kategorier eller sprogbrugens normer og
konventioner. Bgrn kan ligesom alle andre sprogbrugere benytte sig af sadanne regler i deres
sproglige praksis. | danskundervisningen drejer det sig om at eleverne udvikler denne ubevidste
beherskelse af sprogregler til bevidst viden som de kan benytte sig af i deres omgang med
sproget.

Det sker nar de beskaftiger sig med sproget i alle sasmmenhange i dansk, men stgttes af arbejde
der har som direkte mal at eleverne erhverver sig viden og erfaringer om sproget og dets brug.
Denne undervisning ma i hgj grad bygge pa elevernes egne undersggelser, eksperimenter og
reesonnementer.

Mange sproglige omrader kan med fordel behandles i et "sproghjgrne™ der i perioder afsattes il
dette formal i den daglige danskundervisning. Pa alle klassetrin kan man samle pa ord og udtryk:
ord med a, "maerkelige” ord og vendinger, fremmedord, fagudtryk, metaforer, bogstav- og andre
rim, ordspil osv. Man kan tale om person- og stednavnes historie og betydning. Eleverne kan
efter tur eller lyst optraeede med dagens reklame, vits, graffiti, digt, ord osv. Man kan undersgge
alt om ord tilhgrende en bestemt ordklasse i de tekster der i gvrigt arbejdes med. Man kan geette
hvor i landet "dagens dialekt" optaget pa band hgrer hjemme, gerne suppleret med iagttagelser af
karakteristiske treek.

| andre perioder kan stagrre dele af danskundervisningen anvendes til lege og eksperimenter med
sproget. Allerede i indskolingen startes der med lege der statter udviklingen af elevernes
sproglige opmerksomhed, fx lege med stavelsesrim (fx havn/navn), bogstavrim (fx rask og
rerig), vokalrim (fx have/lade), ord med samme begyndelses- eller slutlyd, rytme der stampes
eller klappes osv.

Legene kan efterhanden udbygges til mere metodiske undersggelser af sproget. Eleverne kan
lave iagttagelser af hvordan sproglydene dannes. De kan sortere og kategorisere ord, avistekster,
bager m.v., gerne saledes at de selv bestemmer sorteringskriterierne. De kan kombinere ord, fx
fra en tilfeeldig side i ordbogen, og se hvilke kombinationer der er "normale”, hvilke der kan
forklares, og hvilke der er umulige. De kan udskifte lyde, morfemer, ord, vendinger med andre
og finde muligheder og virkninger. Og de kan bytte om pa reekkefglgen af ord, led, szetninger,
afsnit. 1 sma dramatiske forlgb kan de manifestere deres forestillinger om sprogbrug i forskellige
situationer og hos forskellige personer og gare dem til genstand for feelles draftelse.

Sadanne eksperimenter i klassen, i grupper eller enkeltvis bgr sa vidt muligt fare til overvejelser
og konklusioner der kan diskuteres og sammenholdes ved falles samtaler hvorunder faglige
begreber og termer efterhanden indarbejdes. I nogle tilfaelde er det ngdvendigt at eleverne laerer
et stof, fx seetningsanalyse med henblik pa kommatering, gennem malrettede treeningsopgaver,
men en levende og nuancerig indsigt i sproget sikres kun i et samspil mellem elever og lerere.
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Andre udtryksformer

Flere og flere meddelelser i vores samfund benytter lyd- og billedmedier. Det er kendetegnende
for mange af disse medier at de rummer en kombination af flere udtryksformer. | disse
komplekse medieudtryk kan indga fx levende billeder, tale, musik, stillbilleder, drama, skrift og
computergrafik.

Omradet andre udtryksformer er meget omfattende, og det vil vaere umuligt at arbejde i dybden
med det hele. Derfor kan det veere en god ide at lereren sammen med eleverne udvealger nogle
udtryksformer som klassen i serlig grad arbejder med, og som til en vis grad ses som
eksemplariske for alle udtryksformer.

| starten arbejdes der med simpel teknik og med enkle udtryksformer saledes at eleverne ikke for
tidligt kastes ud i processer der er teknisk komplicerede, og som kraever samordning af flere
udtryksformer.

Har skolen et medieveerksted, kan det med sin indretning, udstyr og vejledningsfunktion statte
arbejdet med lyd- og billedproduktioner. Herudover ma det tilstreebes at eleverne ved
medieproduktioner far mulighed for at fordybe sig i lange sammenhangende forlgb.

Det er leererens opgave at skaerpe elevernes opmarksomhed om de betydningsberende elementer
i lyd- og billedproduktioner, bade nar det handler om analysen, og nar han vejleder eleverne med
at na frem til udtryksformer der deekker deres udtryksbehov.

Lyd

| starten kan eleverne arbejde med selv at udtrykke sig i lyd og med at skarpe evnen til at lytte.
Dette arbejde er en naturlig del af den mundtlige dimension i faget. Der arbejdes med den
menneskelige stemme gennem eksperimenter med at optage lyd. Eleverne kan fx fortelle og
fabulere og optage hinanden og andre der har noget vedkommende at berette.

Allerede fra starten vil eleverne kunne beskaftige sig med kendte reallyde og lydsymboler.
Udgangspunktet kan med fordel tages i at skaerpe elevernes opmarksomhed over for de lyde de
allerede kender. Det kan veere eksotiske lyde som de kender fra bl.a. massemedierne, men farst
og fremmest vil det veere lyde som eleverne er fortrolige med fra deres naere miljg i klassen eller
situationer fra deres fritid.
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Gennem egne produktioner erfarer de at reallyde er betydningsbzrende. Optagelser fra
skolegarden, fra en tur i skoven eller pa en beferdet gade, fra fritidshjemmet osv. kan modstilles
saledes at eleverne efterhanden skaerper deres bevidsthed om at reallydene i lydproduktioner ikke
bare fungerer som baggrund, men ogsa er del af budskabet der bringer lytteren ind i en bestemt
situation eller giver konteksten. Speciel opmarksomhed kan rettes mod de reallyde der i vores
kultur ofte tilleegges bestemt symbolveerdi. Vaekkeurets ringen og skoleklokken vil saledes for de
fleste symbolisere en bestemt tidsrytme eller livsrytme.

Efterhanden inddrages andre forhold der er betydningsbeerende, i arbejdet med lyd. Akustik er
vigtig som betydningsskaber. Fornemmelsen af teethed og fortrolighed i en personlig fortaelling
vil saledes blive intensiveret ved optagelse med teet mikrofon i lyddempet rum, mens
banegardsakustik vil give fornemmelse af distance og offentlig udstillen. Der kan ogsa settes
fokus pa elementer som pausering, rytme og komposition. Musik er et vigtigt omrade, dels som
selvsteendigt lydudtryk og dels som betydningsskabende element i mange lydproduktioner.

Arbejdet med lyd sker hele tiden i en vekselvirkning mellem produktion og analyse. Analysen vil
i starten primert rette sig mod elevernes egne produktioner med spgrgsmal: "Fik vi udtrykt, hvad
vi ville? Hvordan virker det pa os?" Efterhanden bliver eleverne opmarksomme pa nuancerne i
deres egne lydudtryk, og de kan bruge deres viden pa massemediernes lydproduktioner. Det
geelder bade hvor lyden er et selvsteendigt medie (radio, lydband, cd&apos;er m.v.), og hvor
lyden indgar som en del af et mere komplekst udtryk.

Det er af betydning at eleverne bliver bevidste pa lydmediet som en pavirkningsfaktor i vores
kultur. Det kan de bl.a. blive ved at undersgge de forskellige genrer, selektions- og
manipulationsteknikker og de mange andre virkemidler der kan bruges. Derved vil de ogsa blive
i stand til at bruge lydmediet som aktiv udtryksform - ligeveerdigt med billedudtryk og
skriftsproget. | skolen vil det bl.a. kunne benyttes i rapportering fra projektforlgb.

Det ma understreges at teknikken aldrig ma tage overhand eller blokere processen. | de farste
forlab kan der saledes bruges simple, men solide bandoptagere og mikrofoner af rimelig
lydkvalitet. Redigering foregar i starten som hovedregel ved at eleverne bliver ved med at tage
optagelsen om og slette den gamle til det gnskede resultat opnas. Efterhanden kan der arbejdes
med simpel redigering hvor de egnede sekvenser overspilles fra raband til masterband. Nar
eleverne er fortrolige med de grundleeggende udtryksformer og den grundlaeggende teknik, kan
der inddrages mere komplicerede redigeringsformer hvor fx tale mikses med reallyde eller
musik.

Det stille billede

Fra begyndertrinnet kan eleverne udtrykke sig i billeder som et led i flere af de danskfaglige
dimensioner. Oplevelser fra film, tv, teater og litteratur kan veere udgangspunktet for elevernes
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billedlige udtryk. Samtidig kan elevernes billeder veere kilde til samtale om teksternes indhold og
virkemidler samt til samspillet mellem tekst og billeder.

Fra starten kan eleverne tegne et ord eller en historie nar de ikke synes at deres skriveferdighed
slar til, eller de kan skrive ord, forklaringer eller historier pa tegninger de selv har lavet. De ma

igennem hele skoleforlgbet opmuntres til at illustrere deres skriftlige arbejder med billeder som

for det meste vil vaere deres egne tegninger. Og nar klassen arbejder med litteratur, kan eleverne
udtrykke deres egen forstaelse af teksten i tegninger som kan danne udgangspunkt for en felles

samtale.

Ogsa arbejde med fotografiet kan begynde tidligt. Med enkle automatiserede fotografiapparater
kan eleverne eksperimentere med at tage billeder ud fra fx et feelles aftalt emne. Fotografiske
begreber som motiv, fokusering og belysning kan introduceres i det produktive forlgb og
uddybes i den efterfglgende samtale. Opmarksomheden kan desuden rettes mod
handveerksmassige feerdigheder som fx skarpt/uskarpt billede, men ogsa mod forholdet mellem
fotografi og virkelighed. Der er fx altid noget der ikke er med pa billedet, og noget der ikke er
fotograferet.

| det begyndende arbejde med andres billeder, foruden tegninger og fotografier fx ogsa
malerkunst, tages udgangspunktet i elevernes umiddelbare oplevelse af billedet. Spargsmal som
"Hvad far du ferst gje pa? Hvilken historie forteller billedet? Hvad skete der fer billedet blev
taget? - efter? Hvad teenker personen? Hvad sker der uden for billedet?" kan veere med til at
stimulere fantasien og skaerpe iagttagelsen.

I en vekselvirkning med elevernes egen produktion arbejdes der gradvis mere systematisk med
genrer, billedmassige udtryksmidler som fx forholdet mellem forgrund, mellemgrund og
baggrund, symboler, farver, billedudsnit, synsvinkel, perspektiv og beskaring samt billeders
funktion og rolle i samfundet.

Nar flere billeder bruges sammen og eventuelt i forbindelse med tekst, eksempelvis som
illustrationer, i billedbgger, ved udstillinger eller pa plancher, er det desuden vigtigt at veere
opmarksom pa deres samspil med hinanden og med teksten savel pa indholds- som pa
udtrykssiden. Vaesentlige spgrgsmal kan fx veare: "Hvad fortaeller billedet som ikke kan lases i
teksten - og omvendt? Hvilken rolle spiller en eventuel billedtekst for forstaelsen af billedet?
Hvordan pavirker billeder og tekster forstaelsen af hinanden?" Ogsa i sadanne sammenhange ma
opsatning og layout indga i arbejdet.

De fleste elever har last tegneserier allerede inden de begynder i skolen, og kan derfor
umiddelbart fortzelle sma historier ved hjeelp af denne udtryksform. I starten vil de som regel blot
benytte sig af faste billeder ordnet i reekker, men efterhanden kan de gennem samtaler om deres
egne serier og gennem arbejde med professionelle tegneserier danne sig en bevidsthed om
udtryksformens saerlige mader at skabe sammenhang og fremdrift i de faste billeder pa.
Forteelleteknisk har tegneserien meget tilfaelles med filmen, og det kan ofte vere Ignnende at
sammenligne de to medier og benytte de samme begreber, fx indstilling, scene og sekvens og
kameraindstillinger og -bevagelser.
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Derudover har tegneserien udviklet sine szrlige virkemidler som naturligvis ma inddrages i
forbindelse med elevernes produktion eller laesning af tegneserier, men det tekniske - fartstreger,
lydord, forskellige boble- og rammetyper osv. - ma altid ses i sammenhang med det indhold der
forteelles.

Lyd og billeder

Nar eleverne har erfaringer fra enkle produktive forlgb med henholdsvis lyd og billede, kan de
begynde at kombinere lyd- og billedmaessige udtryksformer. | begyndelsen arbejdes der med sma
overskuelige opgaver og simpel teknik. Eleverne kan i relation til arbejdet med den mundtlige
dimension lave fortzellinger i billeder pa overhead og lyd. Overheadbillederne kan knytte sig il
forteellingens begyndelse, midte og slutning og dermed vare med til at skaerpe elevernes
opmerksomhed om fortaellingens struktur. Eleverne kan fremlaegge overheadfortallingerne for
resten af klassen og traenes dermed i at give og modtage respons.

Arbejdet med fotografier kan udvikles til at eleverne laver lyd/dias-serier om en begivenhed eller
et fastlagt emne. Pa de mindre klassetrin kan man begreanse sig til at lave en simpel
speakerkommentar. Opmarksomheden kan rettes mod redigeringsprocessen hvor man fx
beskeeftiger sig med billedernes reekkefalge (montagen) og med samspillet mellem billede og
lyd. Kommentarerne skulle gerne forteelle mere end billederne viser.

Lyd/dias inviterer desuden til mere eksperimenterende og kreative forlgb. Fx kan arbejdet med
stemning og rytme med inspiration fra poesi eller musik veaere med til at stimulere det astetiske
aspekt i elevernes billedproduktion.

Forst senere i skoleforlgbet kan eleverne arbejde med lyd der rummer flere udtryksformer, i
kombination med mere avancerede billedmassige virkemidler.

Lyd og levende billeder

Allerede fra begyndertrinnet kan eleverne arbejde med videoproduktion. Det sker i sma
overskuelige opgaver og med simpel teknik. Det vil dog vaere en klar fordel hvis eleverne har
erfaringer fra enkle lydproduktioner. Som hovedregel foregar redigeringen ved at eleverne
"klipper i kamera", dvs. at indstillingerne optages i kronologisk reekkefalge i overensstemmelse
med den feerdige video. Ved fejl i optagelsen skal bandet spoles tilbage og indstillingen optages

pa ny.

| den indledende fase bar man ofre tid pa at lade eleverne optrade foran kameraet mens det er
tilsluttet et tv, sa de kan se sig selv pa en ny made fra nye vinkler og vaenne sig til at optraede
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foran et publikum. Desuden kan man introducere enkle billedmassige virkemidler som
billedudsnit og perspektiv ved at afprave deres virkning. Som et led i gennemgangen af
optagemetoden kan man indfgre enkle filmiske virkemidler og filmtricks, fx kan man i to
indstillinger trylle en elev vaek. Det giver inspiration til elevernes egne produktioner og
erfaringer der efterfglgende kan inddrages i analyser af levende billeder og samtaler om fiktion
og virkelighed.

De farste videoproduktioner bgr veere meget korte, hgjst 10 indstillinger, for at eleverne skal
kunne bevare overblikket over dem i produktionsprocessen. De skal desuden forega i et
afgreenset rum sa udstyret ikke skal flyttes for meget. Oplagget kan fx veere sma
elevproducerede fortellinger eller eventyr.

Inden optagefasen kan man lade eleverne skrive fortallingerne og lave en drejebog, men man
kan ogsa ngjes med at lade eleverne aftale en handling og eksperimentere sig til en kameragang.

Eleverne kan veere skuespillere, men aktarerne kan ogsa vere elevproducerede billeder, dukker
eller andet legetgj. Lyden optages samtidig med billedsiden og kontrolleres gennem
haretelefoner.

Arbejdet med video sker i en vekselvirkning mellem produktion og analyse i en naturlig
udvikling. Analysen retter sig i begyndelsen iseer mod elevernes egne produktioner med
spgrgsmal der knytter sig til handlingen, anvendte virkemidler og deres betydning samt
handvarksmassige og tekniske ferdigheder.

Men allerede i de mindre klasser inddrages i et vist omfang professionelle film, tv og video.
Udgangspunktet tages i en samtale om elevernes oplevelser med efterfalgende uddybende
spgrgsmal til fx handling, konflikter, personerne og deres egenskaber samt miljger. Der bar ogsa
stilles spargsmal til de billedmassige og filmiske virkemidler og deres betydning som "Hvor har
fotografen staet? Hvornar bruges der zoom? Hvordan har de mon lavet det? Hvordan er
Kklipperytmen?"

Desuden bgr man inddrage lydsiden. Man kan eventuelt spille dele af lydsiden uden billedsiden
eller dele af billedsiden uden lydsiden og tale om de forskellige udtryksformer og deres
indbyrdes samspil.

| analysen arbejdes der gradvist mere systematisk med genrer, dramaturgi, billedmaessige og
filmiske virkemidler samt forholdet mellem de forskellige udtryksformer. Centralt i
analysearbejdet er at eleverne kan udskille de vigtigste betydningsbarende elementer og vurdere
bade dem og de faerdige produktioner.

Senere i skoleforlgbet anvendes mere udbyggede og systematiske produktionsmetoder der kan
omfatte synopsis, manuskript, drejebog og produktionsplan. Desuden arbejdes i produktive
sammenhange med dramaturgi og forskellige genrer og deres stiltreek. Sidelgbende udvikles
elevernes kendskab til virkemidler sa de kan eksperimentere med dem i deres egne udtryk.
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Nar eleverne har opnaet en vis erfaring i videoproduktion, inddrages, hvis det er muligt,
redigering pa redigeringsanleeg. Det giver flere udtryksmuligheder, og brugt rigtigt hgjner det
kvaliteten af elevernes produktioner. Elevernes erfaringer med selv at redigere fx i interview, i
optagelser der er foretaget pa forskellige tider og steder, samt mikse forskellige lydspor, har stor
betydning for deres forstaelse af mediets mulighed for manipulation. Samtidig fremmer det deres
forstaelse af at video, tv og film altid er redigeret virkelighed.

| undervisningen indgar - eventuelt i tvaerfaglige sammenhange - emner der kan belyse
mediernes funktion og rolle i samfundet.

Multimedier

Nutidens bgrn mader og bruger i stadig hgjere grad multimedier i form af computerspil, "levende
billedbager”, multimedieprasentationer og opslagsveerker (databaser).

De fleste multimedieprodukter adskiller sig fra andre udtryksformer ved mere eller mindre at
veere interaktive. Det vil sige at de ikke har et pa forhand fastlagt, linezrt forlgb. Brugeren kan
saledes i hver enkelt brugssituation vaelge mellem forskellige muligheder og dermed skabe nye
forlgb. Et af de vigtige omrader at beskeeftige sig med i forbindelse med multimedier er derfor
helt fra starten forholdet mellem det pa forhand fastlagte og brugerens eget frie valg. "Hvad
bestemmer programmet, og hvilke muligheder giver det os som brugere for selv at bestemme?"
er spgrgsmal der ma overvejes fra det farste mgde med multimedier hvad enten det drejer sig om
at bruge et program, eller det er i forbindelse med elevernes farste spaede forsgg pa selv at
fremstille programmer.

Ogsa i forbindelse med multimedier opbygger eleverne deres erfaringer i et teet samspil mellem
deres egen produktion og brug af professionelle programmer. De kan tidligt begynde at fremstille
sma historier i billedforlgb hvor deres egne billeder aflgser hinanden enten automatisk eller ved
klik pa en knap. Tekst, fx replikker, kan skrives pa billederne eller muligvis indtales i
programmet. En enkel udvikling af denne procedure er simpel animation af elementer i
billederne. Mange tegne- og maleprogrammer indeholder disse muligheder.

Fra dette udgangspunkt kan eleverne efterhanden udvide deres produkter til at omfatte fx tekst,
indskannede billeder, billeder de selv har optaget eller tegnet pa computeren, animationer, film-
og videoklip, og indspillet eller kopieret musik, tale og reallyd. Og de kan indleegge forskellige
valg- og segemuligheder. Praesentationsprogrammer giver gode muligheder for at afprave og
drafte forskellige udformninger af produktet med kammerater og leerer i lgbet af
fremstillingsprocessen. Derfor kan eleverne starte fremstillingen af et produkt umiddelbart pa
computeren, men det vil ofte veere en fordel hvis de i forvejen skitserer forlgbet i en drejebog -
som ogsa kan diskuteres med en responsgruppe.
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Pa denne made kan det blive en reel mulighed for eleverne at fortalle en historie eller fremstille
et sagforhold, fx resultatet af et projektarbejde, ved hjelp af computeren.

Sidelgbende med deres egen produktion arbejder eleverne med feerdige programmer pa
computeren, fx computerspil og databaser. Pa skolebiblioteket sgger de fag- og skenlitteratur i
bibliotekets elektroniske katalog, og nar de skal bruge oplysninger, fx til skriftlig fremstilling
eller i et emne- eller projektarbejde, sager de dem pa skolebibliotekets cd-rommer. | forbindelse
hermed, men undertiden ogsa gennem tilrettelagte gvelser, udvikler de deres overblik over
programmernes muligheder og deres faerdighed fx i at benytte hypertekst og sege pa forskellige
mader, bl.a. ved hjelp af sortering med "og, eller og ikke."

Teater og drama

Gennem praktisk arbejde og oplevelser med forskellige former for improvisation, rollespil og
teaterforestillinger udvikler eleverne ferdigheder i at forsta og udtrykke sig gennem den
dramatiske udtryksform.

Oftest vil leereren selv ngjes med at kommentere, rette og give gode rad. Men han kan ogsa
veelge laerer-i-rolle-teknikken og lgse sine vejlederopgaver ved selv at ga ind i en rolle og vere
med i forlgbet. En anden metode kan vare det sakaldte forumteater hvor eleverne i grupper
forbereder og fremfarer dagligdags konfliktsituationer i spil som ikke ma indeholde lgsninger.
Nar situationen har varet spillet en gang, gentages den, men nu har publikum mulighed for at ga
ind i rollerne og spille deres forslag til lgsning af konflikten.

Det specielle ved den dramatiske fiktion er ageringen - dette at spille en anden end sig selv, en
figur, inden for en serlig virkelighed, hvis rammer er et fiktivt rum og et fiktivt forlab.

Et arbejde med figurbegrebet kan fx starte med at der star tre stole ved tavlen. Pa hver er placeret
en rekvisit. Leereren forteeller klassen at her har siddet tre personer som har glemt noget. En elev
gar op og tager en ting. Hun skal nu sige alt hvad hun kan finde pa at sige om ejeren. Nar hun gar
i sta, kan de gvrige i klassen stille spgrgsmal. Efterhanden kan spgrgsmalene placere personen i
tid og rum og fare frem til omridsene af hvad denne laver og teenker pa. Nar samme teknik er
brugt pa de gvrige rekvisitter, kan man lave et kort forlgh hvor de forskellige figurer mader
hinanden.

Eller man kan arbejde med rummet: Eleverne sidder pa gulvet i klassen der er marklagt. Lyset
fra en overhead pa hvilken der ligger en transparent med farver i fantastiske mgnstre, kaster sare
skygger pa vaeggene. Fra en bandoptager hgres stemningsmattet musik.

Kort efter haeves fortryllelsen. Nu noterer eleverne nogle stikord om deres oplevelse. Maske kan

klassen derefter gennem diskussion og argumentation na frem til en faelles beskrivelse, men ogsa
uenighed kan veere frugtbar. Arbejdet kan fortseette med hvilke figurer der kan placeres i dette
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rum. "Hvad ger de der? Hvad siger de til hinanden? Hvilke relationer har de til hinanden?" |
grupper kan eleverne endelig omsztte ideerne direkte i sma improvisationer.

Arbejdet kan senere fortsettes fx ved at eleverne gar pa jagt i en novelle de har veeret optaget af,
for at finde ud af hvordan forfatteren har skabt rum omkring sine figurer.

Eleverne kan endelig arbejde med forlgb, fx med udgangspunkt i episoder eller historier fra
litteraturen eller aktuelle nyheder. Hvis man, fx ved at bruge ovenstaende spargeteknik,
undersgger de mennesker der er indblandet, og bringer dem i spil, kan man udforske og forsta
deres baggrunde og handlinger.

Hvis arbejdet skal munde ud i noget eleverne viser for et publikum, hvorledes vil de sa
komponere dramaet? Vil de koncentrere sig om miljg og forudsztninger? Eller om konsekvenser
og falger? Vil de spille de barndomsoplevelser de mener ligger bag de reaktioner man oplever i
den littereere tekst? Eller situationer artier efter den fortalte tid?

At arbejde med rum, figur og forlgb kan séledes i sig selv veere en abning mod andre faglige
omrader i dansk.

Litteratur og anden fiktion

Eleverne i folkeskolen undervises ikke i og med litteratur for at de skal blive litteraturmagistre,
eller for at de i deres dagligliv og senere i livet skal arbejde med tekster pa den made de gjorde i
skolen.

Eleverne beskeftiger sig med litteratur for at fa oplevelser og dybere indsigt i sig selv og andre,
for at skaerpe opmerksomheden over for og glaeeden ved det digteriske sprog og for at gge deres
viden om litteratur og de sammenhange litteratur er en del af. Litteraturen giver mulighed for
erkendelse gennem astetiske oplevelser.

Samtidig er fiktionstekster karakteristiske ved deres indirekte udtryk. Derfor ma de fortolkes. Det
er i fortolkningsfeellesskabet, i dialogen om den feelles tekst, tekstlaesning bliver til undervisning.
Det er i samtalen om lzseoplevelserne eleverne mgder modspillet nar deres leesning alene
byggede pa bekraftelse. Og det er her de kan fa indblik i fiktionens searlige karakter.

Litteratur er bade bgrne-, ungdoms- og voksenlitteratur, &ldre og nyere litteratur, etablerede

klassikere og moderne rocktekster, dansk og udenlandsk litteratur, god og darlig litteratur, poesi,
prosa og drama, realisme og fantastik.
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Og litteratur er ordkunst, en sarlig made at bruge sproget pa. Det er vigtigt at holde fast i denne
serlige pointe sa litteraturen ikke alene fremstar som formidler af et indhold eller en
problemstilling.

Arbejde med litteratur

En almindelig skoleklasse rummer helt fra starten mange og vigtige laeseerfaringer. Eleverne
kender - selv om de maske ikke kan sette navne pa - forskellige genrer, fortelleteknik og
virkemidler. Dette beredskab ma man tage udgangspunkt i og bruge i arbejdet fra farste feerd.

| arbejdet med litteratur er analyse, fortolkning og perspektivering ngglebegreber. Ved analyse
beskaftiger man sig med tekstens elementer, fx personer, miljger, fortelleteknik, sprog, og
disses indbyrdes forhold. I fortolkningen, enkeltvis, i grupper eller i hele klassen, sgger man at
afdaekke hvad teksten i sin helhed fortaeller og betyder for en. Ved perspektiveringen setter
eleverne teksten ind i bredere sammenhange med andre tekster, med deres erfaringsverden, med
deres syn pa tilveerelsen.

Med analyse menes der ikke en eller flere givne fremgangsmader eller modeller. | stedet for at
befordre den udviklende og erkendelsessggende samtale bringer modellerne ofte ikke bare
teksten, men ogsa eleverne til tavshed. De larer ikke at skelne vasentligt fra uvaesentligt fordi
den faste model giver dem det indtryk at alle punkter er lige vaesentlige at fa belyst.

Analyse kan fx tage udgangspunkt i abent formulerede spgrgsmal som Hvad ger specielt indtryk
pa dig i novellen? eller Hvad kan du bedst lide i digtet? med forventning om en efterfglgende
argumentation. Det er vigtigt at eleverne far mulighed for at reagere individuelt - ogsa nar
klassen arbejder felles. De vil ofte forteelle om deres egen oplevelse af teksten, men de kan ogsa
skrive et digt om en person, en situation eller en fglelse som de har veeret optaget af under
arbejdet med teksten, eller de kan veelge andre udtryksformer, fx billedlige.

Analyse kan ogsa veere en mere systematisk afdaekning af fx en romans opbygning og
romanpersonernes indbyrdes forhold. Eller det kan vaere en leg med tekstens sprog og struktur.
Man kan fx tydeliggere tekstens sprog ved at fjerne samtlige adjektiver i en passage og bede
eleverne indsatte deres egne forslag.

Det hgrer med til arbejdet med litteratur at veere bevidst om at leeseren er medskabende. De
litteraere tekster opfattes som abne veerker der leegger op til aktiv medvirken med udgangspunkt i
den enkeltes subjektive oplevelse og erfaring. | meddigtning er indlevelse, indsigt og
eksperimenteren ngglebegreber.

Hvis man bygger pa leeserens eget medspil i tekstleesningen, opnas starre medleven og

engagement hos eleverne. Selv helt sma bgrn kan arbejde med litteratur. Teksten abner og
udvider sig nar de bevaeger sig ind i dens univers. De oplever, sanser og udfolder sig dér nar de
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lever sig ind i personerne og deres miljg. De far stgrre indsigt i teksten og dermed en bedre
baggrund for at kunne argumentere for deres tolkninger af den - og for at forholde sig til den.

Det meddigtende arbejde kan veere en del af analysen og fortolkningen, og det kan antage mange
skikkelser.

Ofte kan billedlige udtryk som eleverne selv skaber, hjeelpe med til anskueliggarelsen. De kan fx
tegne eller male personerne som de opfatter dem, illustrere deres indbyrdes relationer med
tegninger eller plancher og derefter snakke om dem ud fra bade tekst og billeder. Hvis fx
begivenhedsforlgbet er det centrale i en tekst, kan det illustreres ved hjeelp af kort over vigtige
lokaliteter, rejseruter eller en tidslinje.

| andre tekster er kompositionen det mest interessante. Tekstens afsnit kan skrives pa strimler
som eleverne leegger i kronologisk orden. Det skaber overblik over kronologi og episk forlgb og
giver gode muligheder for at diskutere forfatterens valg.

Ogsa dramaforlgb hvor eleverne arbejder videre ud fra en udvalgt episode, er en oplagt
mulighed. De kan fortsztte en dialog ud over teksten - eller maske oven i kgbet selv skabe en
helt ny med udgangspunkt i teksten. Eller de kan veere personer som taler sammen om en af de
andre personer i teksten, fx foraeldre der taler om deres barn. Endelig kan de lave interview med
en af tekstens ngglepersoner i "den varme stol” og afdekke hans meninger, falelser, tanker og
relationer.

Det medskabende arbejde kan fa skriftligt udtryk, fx ved at en central person i teksten skriver
breve til andre eller farer dagbog. Eller man kan fjerne midterdelen af en novelle eller et eventyr
og bede eleverne om at digte begyndelsen og slutningen sammen sa de far en fornemmelse af
tekstens struktur og indre logik.

Ved fiktionsskrivning samler interessen sig fx om episk forlgb, grundstemning, synsvinkel og
sprog. Nar eleverne selv bruger disse centrale begreber aktivt, bliver de mere opmarksomme og
kritiske litteraturlaesere. Alle udtryksformerne kraever at eleverne bade oplever, fortolker pa et
vist plan og vurderer inden de kan komme videre.

Handling kan genskabes i en anden udtryksform eller med en ny synsvinkel. En jeg-forteeller kan
i en passage udskiftes med en alvidende forteeller. En tekst kan sattes om i en anden genre, eller
den kan flyttes til en anden tid. Det kan dreje sig om at omsatte en roman eller en novelle til
dramatisk form hvor replikkerne ma vendes og drejes for at dialogen bliver troveerdig og
personerne far liv.

Ofte har et sadant arbejde en legende form, men det er samtidig en dybt serigs tilgang til

teksterne. Hvis legen skal vare tro mod teksten, er det ngdvendigt at seette sig grundigt ind i dens
univers og at arbejde med den som fikspunkt.
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Undervejs i arbejdet med litteratur vil bestemte forteelleteknikker og andre litteraere virkemidler
dukke op gentagne gange. Her vil det veere en god ide at praesentere eleverne for den relevante
fagterminologi, men det er vigtigt farst at inddrage denne terminologi nar eleverne selv har en
fornemmelse af hvad den pageeldende term daekker over.

Grundlaget for samveeret om en tekst og for et fortolkningsfeellesskab er at alle elever i klassen
kender teksten. Det kan iseer vere et problem nar der arbejdes med aldre tekster eller starre
veerker. Er en roman bare blevet givet for i sin helhed, er teksten nappe lige narvaerende for alle.
Nogle elever har leest den med det samme, andre nogle dage far arbejdet pabegyndes, og nogle
har slet ikke faet den laest, maske fordi den er for sver for dem rent leeseteknisk. Men teksterne
kan preaesenteres for eleverne pa mange forskellige mader, fx som selvstaendig laesning i klassen
eller hjemme, som hgjtleesning eller som en blanding.

Adskillige bagger findes indlaest pa band, nogle laest op i et tempo sa ogsa langsomme laesere kan
falge med i den trykte tekst. Et hensyn der ogsa tages nar laereren laeser hgijt for eleverne. Ogsa
mange forzeldre er villige til at laese teksten hgjt hjemme.

Sammenhaenge i litteraturen

En tekst har én sammenhang med den tid den er blevet til i, en anden med den tid den lases i.
Og tekster har sammenhang med andre tekster. Det er vigtigt at eleverne bliver opmarksomme
pa disse sammenhange i litteraturen.

En indfaldsvinkel kan veere at fokusere pa tekster med falles emne og de problemstillinger de
rejser. Et sddant emnearbejde vil ofte med held kunne inddrage andre af skolens fag. Eller man
kan i en periode veelge genren som indgang og fx arbejde med eventyr eller fabler. Det er korte
og overskuelige genrer med faste regler som til gengeaeld ofte brydes af forfatterne. Eleverne
kender disse genrer og tit ogsa genrebruddene og kan selv skrive bade eventyr og fabler. I et
forfatterskab kan man finde felles treek fra bog til bog, men ogsa en udvikling. Tekster som er
skrevet i samme periode, har gerne et felles preeg hvad angar form og indhold, sprog og
forestillingsverden.

Nar der periodelaeses, er det ofte en fordel at arbejde sammen med fagene historie, samfundsfag
og billedkunst. Foruden periodens skenlitteratur vil det veere naturligt ogsa at beskaftige sig med
billedkunst og skulptur, ligesom andre tekster end de skanlittersere med fordel kan inddrages, fx
debatindleag, avisartikler og lovstof. Eller man kan se pa opfattelsen af barnet i tidens
barnelitteratur og pa skildringer af bgrn i voksenlitteraturen.
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| forbindelse med dette arbejde - eller som et helt selvsteendigt arbejde - kan man komme ind pa
periodebegrebet. Man kan fx give eleverne en kort litteraturhistorisk oversigt med eksempler, i 2.
forlgb fx over bgrnelitteraturens historie, i 3. forlgb over voksenlitteraturens.

Nar der arbejdes med 1900-tallet, kan man forbinde gennemgangen med en preaesentation af de
mange nye medier der dukker op i arhundredet, bl.a. film, tegneserier, radio, tv, video og
computerspil, og man kan komme ind pa hvordan massemedierne og deres tekster er blevet
opfattet gennem tiderne, her bl.a. diskussionerne om "underlgdig litteratur".

| leserens mgde med teksten vil det neesten altid veere sadan at et eller andet fremstar som det
vigtigste i teksten, det teksten dybest set gnsker at fortelle, og som aktualiseres i og med
leesningen. Dette kaldes tekstens tema og vil ofte fremtreede som modsetningspar: godt og ondt,
frihed og ufrined, mand og kvinde, rig og fattig, natur og kultur. Forskellige tekster, ofte ogsa
meget forskellige tekster fra forskellige tider, kan have samme tema.

Tekster som er felles om samme handlingsmgnster, har samme motiv. Et kendt motiv er
historien om de unge elskende der ikke kan fa hinanden pa grund af forzldrenes
uoverensstemmelse.

Det er langtfra let altid at holde en teksts emne, tema og motiv ude fra hinanden. Der er tale om
blgde overgange, og ofte er tekster feelles om bade emne, tema og motiv og i gvrigt ogsa genre.

Heller ikke genrebegrebet er helt entydigt. Somme tider er det formen der er grundlaget for
definitionen, fx roman, novelle og drama, andre gange bruges betegnelsen mere indholdsbestemt,
fx science fiction og krimi.

Indimellem skal et stykke litteratur have lov til at st alene med sine kvaliteter, sine veerdier, sin
egen astetik, sin egen fascinationskraft. Og indimellem skal den ogsa have lov til at sta alene
uden efterfalgende analyse og fortolkning, blot til lyst og stille eftertanke.

Zldre tekster

Aldre tekster kan ikke defineres som varker fra fgr et eller andet ngjere angivet arstal. Eleverne
skal made litteratur fra forskellige perioder sa de far en fornemmelse af at litteraturen er under
stadig forandring, og at en tids litteratur afspejler den tid den er skrevet i. | forbindelse med
arbejdet med litteratur der har opnaet klassikerstatus, kan eleverne diskutere klassikerbegrebet og
grunde til at enkelte veaerker kan blive stdende som klassikere.

| arbejdet med fortidens litteratur er det relevant at stille to spgrgsmal: Hvad sagde teksten
mennesker pa det tidspunkt den blev til? og Hvad siger den os i dag?
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Jo mere man ved om den periode teksten blev skrevet i, fx historisk og kulturhistorisk, jo mere
omfattende kan man besvare det farste spargsmal. Eleverne vil ogsa opdage at de mgder nogle
andre og noget andet end sig selv, andre teenkemader, bevidsthedsformer og fantasier, betinget af
andre livsvilkar og samfundsformer.

Nar de sgger svaret pa det andet spgrgsmal, opdager de at de ogsa mader sig selv. Man kan
overraskes over at mgde sin egen angst, forelskelse, sine grumme og elskede foraeldre, sin
bundethed og sine frigarelsesmuligheder.

En del &ldre litteratur er let at identificere som netop &ldre pa grund af seertraek i form og
indhold. Teksterne kan undertiden ligefrem virke fremmedartede og sveert tilgaengelige. Som
leerer kan man tage hgjde for disse forventelige elevreaktioner fx ved at laese teksterne hgjt for
eleverne, ved at leere dem hvordan de slar gamle ord og begreber op, ved at bruge forholdsvis
korte tekster og endelig ved at bruge tekster som i sin tid er skrevet for bgrn og unge. Bagrne- og
ungdomslitteraturen er jo pa ingen made en moderne opfindelse.

Ud over at lade de &ldre tekster indga i sasmmenhange hvori ogsa nyere tekster indgar, kan man
indimellem velge udelukkende at arbejde med aldre litteratur for at skeerpe bevidstheden om
den. Man kan fx veelge fire-fem korte aldre tekster eller tekstuddrag og bede eleverne om at
leegge dem i rekkefglge fra den &ldste til den nyeste. Hvad adskiller teksterne? Hvorfor virker
nogle af teksterne &ldre end andre? Hvornar oplever vi en tekst som "aldre"? Findes der aldre
tekster som kan leaeses i dag, og som vi synes om - og hvorfor? Kan vi selv skrive en kort tekst
som virker gammel pa andre? Hvorfor &ndrer sproget og litteraturen sig?

Ogsa @ldre tekster kan med stort held indga i emne-, tema- og motivsammenhznge.

Anden fiktion

Arbejdet med fiktion i andre medier end de skrevne benytter langt hen ad vejen de samme
metoder og begreber som arbejdet med litteratur. En forteelling har en forlgbsstruktur, nogle
personer, et miljg, uanset hvilket medie den fortalles i. Tilsvarende rummer fiktionen i de andre
udtryksformer emner, temaer og motiver. Meddigtning i alle former er en lige sa veesentlig
analytisk metode i forbindelse med tegneserier og film som nar det drejer sig om litteratur. Men
hvert medie har sin sarlige made at udtrykke indholdet pa som der ma arbejdes med i dansk.

Fra danskundervisningens begyndelse kan fiktion i form af tegneserier, film, video og harespil
inddrages i danskundervisningen pa linie med den skrevne. | starten foregar samtalerne stort set
ligesom samtaler om litteratur, men naturligvis med vaegt pa det sete eller harte. | stedet for at
skrive historier kan eleverne fortalle i billeder og lyd, i begyndelsen som sma tegneserier eller
maske blot enkeltbilleder der indeholder en hel historie, senere ogsa som enkle harespil eller
filmede forlgb.
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Efterhanden inddrages iagttagelser af mediernes formsprog i arbejdet, men det er vigtigt at disse
iagttagelser til stadighed knyttes til indholdet og fortolkningen. Arbejdet med medier ma ikke
indskraenkes til registrering af forteelletekniske traek som fx tale-, teenke-, hviske-, rabebobler i
tegneserier eller forskellige kamerabevagelser i film.

| de starre klasser kan et undervisningsforlgb om anden fiktion meget vel tage sit udgangspunkt i
en sammenligning mellem to eller flere mediers made at forteelle den samme historie pa. Hvad er
med det ene sted og ikke det andet? Hvad kan det ene medie som det andet ikke kan eller ger pa
en anden made? Hvordan kan filmen fx vise en persons tankeverden som maske har stor
betydning i den oprindelige tekst?

Det er imidlertid vigtigt at holde sig - og eleverne - for gje at medierne er selvsteendige
udtryksformer som hver for sig fortzeller deres egne historier. Ogsa i denne sammenhang er den
gensidige afhaengighed mellem udtryk og indhold tydelig. Nar eleverne selv skal fortelle, er det
derfor ogsa af betydning at de vaenner sig til at overveje hvilket medie der bedst kan udtrykke
netop det de har pa hjerte.

En seerlig form for fiktion er computerspil hvor iseer de sakaldte adventurespil ligger teet op ad
genrer i de andre medier, ja, ofte direkte henter deres univers og handling fra bestemte film,
romaner osv. Det siger sig selv at det giver mulighed for sammenligninger som tidligere
beskrevet. Af speciel interesse i arbejdet med computerspil er forholdet mellem det
handlingsforlgb forfatteren kan fastleegge pa forhand, og det der beror pa den enkelte brugers
valg i situationen.

Sagprosa og andet faktastof

| dansk skal bgrnene lare at leese tekster der har en anden karakter end fiktionen. Sagprosatekster
handler om faktiske forhold - det er tekster der formidler autentisk stof, og som er forpligtet over
for virkeligheden.

En vaesentlig del af de fleste menneskers viden om dagsaktuelle begivenheder, informationer om
samfundsforhold og informationer generelt stammer fra aviser, tv, radio osv. Der leses mange
magasiner og blade i Danmark. Man laeser aviser, ser dokumentarprogrammer og mgder
reklamer. | et demokratisk samfund som Danmark er det desuden veesentligt at man som borger
har adgang til og erfaring med at bruge medierne til fx leeserbreve, kronikker, brevskrivning til
offentlige myndigheder osv.

| et moderne informationssamfund skal man kunne vurdere informationernes lgdighed,
brugbarhed og troveaerdighed. Sagprosaen har sine egne teksttyper og genrer hvoraf nogle ligger
teet pa greensen til fiktionen. Man skal kende disse genrer og deres forskellige udtryksmuligheder
for bade at kunne leese dem kritisk og anvende dem.
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Massemedierne far stadig stgrre betydning, og den information der tilbydes gennem de
forskellige medier, kan efterhanden veere vanskelig at skelne fra de samme mediers
underholdning. Det informative ligner i stigende grad det underholdende og omvendt.

Blandingen af sagprosa og fiktion kaldes faktion. Her drejer det sig om tekster, ofte i fjernsynet
og i reklameverdenen, der handler om faktiske forhold, men som bruger fiktionens former og
udtryk. Man fortaeller fx en forteelling fra et land i krig, viser billeder af personer og
begivenheder som har fundet sted, men rekonstruerer og fortolker dem med virkemidler som
traditionelt hgrer hjemme i fiktionen: et episk forlgb, forteellersynsvinkel, billedsprog osv. Eller
faktionen fremtraeder med et fiktivt indhold som formidles gennem faktagenrens former og
udtryk, som det kendes fra fx reklamer.

For at kunne skelne mellem virkelighed og fiktion ma eleverne udvikle deres genrebevidsthed og
deres kendskab til fiktionens fortzllesprog, og de ma leere at gennemskue hvor fx en journalist
vinkler sin historie pa en bestemt made. Man kan jo fortzelle en opdigtet historie i en saglig
fremstillingsform sa den fremstar helt autentisk selv om den er opdigtet.

Malet med faktionen er at gare fremstillingen af et sagforhold mere spaendende og feengende, at
fa os til at fele os teet pa begivenheder vi ikke selv kan opleve. Eller ligefrem at manipulere med
0S.

Sagprosaens genrer

Sagprosa kan veere alle tekster der behandler et sagforhold. De kan veere informerende - rene
faktaoplysninger, fx varedeklarationer og vejrmeldinger. Det kan vere fglelsesladede reportager,
debatindleag eller engageret subjektiv journalistik, eller det kan vare reklamens overtalende form
som tydeligt signalerer hvad modtageren skal mene.

Sagprosagenrerne har deres specielle karakteristika. De optreeder ofte pa bestemte pladser i
aviser og tv, og man har som modtager nogle ganske faste forventninger til deres indhold og
form. Derfor er det hensigtsmeessigt at eleverne gennem arbejde med de almindeligste
sagprosagenrer, fx artiklen, reportagen, laeserbrevet, brugsanvisningen og reklamen, erhverver
sig et bredt kendskab til deres genretypiske treek. Derved udvikler eleverne deres feerdighed i at
gennemskue hvilke sagforhold teksterne handler om, hvordan de behandler disse forhold, og
hvem der henvender sig til hvem.

Samtidig kan eleverne sa ogsa lere selv at udtrykke sig i disse genrer ved at bruge dem til deres
egen skriftlige fremstilling. De kan fx lave en journalistisk anmeldelse hvor de benytter
journalistens virkemidler og bade meddeler informationer, personlige holdninger og vurderinger
samt evt. anbefalinger til en naermere given modtager.
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Det er centralt at eleverne saledes selv far lejlighed til at udtrykke sig i sagprosaens genrer, lerer
at bruge virkemidlerne, udnytte de genremassige muligheder og veere sig bevidste hvem de
henvender sig til.

At producere sagprosa skeerper opmarksomheden for sagtekster generelt. Fx kan eleverne
gennem udarbejdelse af tre sa forskellige teksttyper som en brugsanvisning, en musikanmeldelse
0g en jobansggning erfare at alle tekster har en funktion, og at funktionen er bestemmende for
ordvalg, syntaks, komposition osv.

At valge en bestemt genre eller teksttype har konsekvenser for bade sprog, indhold og valg af
virkemidler ligesom modtagerbevidstheden spiller ind i valget af henvendelsesform.

Maden hvorpa teksten henvender sig, er afgerende. En avisartikels placering, layout,
illustrationer, overskrift og opbygning spiller en rolle for tilegnelsen og tydningen af teksten.
Visse artikler i fagblade kreever stor forhandsviden, men er ikke vanskelige at laese for en
indforstaet, hvorimod en vanskelig sag kan populariseres sa meget at en laeser med stor viden om
sagforholdene ikke far noget ud af at leese om den.

Det er altid hensigtsmeessigt at undersgge en sagprosateksts kommunikationsforhold. Hvem er
afsender, i hvilket medie bruges teksten, hvem henvender den sig til, hvilken type tekst er der
tale om, hvilke virkemidler har forfatteren benyttet, og hvordan argumenteres der evt. for sagen?
Hvem siger hvad til hvem, hvordan og med hvilken hensigt? er stadig gode spargsmal at stille il
en sagprosatekst.

| forbindelse med tvaergaende undervisnings- og projektforlgb vil eleverne fa brug for at
udveelge, lzese og forholde sig til sagtekster af alle mulige genrer. En del af disse sagtekster vil
eleverne med dansklearerens og skolebibliotekarens hjalp fa adgang til ad de nye
informationskanaler, cd-rom eller nationale og globale net. Evnen til at udvelge tekster og
informationer gennem brug af hypertekster vil derfor i de kommende ar betone vigtigheden i det
kritiske arbejde med sagteksterne og statte eleverne i deres muligheder for at omseette strammen
af tilgeengelig information til brugbar viden.

En avisredaktion

Forfattere og journalister foretager en reekke bevidste valg. De har en forestilling om en
modtager og er samtidig underlagt rammer af den tv-kanal eller avis de arbejder for. Den erfaring
kan eleverne gare ved selv at producere fx en avis. Der kan etableres redaktionsgrupper,
journalisthold, layoutgruppe osv. som nok har hver deres sarlige arbejdsomrade, men hvor
forstaelse af helheden er af vital betydning. Udarbejdelse af nyhedsartikler, baggrundsartikler,
ledere m.m. kan samtidig danne grundlag for en snak om de sarpraeg og traditioner der galder
for avisens forskellige genrer, fx med hensyn til sprog, disponering og layout.
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| forbindelse med et avisprojekt kan det overvejes at benytte geaestelaerere, professionelle
skribenter der ikke alene kan beskrive arbejdsgange og rutiner pa en avis, men ogsa anvise
varierede mader at udtrykke sig pa i skriftsprog der er afpasset efter modtagergruppen.

Avisers forside er ligeledes veerd at ofre opmarksomhed. Ud over forsiders mange
forskelligartede tekstgenrer markedsfarer forsiden avisen i kiosk og supermarked hvorfor
billeder, rubrikker og hele komposition indeholder momenter af reklamens virkemidler.

Den mundtlige dimension

Det mundtlige er det mest basale og det mest dominerende element i skolens undervisning.
Mundtlighed er karakteriseret ved narhed, smidighed, samtidighed og flygtighed, begreber der i
gvrigt praeger barns leg og hele deres dagligdag.

Der skal mod og sikkerhed til at sprudle i sproget, og har man teeft for virkemidler og sans for
pointen, far det mundtlige en sarlig gennemslagskraft. En vasentlig del af mundtligheden skabes
tillige af situationen, af det aktuelle samvaer og af den personlige udstraling. Arbejdet i skolen
ma derfor bygge pa denne helhed bade nar der arbejdes med felles stof, og nar den enkelte elevs
personlige brug af sproget er i fokus.

Det mundtlige arbejde skal skerpe elevernes sans for sproglig variation og pracision og for
elementare fortzelletekniske mekanismer, men skal ogsa tage hensyn til kropssproget, mimikken
og selve fremfaringen. Det er bade enkelt og kompliceret pa samme tid. Enkelt fordi bgrn
allerede hjemmefra har etableret en forstaelse for samtale- og fortaellekonventioner som de
konstant anvender i praksis. Kompliceret fordi udvikling af mundtlige feerdigheder kreever at der
arbejdes med et i forvejen kendt stof som det er vanskeligt at konkretisere, og hvis veerdi og
resultater ikke kan males.

Mundtlig fremstilling leeres ikke via regler og skemaer, men mundtligheden har naturligvis regler
og konventioner som eleverne skal udvikle deres beherskelse af. Derfor skal de pa alle klassetrin
eksperimentere med sprog, med at forteelle og formulere sig, og de skal have fordomsfri respons,
ogsa nar eksperimentet undertiden gar for teet pa konventionelle tabuer.

Ved at hare mange eksempler og selv eksperimentere med bandoptagelser om alle mulige emner
vil eleverne opfange og udnytte forskellige mundtlige virkemidler. Arbejdet kan varieres dag for
dag eller udgare leengere forlgb hvor eleverne selv producerer mundtlige tekster som materiale til
undervisningen. Lydhgrheden skaerpes og treenes gennem oplaesning, genfortaelling og
dramatisering af laeste tekster. De kan geette kendte stemmer fra radioen og lytte til forskellige
perioders genrer og jargoner og sammenligne det hagrte med deres eget sprog.
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| litteraturen og ikke mindst i dramaet findes overalt dialoger, samtaler, enetaler osv. som kan
bruges som grundlag for undersggelse af mundtlighed - og som kraever kendskab til
mundtlighedens variationer for at blive forstaet.

Tale og lytte

Kernen i mundtlighed er samtalen. Den rummer vejen til viden, kundskab og identitet, og den er
grundlaget for menneskeligt samspil af enhver art. Det geelder for alle niveauer og typer af
samtale at man udtrykker sig bedst ndr man har noget pa hjerte, og at kvaliteten haenger sammen
med opmarksomhed og neerveer. Hvad der i gvrigt betinger en dynamisk kommunikation, er fx
stemningen i klassen, klasseveerelsets indretning og udsmykning og ikke mindst muligheden for
at man kan have gjenkontakt med hinanden og ikke kun med leereren.

Agtheden i et fellesskab og en grundleeggende demokratisk forstaelse bygger pa det geher for
dialogens betydning som det er skolens og foraeldres ansvar at videregive til bgrn og unge. Basalt
heri er evnen til at anvende et levende sprog der beriger den menneskelige kontakt og den
personlige udvikling, det man lidt gammeldags kunne kalde omgangstone og hjertesprog.

Skolen ma skabe rum for barns behov for at samtale om falelser og haendelser i deres liv og
omverden, om noget set eller hart der skaber utryghed eller begejstring, om oplevelser af alle
slags. Lydhgrhed og efterteenksomhed skal kunne neares gennem hele skoleforlgbet samtidig med
at talegaverne udvikles.

| undervisningen er samtalen ofte emnerelateret og feelles med leereren som formidler, men i
dansk ber der fokuseres anderledes pa undervisningens form. Antallet af ja/nej-spargsmal kan
reduceres til fordel for en samtaleform der gar eleverne til aktive medspillere. Der kan laegges
mere op til aben debat hvor det ikke gaelder om at fa ret, men om at gennemskue, forsta og
argumentere.

Den problemlgsende samtale egner sig godt til grupper. Gruppestarrelsen og feellesskabet
mildner de psykologiske mekanismer der nemt setter ind i en plenumdebat, men kan ogsa gere
gruppesamtalen stereotyp og konsensussggende.

Eleverne skal have lejlighed til at afpreve flest mulige, gerne autentiske samtalesituationer, X i
relation til klasseleererarbejdet. Rundkredsens beretninger og turtagning har stor betydning for
opgvelsen af sproglig opmarksomhed og lydhgrhed. Men alle typer samtaler og henvendelser
der passer til elevernes alder og stoffet, er relevante, fx telefonsamtale, ansattelsessamtale,
samtale om forlgbet af praktik, forskellige henvendelser og forespargsler pa offentlige
institutioner og arbejdspladser.

Hyppig evaluering af klasse- og gruppesamtaler er ngdvendig. Herved far eleverne mulighed for
at finde frem til hvad der far en samtale til at fungere, og hvad der far den til at lukke eller vande
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ud, og for at forsta at det mundtlige udtryk bestar af et indhold, en kommunikation og en
situation der er farvet af parternes personlige styrke og svagheder.

Det geelder primaert om at rette elevernes opmarksomhed mod kommunikative processer mere
end detaljer. Og det handler om at skaerpe deres kritiske sans for kommunikationen i
klassevarelset, ikke blot i undervisningen, men ogsa i det sociale liv. Traning i at hare nar
kommunikation fungerer og ikke fungerer, vil give dem erfaring og analytisk geher for de
nuancer der fx kan fa en hyggelig samtale til at blive et skaenderi.

En velegnet ramme for at forberede og bearbejde samtaleforlgb er fx agering. Man opnar herved
en vis eksperimenterende frihed i forhold til "rollen” og dens sproglige udtryk. Den aktive
medskaben i spillet holder savel intellekt som falelser virksomme og opgver lydhagrheden for
sproglig precision. Man kan saledes fer, under og efter spillet treene alle typer af mundtlige
situationer og seette et bredt spektrum af sprogfunktioner i spil.

Arbejdet med forskellige samtaletyper kan indga som en reguler forberedelse af de henvendelser
eleverne ngdvendigvis ma foretage hvis de i en opgave behgver yderligere research, information
eller viden.

Eksempel pa agering som forberedelse af et interview:

Midt i klassen sidder to elever. De skal gennemfare et interview i forbindelse med det emne som
klassen arbejder med. Den ene er en elev der er i gang med en opgave. Den anden er en ekspert
med en specialviden. De har forinden haft tid til at forberede sig pa interviewet.

Resten af klassen observerer og giver kommentarer bagefter. Hvordan foregik samtalen? Holdt
den sig til emnet? Hvordan kunne eleven bruge de informationer og forklaringer han fik?
Hvordan var spgrgsmalene? Hvordan kunne samtalen karakteriseres? Hvad med mimikken,
kropssproget, stemmefgringen? Var der distance eller kontakt?

Det er vigtigt at flere elever pragver et tilsvarende forlgb. Af og til kan klassen arbejde i grupper
pa tre-fire personer i stedet for plenum. @velserne kan give et fingerpeg om hvor svert det er at
fare en samtale pa den made man havde forestillet sig og selv mente man praktiserede. Men de
vil 0gsa vise noget om alt det der konstituerer en samtale, og som - ud over ordene - har med
stemning, humgr, tillid, selvtillid og slagfeerdighed at gare.

Laengere mundtlig fremstilling

Det er af stor betydning at eleverne vanner sig til at formulere deres tanker og synspunkter pa en
made der far andre til at lytte og blive inspirerede til at argumentere. Ethvert mundtligt arbejde

57



ma betragtes som en stadig gvelse i at formulere sig hvor man bearbejder og forbedrer, og hvor
kammeraternes dgmmekraft er lige sa brugbar som lererens.

Opleeg til rundkredsen kan fx for en tid haenge sammen med klassens aktuelle emne. Efter hvert
oplaeg er det de andres tur til at kommentere indholdet og formen og til at fremhave hvad der var
godt eller mindre godt. Klassens respons er drivkraften til at kvalificere arbejdet og give det
mening.

Dette princip leegges ogsa til grund for den leengere mundtlige fremstilling. Her ma
responsgruppen eller makkeren undervejs i forberedelsen af et foredrag, opleaeg eller
fremlaeggelse vurdere om argumentationen eller konklusionen holder, om sproget er rammende,
formen og stilen inspirerende nok. Eleverne ma vannes til at forholde sig eksperimenterende
ogsa til mundtlige tekster og udsagn hvor hver genre har sine egne kendetegn og spilleregler.
Man kan fx gare det til en fast del af gruppearbejde at fremlaggelsen forberedes pa denne made.

Eleverne ma endvidere have trening i at lgfte og anskueliggere deres fremlaeggelse med
forskellige hjelpemidler sasom illustrationer/grafer, dias, transparenter, materialepraver, varieret
oplaesning, interview og klip fra radio- og tv-udsendelser. Det er vigtigt at opbygge elevernes
mod pa at eksperimentere med forskellige fremlaeggelsesformer og give dem bevidsthed om
deres egen fremtraeden i forsamlinger, fx ved hjeelp af videooptagelser som kan indga i
responsarbejdet.

Tilsvarende ma der arbejdes med debatformen. En debat eller diskussion er ofte fyldt med
overraskelser fordi personlige indfald lgfter og inspirerer deltagerne undervejs. Det er sveart at fa
styr pa nar man er nybegynder, men mindre gvelser i at udtrykke synspunkter og kommentarer
begynder i de sma klasser og udvides senere med brug af forskellige let tilgeengelige tekster til
gvelser i referat, resume, genforteellen og kommentering.

Forskelligt billedmateriale, reklamer, annoncetekster og anden sagprosa er velegnede oplag til
arbejdet med at formulere og argumentere for overvejelser og holdninger. Eleverne skal lzere at
anvende teksterne som et arbejdsmateriale hvor de kan fremhave det vaesentlige, supplere med
nggleord, overskrifter og pracise, kortfattede kommentarer. Teksterne/billederne skal
repraesentere bredden i elevernes erfaringsverden saledes at denne arbejdsproces kan anvendes af
alle. Det kan skabe dynamik omkring en debat hvis lereren af og til laeser en tekst op sa allerede
farstehandsindtrykket kan give eleverne lyst til verbale sveerdslag.

Fortzellen og fortaellinger

| skolen rummer den mundtlige forteelling to aspekter: at fa fortalt og at fortzelle selv. At hare,
fortzelle og producere selv indgar som mundtlige aktiviteter i hele skoleforlgbet. De mundtlige
genrer er endvidere relevante som en del af litteraturarbejdet nar eleverne arbejder med fx
forskellige kulturers myter, eventyr, legender og fabler, &ldre og moderne sagn og skraner,
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bibelske forteellinger, rim og remser, remseeventyr, gamle og moderne bgrnesange, vittigheder,
anekdoter, drillevers.

Pointen i forbindelse med fortallingen er at fastholde det unikke ved mundtligheden: her og nu-
oplevelsen som en stemning, et billede der star tilbage i erindringen.

Man leerer at forteelle ved at hgre mange forteellinger og ved at forteelle selv. Jo starre repertoire,
jo mere frihed i valget af indhold og fremfarelse. Mundtlig og dramatisk tekstproduktion foregar
pa samme made som tekstproduktionen i et procesorienteret skriveforlgh, ja maske som en
forberedende del af denne. Barns fortrolighed med de mundtlige og folkelige fortzellinger far
dem til at genkende og genbruge strukturer, genrer og indholdselementer herfra. Undervisningen
skal hjeelpe dem til variation i tekstvalget og til praecisering af det sproglige og i det
forteelletekniske udtryk.

En serlig genre er elevernes beretninger fra deres eget liv. Sat fx tid pa og lad eleverne i klassen
fa lige lang tid til at fortelle om deres ferie eller weekend, deres kaledyr, deres bedste
ferieoplevelse, deres skolevej, deres yndlingsbog, en komisk juleaften, det menneske de holder
mest af eller frygter mest, osv. De kan fortelle enkeltvis i plenum, men hele klassen kan ogsa
med fordel forteelle i grupper pa tre, hgjst fire personer. De skal sidde knz mod kne, og det gar
ikke noget at grupperne sidder tet. Deltagerne far nummer 1, 2 og 3. Leereren giver stikordet de
skal fortalle pa, og de far 15 sek. til at finde det menneske, det sted, det keeledyr o.1. de vil
forteelle om, frem i bevidstheden. Leereren giver derefter ordet til alle 1&apos;ere, 2&apos;ere
osv. som fortaeller pa skift og pa tid, fx 45 eller 60 sekunder.

Nar alle har fortalt, kan man bede grupperne selv udvalge nogle historier som hele klassen skal
hgre den dag.

Pointen er at det individuelle fortzallestof bliver til felles oplevelser i klassen. Dele af disse
individuelle livshistorier kan bidrage til produktion af fx eventyr og teater: Yndlingsveninden
kan give stof til prinsessen. En mormor giver maske stof til heksen osv. Har man brug for
beskrivelser af landskaber eller miljger, kan stikordet ogsa skaffe det ngdvendige grundlag:
Forteel om det smukkeste sted du kender. Fortael om et farligt sted. Hvis der er problemer med
sammenholdet i klassen, kan minuthistorien sette fokus pa en oplevelse der overraskede positivt
eller negativt: Forteel om en situation hvor en kammerat gjorde dig overraskende glad/ked af det.

Elevernes egne historier bliver pa fa minutter en guldgrube af stof til videre brug og
bearbejdelse.

Oplaesning

Gennem hele skoleforlgbet er voksnes oplaesning kimen til oplevelse, indlevelse og fortolkning.
Heri ligger en veaesentlig motivation for elevernes egen lesning.
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Endvidere betyder oplaesning at man i en klasse kan arbejde med tekster af en sveerhedsgrad der
ligger over hvad mange i klassen kan lese, men som de indholdsmaessigt sagtens kan forholde
sig til. Oplasningen far da en veerdi ogsa som et felles erkendelsesmiddel og som en ramme om
individuelle og feelles fortolkninger af tekstens indhold og kraft.

Elevernes egen oplasning har mange funktioner i dansktimerne og er en verdifuld del af deres
leereproces i laesning, tekstproduktion og i arbejdet med sprog og litteratur. Oplasning er ikke
som hgjtleesning en mekanisk gengivelse af laste ord, men en fortolkning af det leeste.
Oplaesning letter derfor ogsa tilgangen til tekster der traditionelt opfattes som vanskelige, fx
digte.

Oplasning er ikke en feerdighed der automatisk falger leesefaerdigheden, hverken hos bgrn eller
voksne. Den kreaever forberedelse og treening. Forberedelsen kan med fordel finde sted i en
gruppe der gennem eksperimenter og afprgvninger finder frem til den bedste made at leese en
given tekst op pa. @velser i udtale, tonefald, rytme, betoning, frasering er skridt pa vejen til god
oplaesning og til en nuanceret forstaelse af samspillet mellem teksten, oplaseren og tilhgrerne.

Den skriftlige dimension

Lige fra de farste skolear skal eleverne have lejlighed til at skrive i forskellige genrer og
teksttyper og i mange sammenhange. Fra de fgrste maneder kan eleverne bruge forskellige
skriftlige udtryk.

Ved gennemgangen af et bogstav kan laereren bede eleverne skrive ord der begynder med
bogstavet. For langt de fleste elever ville det veere en umulig opgave hvis leereren krevede
formel korrekthed. Eleverne kan i stedet tegne tingene og samtidig skrive begyndelsesbogstavet
som de er ved at lere. Eller de kan skrive legeskrift, en form for imitation af den voksnes skrift.
Hvis den kombineres med en tegning, kan man leese hvad der er skrevet. Og eleverne kan selv
leese det og opleve at de kan skrive. Efterhanden kan de skrive de bogstaver de kender og kan
hare.
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Eleverne kan arbejde alene, parvis eller i
grupper. Efter det skriftlige arbejde folger en
mundtlig fase hvor de laeser deres ord op for
hinanden. Derved oplever de skriftens
praktiske funktion. Man kan huske hvad man
teenkte pa for lidt siden, for man har jo skrevet
det ned.

Fra 1. klasse kan skriftligt arbejde have et
reelt formal. Eleverne vil gerne fortalle om
deres oplevelser lige efter en leengere ferie.
Det er en mundtlig situation som absolut skal
bruges, men af og til kan de i stedet "skrive"
deres oplevelser. De kan tegne, legeskrive,
skrive farste bogstav, nogle af ordenes Blanding af trykbogstaver og legeskrift, 1. klasse.
bogstaver osv. Eleverne kan selv fortelle eller

leese op for klassen, eller lzereren kan laese de forskellige beretninger op.

Nar naesten alle bogstaver er lart, kan leereren begynde brevskrivning med de enkelte elever.
Mange elever skriver breve til deres leerer, dem kan han besvare med et ordvalg der passer til
modtageren. Han kan ga ind pa de ting eleven har skrevet om, men ogsa selv tage nye vinkler op.

| Igbet af de farste skolear vokser spredningen i elevernes faglige standpunkt markant. Flere og
flere elever gnsker at skrive korrekt - og kan magte det. De abne opgaver der netop er beskrevet,
giver laereren mulighed for at na alle.

Procesorienteret skriveundervisning

Eleverne skal skrive meget - nogle af dem uden at der stilles for mange krav til dem. Nar farst de
kommer i gang med at skrive, kan fordringerne med hensyn til indhold og genre gges.

Det er muligt at opstille en reekke faser i skriveprocessen, men ikke alle faser skal ngdvendigvis
med hver gang. Eleverne ma skifte mellem nogle gange at gennemlgbe hele processen og andre
gange kun at arbejde med dele af den.

Forud for selve skrivningen er det imidlertid godt med forskellige impulser. Man kan klaede
eleverne pa ved at samtale om det man skal til at skrive om. Man kan dramatisere, lave
brainstorming og mindmapping. Eleverne kan tale sammen om det de skal skrive. De kan finde
oplysninger om det, fx ved at leese bgger og aviser, ved at sgge pa edb, via tv og radio, gennem
interview. Eleverne kan arbejde sammen, fx lave en rundehistorie hvor en starter og de andre
fortseetter historien, eller de kan arbejde med historierouletter hvor de opbygger en historie ud fra
nogle oplysninger de far ved lodtreekning. Man kan stoppe oplasningen af en bog og lade
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eleverne alene, parvis eller i grupper digte videre pa historien ud fra spgrgsmalet: Hvad tror | der
sker nu?

Eleverne ma lzre at turde skrive lgs. De farste uforpligtende udkast er vigtige, de setter gang i
skriveprocessen. Ved spontan hurtigskrivning treekker sproget tankerne med sig - ideer og tanker
kommer myldrende uden at man ngdvendigvis har tenkt det hele igennem pa forhand. Denne
folelse er i sig selv befordrende for elevernes lyst til at skrive. | neste omgang kan eleverne sa
undersgge deres udkast og finde frem til hvad de kan bruge til at komme videre pa.

Nar der foreligger et udkast, falger en fase hvor eleverne hjalper hinanden med at gare teksterne
bedre. De ma lare at give hinanden respons pa en konstruktiv made: at give konkret kritik af
skriftligt udtryk og at lytte til kritik uden straks at forsvare sig.

Maske ma eleverne igennem mere end én responsrunde. | den farste hjalper de farst og
fremmest hinanden med indholdet. Fremtraeder det klart? Kan tilhgreren forsta skribentens
hensigt? Er reekkefalgen - kompositionen - velvalgt? Ogsa genrevalget og genrebevidstheden
seettes i fokus. Nar eleverne igen har gennemarbejdet teksten, kan de hjalpe hinanden med en
reekke mere formelle forhold: syntaks, stavning og tegnsatning.

Responsen ma ikke vere helt fri, men heller ikke for bundet. Praesenteres eleverne for en slags
skema med tyve spgrgsmal, draebes deres mod og lyst, og arbejdet bliver ofte mekanisk.
Generelle opgaver til gruppen kan fx veere: Hvad er godt? Hvilke forslag til &ndringer har du?

Har eleverne fx arbejdet med hvordan verberne kan veere med til at give en beretning liv, er det
naturligt at fokusere pa netop det. Det kan ogsa veere at eleverne har arbejdet med digte og deres
koncentrerede udtryksform, og sa kan responsopgaven veere at vurdere om det er lykkedes
skribenten at fa en stemning frem ved hjeelp af udtryksformen.

Efter responsen ma skribenten tage stilling til hvilke forslag til rettelser han vil bruge. Det er
hans tekst, og den ma han selv tage ansvaret for.

Pa denne made kan eleverne igennem skoleforlgbet opbygge en viden om sprog og tekster der
seetter dem i stand til at gare deres tekster bedre. Efterhanden laerer de at reflektere over deres
egne tekster og bearbejde dem kritisk pa samme made som de forholder sig til deres
kammeraters tekster. Desuden styrker responsarbejde ogsa ofte deres bevidsthed over for tekster
de leeser.

Arbejdet med respons indebeerer at eleverne skal bearbejde deres tekster meget. Gennem brug af
computer kan eleverne arbejde med deres disposition, flytte rundt pa ord og afsnit og i den sidste
fase skabe layout der passer til deres tekst. Omskrivning og andringer bliver ikke sa kraevende
og uoverkommelige.

Efter bearbejdelsen kan teksterne bruges. Klassens produkter kan tilsammen vare en
digtsamling, en novellesamling, en del af et produkt i en tveerfaglig sammenhang osv.
Undertiden kan 8. klasse skrive eventyr pa en sadan made at de kan bruges som lasestof for en 3.
klasse.
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Elevernes feerdighed i at arbejde med deres egen skriveproces er ikke bare af stor betydning
inden for danskfaget, men ogsa i andre fag og i tvaerfaglige og projektorienterede forlgb. At
skrive hurtige udkast, at samle og strukturere ideer og stof, at vaelge genre og at bearbejde sin
tekst indgar i det skriftlige arbejde i en hvilken som helst sammenhang.

Korte skriveforlgb

Man kan ogsa lade eleverne arbejde med korte spontane skriveforlgb pa 5-10 minutter. Det ger
arbejdstiden overskuelig for eleverne. Der ligger ikke et bjerg af arbejde forude og venter pa
dem. Specielt elever der lider af skriveblokeringer, kan have gleede af korte forlgb der kan veere
bade saglige og fiktive - eller leg med alle mulige sider af sproget. Efterhdnden kan kravene til
indholdssiden og dermed ogsa til det sproglige udtryk gges selv om man stadig arbejder med den
korte form.

Der kan laves tekster hvor man beskaftiger sig med de enkelte sanser, eller man kan lade
eleverne ga parvis ud i skolens omgivelser - centeret, skoven, stranden, skolegarden etc. - og i et
aftalt tidsrum ved hjelp af sanserne beskrive det sted de befinder sig.

Korte ekspressive skriveprocesser er vigtige fordi de gar eleverne sprogbevidste, og bidrager til
at arbejdet med skriftlig fremstilling bliver lystbetonet saledes at eleverne kan bevare den
indstilling at det er sjovt at skrive.

Laereren som vejleder

Leereren skal indimellem rette elevernes produkter, men langt vigtigere er hans vejlederfunktion
og den respons han giver. Eleven skal ikke udelukkende gares opmeerksom pa fejl af formel
karakter, men gives gode rad med henblik pa den fortsatte skriveudvikling. Vel at meerke rad der
angar alle sider af teksten, savel dens form som dens indhold.

Allerede inden eleverne begynder at skrive, kan lereren give dem differentierede
indfaldsvinkler. Nar farste udkast foreligger, kan han derefter variere sine krav til dem. Nogle
elever skal maske have respons pa noget ganske fundamentalt pa indholdssiden, andre elever far
respons pa tegnsatning, og atter andre pa forhold omkring genre etc.

Eleverne skriver tekster i forskellige genrer, og leereren ma veare opmeerksom pa mange lag i
deres tekster: valget af genre og opfyldelsen af genrekravene, sammenhangen med hensyn til
bade kompositionen og sammenbindingen mellem de enkelte satninger, ordvalget i relation til
det indhold de vil formidle. Det samme gelder elevernes stilfornemmelse og deres brug af
stilistiske virkemidler.
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Stavning

Retstavning er en vasentlig faktor i skriftlig udtryksferdighed. Jo mere automatiseret
stavefaerdigheden er, jo mere energi kan eleven bruge pa overvejelser om indholdet. Selv om
eleverne ikke er bevidste om det, foregar der staveindleering sidelgbende med laeseindlaringen
gennem hele skoleforlgbet. Denne ubevidste staveindleering har altsa sammenhang med
elevernes lesevaner.

Staveferdigheden udvikles i meget forskelligt tempo. Nogle elever kan allerede i farste forlgb
veere naet langt, mens andre stadig kan have problemer med simple fonetiske forbindelser sent i
skoleforlgbet. | alt rettearbejde ma man derfor rette malrettet og snavert netop pa det sted hvor
den enkelte elev star, og sa er det underordnet om han befinder sig i 4. eller 8. klasse.

Nar elever udfolder sig i fri skriftlig fremstilling, ma lzereren iser i forste forlgb vaere
tilbageholdende med at rette stavefejl for ikke at heemme elevernes skrivelyst. Det betyder ikke
at elevernes fejl er ligegyldige, men blot at leereren ma kunne skelne mellem fejl som er
betingede af elevens udviklingstrin, og fejl som kan skyldes sarlige problemer hos eleven. Fx er
bogstavombytning og spejlvending af bogstaver ikke noget faresignal i de farste klasser, mens
det i de senere forlgb kan veere tegn pa vanskeligheder.

Den store indsats pa staveomradet skal ligge pa mellemtrinnet. Ved at laese meget danner
eleverne sig ordbilleder, og ved at skrive meget kan de automatisere stavningen sadan at de
almindeligste ord efterhanden kan nedfeldes uden starre overvejelser. Meget af indlaeringen kan
forega i sammenhange hvor stavningen ikke er i egentlig fokus. Der kan fx arbejdes med
stavning i forbindelse med elevernes skriftlige arbejde eller med udgangspunkt i sproglige
iagttagelser i en faelles laesetekst. Udvikling af stavefeerdighed haenger sammen med udvikling af
bevidsthed om sprog.

Indimellem kan der vere brug for en koncentreret retstavningsindsats, fx grundigt fonologisk
arbejde, ordbilledtraening eller indarbejdelse af faste regler, fx at dobbeltkonsonant kun
forekommer mellem to vokaler. Hvis man velger i perioder at treene staveord, ber de indga i
sammenhange med det gvrige danskarbejde. Hverken lgsrevne afkrydsnings- og
udfyldningsopgaver eller afgangspragverne i retstavning er specielt velegnet
undervisningsmateriale til staveindlering.

Pa lang sigt ma arbejdet give indsigt i at der er tre principper for stavning, at de af og til virker
sammen, men at de ogsa kan traekke i forskellige retninger. Helt fra starten arbejdes der med
princippet om at bogstaverne gengiver enkeltlyde. Men lige sa vigtigt er det at eleverne far
kendskab til at en betydningsberende enhed skrives pa samme made hver gang den forekommer,
ogsa selv om udtalen andres (som fx i ordene seks og seksten). Endelig ma de kende det princip
der tager hensyn til ordenes oprindelige form, fx i det sprog de stammer fra.
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Brugen af ordbog bar have en hgj placering i undervisningen i retstavning. Ordbogen ma vere
tilpas let at finde rundt i for hver enkelt elev sadan at de alle betragter den som et hjelpemiddel
det kan betale sig at bruge. Derfor ma klassen have forskellige ordbgger til radighed, fra den
enkleste til den mest udbyggede.

Hdndskrivning, computerskrivning og layout

Eleverne skal skrive bade i handen og pa computer. I en del tilfeelde kan arbejdet med de to
skriveformer supplere hinanden. Gennem arbejdet med handskrivning udvikler eleverne en
formopfattelse der ogsa ger dem til kritiske brugere af elektronisk skrift. Igennem hele skolen ma
eleverne vanne sig til at vurdere skriveformernes egnethed i forhold til aktuelle skriveopgaver.

Den farste skriveundervisning foregar i ssmmenhang med laese- og staveundervisningen nar
eleverne former bogstaverne pa alle mulige mader. | lgbet af farste forlgb arbejder eleverne
desuden med at skrive trykbogstaverne i handen bade i forbindelse med skriftlig fremstilling og
gennem szrlige gvelser med veegt pa bogstavernes form, skrivemade og hgjdeforhold. Det er
ogsa her der arbejdes med elevernes greb, og eventuelle handethedsproblemer afklares.

Nar eleverne behersker trykbogstaverne, kan de fortsatte med at indgve en sammenbundet
modelskrift. Arbejdet med denne grundskrift kan fx forega i intensive treeningsperioder fulgt op i
skriftlige arbejder sa grundskriften hurtigt bliver den daglige brugsskrift. Samtidig arbejder
eleverne med deres skriveteknik, bl.a. gennem gvelse af samspillet mellem skrivefingre og
armflytning.
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Pa basis af grundskriften udvikler
eleverne endelig deres personlige
handskrift. For at den kan blive
hurtig og laeselig, ma dens
kvaliteter plejes, eventuelt ved
periodiske kurser. | de &ldste H

klasser arbejder eleverne desuden Bl I I Ed Et
med skriftens &stetiske kvaliteter,
fx 1 forbindelse med opgaver hvor
der skal bruges dekorativ skrift.

Sidelgbende med arbejdet med
handskrivning skal eleverne -
normalt i forbindelse med skriftligt
arbejde - udvikle deres feerdighed i
computerskrivning. | starten
veenner de sig farst og fremmest til
at bruge computerens tastatur til at Fri tegning over trykskriftens formelementer.
skrive tal og store og sma

bogstaver samt udfare de funktioner der er ngdvendige for at rette en tekst.

For senere med rimelighed at kunne anvende tekstbehandling til skriftlig fremstilling er det
imidlertid ngdvendigt at eleverne opgver en hensigtsmaessig skriveteknik. I slutningen af 2.
forlgb kan de fx i perioder indlede computerarbejde med korte gvelser i et tastaturprogram for
efterhanden at vaenne sig til at skrive med alle ti fingre. Derudover udbygges elevernes
beherskelse af tekstbehandlingsfunktioner i det vaesentlige gennem det almindelige arbejde med
skriftlig fremstilling ved hjeelp af computer. Det kan ofte ske blot ved at lzereren eller
kammeraterne foreslar nogle muligheder, fx brug af tabulator, centrering eller hgjrestilling i
stedet for indrykning ved hjelp af mellemrumstasten.

Det er vigtigt at elevernes opmearksomhed rettes mod betydningen af skriftlige arbejders visuelle
fremtraeden. Derfor ma opsztning, layout og orden jeevnligt dreftes i forbindelse med skriftlig
fremstilling. | disse dreftelser er det vigtigt at det visuelle og astetiske ses i neer sammenhang
med sproget, indholdet og ikke mindst den funktion forfatteren har tiltaeenkt teksten.

Lasning

Alle elever skal fra starten erfare at leesning kan give oplevelse og viden. Det er vigtigt at
elevernes laseinteresse og leeselyst til stadighed stimuleres, samtidig med at en ngdvendig
treening af leesefeerdigheden gennemfares.
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Eleverne skal opmuntres til at leese meget. Et godt leesemilje pa skolen er en af forudseatningerne
for en god og alsidig leeseindlaring. Det skabes i den enkelte klasse med meget og alsidigt
leesestof og gode vaner omkring leesningen.

Tilskyndelsen til selvstendig laesning ma ikke ophgre, for sa dropper mange af eleverne ud. |
hele skoleforlgbet ma der derfor settes tid af til at ga pa skolebiblioteket. Dansklarer og
skolebibliotekar har det feelles ansvar for at fastholde eleverne i bogverdenen og hele tiden vise
dem nye veje. De ma vejlede eleverne og opmuntre dem til selvstaendig leesning.

Det er ogsa vigtigt at foraeldrene statter deres barns laesning, at de gar pa biblioteket med dem, at
de accepterer at barnet kan vaere opslugt af en bog, og at de viser interesse for det barnet laeser.
Et godt samarbejde med hjemmet om leeseindlaeringen er uvurderligt. Det kreever bl.a. at
foraeldrene far at vide hvordan man arbejder i skolen, hvorfor man ger det pa netop den made, og
hvordan de selv kan understgtte.

Der er utallige muligheder for at inddrage det omgivende samfund i arbejdet med at skabe
leeselyst og -interesse hos eleverne. Bl.a. kan et kulturcenter og folkebiblioteket rumme
leesekredse for elever, foraeldre og leerere, og de kan deltage i samarbejde om forfatterbesag,
leesetemauger og laesearrangementer.

Grundlzeggende leseaktiviteter

Der er tre laeseaktiviteter som er grundleggende for leseudviklingen hele skoleforlgbet igennem:
leererens oplasning, elevens leesning af kendt tekst, fx leesebog, og elevens laesning af ukendt
tekst.

Gennem oplasning viser lereren eleverne gleeden og udbyttet af leesning og bager. Eleverne far
erfaringer med forteellestrukturer og genrer og med syntaks, semantik, indhold, sprogmelodi,
rytme, betoning og tryk samt billeder. De udvider deres forrad af ord og begreber.

| arbejdet med feelles laesetekst er feellesskabet og samtalen om teksten af stor betydning. Her
pirres elevernes nysgerrighed, her undrer de sig, her mader de kendte og ukendte livssituationer.
Teksten kan vaere udgangspunktet for en ikke pa forhand defineret samtale, men ogsa genstand
for en faelles undersggelse der far eleverne til at involvere sig og inddrage deres egen
erfaringsverden.

Ved valget af leeseteksterne ma lereren veere opmaerksom pa teksternes leesevaerdighed,
leeselighed og leesbarhed. En tekst skal have et indhold som appellerer til eleverne, en typografi
og et layout som ger den let at lzese, og en sproglig form og en begrebsverden som er passende i
forhold til elevernes udvikling. lllustrationer af forskellig art kan stgtte leesningen.
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Tekster i bager kan suppleres med selvproducerede tekster skrevet i feellesskab i klassen.
Séadanne tekster kan rumme svaerere ord og begreber som alligevel laeses med udbytte pa grund
af den naere oplevelsesmeaessige tilknytning eleverne har til teksten.

Eleverne opmuntres til selvstendig leesning gennem hele skoleforlgbet. Denne aktivitet faestner
og automatiserer allerede indlaerte feerdigheder, og den er meget vigtig for udviklingen af en god
leesefeerdighed.

Laesestoffet skal vaere pa et sprogligt og begrebsmaessigt niveau som de enkelte elever stort set
kan klare selv. Det kan i starten vaere sma lette bager, skanlitteraere og faglige, og senere kan
tilbuddet udvides med aviser, blade og magasiner.

Den forste lzeseundervisning

Det er oplagt i den farste leeseundervisning at tage udgangspunkt i de erfaringer bgrnene har med
leesning og skrivning nar de begynder i skolen. Barn har set voksne lase aviser og bager, skrive
breve, beskeder, huskesedler osv. Elever som imiterer de voksnes laese- og skriveaktiviteter,
udvikler langt hurtigere funktionelle laese- og skrivefeerdigheder.

Elevernes baggrund er imidlertid meget forskellig. Derfor er det vigtigt at skaffe sig kendskab til
elevernes forudsetninger, opstille l&esemal for den enkelte og for gruppen, evaluere
undervisningen lgbende og foretage justeringer af den. Hertil kan fx en dagbog eller mere eller
mindre strukturerede iagttagelsesmaterialer vaere nyttige redskaber. Kan barnet lzese? Hvad kan
det lese? Hvordan? Kender det bogstaverne? Kan det rime? Hgre forlyd i ord? Har det erfaringer
med forskellige genrer gennem oplasning hjemme eller pa institutionen? Hvilke? Hvad tenker
barnet om laesning? Hvordan tror barnet man ggr nar man laeser? Afdeekningen ma veere sa bred
som mulig sa forskellige aspekter ved barnets forudsatninger belyses bedst muligt.

Begynderundervisningen ma leegge op til at eleverne laeser og skriver funktionelt med den skrift
de hver for sig indtil da har udviklet - og som maske kun de selv kan lase - uden krav om
konventionel lzese- og skriveferdighed. Der skal fra fgrste feerd veere bgger og andet laesestof
samt skrivematerialer til radighed i klassen, og eleverne skal opfordres til at benytte sig af
leesning og skrivning i deres rollelege (butik, posthus, cafe, forfatter, journalist m.v.).

Eleverne ma arbejde med de tre alfabeter: bogstavernes navn, tegn og lyd. Bogstavnavn og -lyd
leeres fx gennem lydlege, rim og remser, kropslig aktivitet som trampe- eller klappegvelser.
Bogstavtegnene indlaeres gennem sansemaessige erfaringer af de abstrakte tegn ved at de tegnes,
males, bages, danses og formes pa alle teenkelige mader. Bogstavgennemgangen kan endelig
suppleres med leesning af alfabetbager.

Leg med sprogets formside ved laesning af rimbgger hvor eleverne selv rimer med, er med til at
opbygge deres leseforudsatninger. Det samme gelder oplasning af bgger med bogstavrim og
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spil og lege med lydene i ordene. Sammensatte ord kan skilles ad og s&ttes sammen pa nye og
sjove mader i spil og lege.

Laesestrategier

Nar et barn lerer at leese, sgger det efter meningen i det som det laeser. Laeseindlaringen skal
give eleverne en raekke strategier der kan sikre at de ikke geetter vildt, men laerer at leese ukendte
ord.

Eleven kan benytte strategier som knytter sig til kendskab til emnet og til sprogets system, til
begreber i teksten eller til illustrationerne, dvs. at ordene laeses kontekstafhaengigt. En steerk
statte hertil er elevernes forforstaelse af teksten.

Ud fra tekstens billeder kan eleven slutte sig til et indhold, fx Katten vil preve at fange den ...
(illustreret med tegning af kat og mus). Han kan benytte sin forhandsviden om
betydningsindhold til at slutte sig til det rigtige ord i teksten, fx Peter var syg. Derfor ringede
hans mor til I.... Ud fra sit kendskab til dansk sprogbrug og grammatik kan han opstille en
hypotese om det rigtige ord i den rigtige bgjningsform, fx Der sad en dukke pa stolen - Pa
hylden sad flere duk.... - Alle duk.... havde rade kjoler pa. Eller han kan bygge pa rytme, stad og
betoning, fx Peter Mathiesen red pa gri... over i... med avi....

Disse strategier kan give hurtig og god leesning nar de ord der skal laeses, star i en kontekst. Star
ordene alene, eller vil man kontrollere sine geet, er det ngdvendigt at beherske strategier som
baserer sig pa vores skriftsprogsnormer: pa bogstaver og enkeltlyde, fx s-k-o-1-e-n, pa stavelser,
fx sko-len, eller pa deling i stamme og endelse, fx skole-n.

Ofte vil den uerfarne laeser benytte en og samme strategi pa en hel tekst, mens den mere erfarne
vil kunne variere sit strategivalg i forhold til teksten. Laeseundervisningen ma derfor indeholde
undervisning og trening i at benytte flere forskellige laesestrategier pa tekster af voksende
kompleksitet og sverhedsgrad, og det er af afggrende betydning at leereren varierer valget af
strategier i forhold til elevernes behov og forudsetninger. Elever med lydlige eller sproglige
vanskeligheder har ofte problemer med rene lyd- eller stavemetoder, elever med darlig
hukommelse med de ydre strategier.

Metoder som bygger pa et grundigt arbejde med sprogets lyde i et systematisk og kontinuerligt
forlgb hvor alle sanser inddrages, vil sikre de fleste elever en god laesestart og -udvikling.
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Funktionel lzesekompetence

Efterhanden skal eleverne opna en funktionel leesekompetence, dvs. at de bliver i stand til at leese
mange forskellige tekstgenrer hurtigt, med forstaelse og indlevelse. Forudsatningen herfor er at
deres leesning bliver sa automatiseret at al deres energi ikke skal bruges pa den elementeere
afkodning af ord, og at de efterhanden larer at beherske en reekke forskellige laeseteknikker. Det
forudseetter at leesningen er blevet preecis, og kraever at eleverne far megen gvelse ved at leese
meget. Et par gange i lgbet af aret kan der derfor med udbytte arbejdes med et samlet leesekursus
for hele klassen.

Rammen kan fx vere en periode pa 3-4 uger med 1-2 timers daglig frileesning i klassen og evt.
hjemme. Der skal vaere mange bager til radighed af forskellig sveerhedsgrad, og der skal vaere

bade skenlitteraere bager og fagbager. Der findes vejledende lister over klasseset til formalet,

men lereren ma kende de enkelte titler sddan at kurset kan skraeddersys til hver enkelt elev.

For laesekursus undersgges det hvor de enkelte elever befinder sig i deres udvikling, og hvilke
behov de har, ligesom der efter den intensive leeseperiode foretages en evaluering, evt. ved hjelp
af diagnostiske prever. Det centrale i perioden er imidlertid elevernes selvstendige leesning med
efterfalgende sma arbejdsopgaver sasom korte handlingsreferater, beskrivelser af personerne
eller illustration af et centralt sted i teksten.

| klasser som generelt har stort udbytte af et leesekursus, er der af og til elever som endnu ikke
kan laese selvsteendigt med udbytte. Det ma overvejes hvordan de tilgodeses bedst muligt
metode- og materialemaessigt, eller om de overhovedet skal deltage i leesekurset.

Leereren kan laese for og med dem. Der kan benyttes band hvor teksten er indtalt i normalt
leesetempo, eller hvor den er indlaest i langsomt tempo sa eleven kan falge med og evt. leese
forud og fa kontrolleret sin laesning. Eller man kan benytte et edb-program med digitaliseret tale
med oplaesning af tekst der i forvejen er indtalt, eller med syntetisk tale der kan omsaette enhver
tekst pa skaermen til tale.

Er der ubalance mellem undervisningens krav til laeesefeerdighed og elevens ferdigheder og
forudsaetninger, ma det overvejes at give eleven specialundervisning.

Faglig leesning

Selv om den faglige laesning sprogligt og begrebsmeessigt svarer til leeserens udviklingstrin, kan
selv elever der laeser alderssvarende nar det drejer sig om skenlitteraere tekster, have sveert ved at
lese en faglig tekst. Man skal pa én gang leese forskellige former for tekst, illustrationer, grafer,
diagrammer m.v. - og bearbejde og samle de forskellige typer af informationer.
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Den faglige lzesning stiller derfor nye og anderledes krav til leeseprocessen og dermed til
leeseundervisningen. Der indfgres nye leeseformer som punktlaesning, skanne- og
skimmeteknikker, oversigtsleesning og narlaesning. Der undervises i leesning af billeder,
billedtekster, grafer og kurver, leksikon og indeks, stikordsregistre og ordbgger. En af vor tids
vigtige leesefeerdigheder er at finde ud af hvad man ikke skal leese. Netop ved faglig leesning ma
man arbejde koncentreret med at eleven lerer at laese bevidst og malrettet, og leereren ma vejlede
eleven omhyggeligt med udgangspunkt i de enkelte opslag.

Udviklingen af andre kilder til viden som video, dias og lydband samt multimedia gar steerkt.
Eleverne ma derfor i Igbet af deres skolegang oparbejde en fortrolighed med forskellige mediers
muligheder og begraensninger med hensyn til at formidle information. Feerdighed i leesning af
skaermtekster og sggning i store meangder af data pa computeren, fx i databaser pa cd-rom,
udvikles fra starten fx gennem arbejde med klassens eller elevens egne sma databaser, senere
bl.a. i forbindelse med biblioteksbesgg og arbejde med emner.

Forpligtelsen til at udvikle elevernes faglige leesning er ikke kun dansklearerens, men kraever hele
lererteamets opmaerksomhed. Saledes ma ogsa de laerere som underviser i fag hvor der bruges
faglige tekster, fx natur/teknik, matematik, biologi og samfundsfag, arbejde med de tekster som
er typiske for deres fagomrade - og det gennem hele skoleforlgbet.

Det nordiske perspektiv

Det betragtes som ganske enestaende at de fleste mennesker i de skandinaviske lande kan
kommunikere indbyrdes ved hjelp af deres modersmal. Sproglige ligheder og et folkeligt,
demokratisk sindelag lzegges som regel til grund for at de nordiske lande stadig star hinanden
neer trods de enkelte landes stadig bredere internationale politiske og samarbejdsmeessige
orientering pa bekostning af den snaevert nordiske.

Det er af starste betydning at den nordiske dimension i skolen bliver integreret i arbejdet med
dansk hvor det er naturligt, samt i de tveerfaglige og tematiske sammenhange hvor nordisk
samarbejde og bevidsthed har markeret sig mest synligt i verdenssamfundet, nemlig i forbindelse
med demokrati, velfeerd, miljg og menneskerettigheder.

Rim, vers, sma eventyr og digte pa norsk og svensk kan supplere de danske tekster i
indskolingen og pa mellemtrinnet hvor det ogsa vil vaere naturligt at bygge mere eller mindre
bogstaveligt pa miljger som alle barn kender fra tv-film om Pippi Langstrempe, Emil fra
Lenneberg, Bulderby osv. Ved af og til at leegge veegten pa replikkerne i filmene kommer
elevernes interesse ind pa et spor der kan preacisere de sproglige ligheder: det er en svensk film,
og dog kan vi forsta stort set alt hvad Emil og Pippi siger. Livet pa Katholt eller i Bulderby kan
supplere tveerfaglige emner eller storylines om det naere miljg med en bredere historisk
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indfaldsvinkel der nok har et svensk islat, men ogsa er teet pa dansk bondemiljg i begyndelsen af
1900-tallet eller pa vore oldeforaeldres tid.

Her er der i gvrigt rig lejlighed til at treekke pa den faellesnordiske folkelige fortalletradition og
ikke mindst billedkunsten med fx Carl Larssons, Munchs og Skagensmalernes miljgbeskrivelser.

Der findes ingen nedre graense for hvornar man kan inddrage norske og svenske tekster. |
princippet kan alle lettilgeengelige tekster, sange, billeder og i seerdeleshed bgrne-tv og film
indga i danskundervisningen hvis det kan skabe stgrre vingesus, perspektiv eller humor i klassen.

Det kan desuden anbefales at anvende enkle billed- og barnebgger pa norsk og svensk til
oplaesning og samtale, ikke blot om bogens personer og miljg, men ogsa om det szrligt norske
eller svenske i beskrivelserne, i personernes garen og laden, i byggestilen og maden at bo pa, i
familieere eller hgjtidsbestemte traditioner osv.

Gennem oplesning af tekster kan man fremhave enkelte ord fra originalteksten der kan give en
seerlig smag i munden eller satte sproglige associationer i gang. Hertil kan ogsa bager pa cd-rom
virke ansporende og dbnende. Har man i klassen foraeldre fra et andet skandinavisk land, er det
naturligvis oplagt at bede dem laese op enten i klassen eller pa band.

At hgre en dansk version af en nordisk bgrnebog laest op - men med et enkelt kapitel pa
originalsproget - giver eleverne pracis den fornemmelse af det specifikke og det lidt anderledes
der bidrager til en nordisk bevidsthed. Det ma derfor anbefales at der i alle klassesat af de mest
leeste bgrne- og ungdomsbgger af norske og svenske forfattere indgar et eksemplar af bogen pa
originalsproget hvorfra leereren veelger et kapitel til illustration af forfatterens sprog og
sprogtone, ordvalg osv.

Projektarbejde om fx miljg, minoriteter, bgrns rettigheder, turisme, natur kan fa nogle spazndende
perspektiver gennem materiale fra nordiske organisationer eller foreninger der ligesom de danske
sgsterorganisationer formidler deres arbejde gennem informationsmateriale i form af aviser,
heafter, bager og blade som kan rekvireres - ofte gratis. Adresser og telefonnumre pa de gvrige
nordiske organisationer/foreninger kan fas hos de tilsvarende danske.

| forvejen ligger der i tveerfagligt samarbejde om historiske og geografiske emner uendelige
muligheder for at planleegge bredt nordisk, bl.a. ogsa ved anvendelse af relevante leere- og
leesebgger pa de andre sprog. Navnlig leesebggerne vil kunne bidrage til en naturlig udbredelse af
danske bgrns kendskab til norsk og svensk folkeeje blandt bgrn - som fx Alf Prgysen, Thorbjgrn
Egner, Asbjarnsen og Moe, Selma Lagerl6f, Tove Jansson, Elsa Beskow og Maria Gripe samt
barnebogsforfattere fra nyere tid som Tormod Haugen, Torill Thorstad Hauger, Mette Newth,
Jan Erik Vold, Einar @kland, Britt Hallgvist, Barbro Lindgren og UIf Stark.

Det mest oplagte fundament for nordisk forstaelse vil dog altid besta i samarbejde og etablering
af en personlig kontakt. Her nedbrydes sprogbarrierer, og her far de folkelige veerdier mening.
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Udveksling af breve, sange, tekster, lydband, videofilm osv. mellem skoleklasser, leerere eller
elevgrupper kan vare forlgberen for et egentligt permanent samarbejde mellem nordiske klasser
og deres leerere, maske omkring miljg- og samfundsforhold som spiller en stor rolle i al nordisk
kultur og skoletradition. Et reelt og autentisk samarbejde vil ud over at give feelles indsigt og
viden ogsa skabe den forstaelse af nordisk egenart som ma vokse frem indefra for at fa veerdi.

Kommunikation mellem elever i de nordiske lande ber forega med alle de elektroniske
hjeelpemidler der er for handen. Men der ma ogsa arbejdes pa at eleverne der har samarbejdet pa
distancen, far lejlighed til at skabe personlige kontakter med jeevnaldrende kammerater og deres
familie. Der kan ofte bevilges praktisk og gkonomisk stette til leerer- og elevudveksling gennem
kommunale venskabsbyaftaler eller forskellige feellesnordiske institutioner, tilskudsordninger
eller fonde.

Elevernes ferdighed i at forsta talt og skrevet svensk og norsk udvikles hovedsageligt gennem en
tilveenning ved jeevnlige mgder med disse sprog igennem hele skoleforlgbet. For at stgtte
tilveenningen ma man i forbindelse med arbejdet rette opmarksomheden mod sproglige forhold.
Udgangspunktet ma her veere ligheden mellem de tre skandinaviske sprog, men det kan ogsa
veere nyttigt undertiden at sammenligne sproglige regler der er forskellige for sprogene, fx
brugen af ck pa svensk hvor dansk vil have k, eller talordenes konstruktion pa alle tre sprog.

Hovedvaegten ligger pa arbejdet med norsk og svensk, men nar lejlighed gives, ber eleverne ogsa
praesenteres for eksempler pa de gvrige sprog i Norden. Det vil her vare nemt at se sleegtskabet
mellem de nordiske sprog dansk, svensk, norsk, fergsk og islandsk, bl.a. fordi eleverne kan
opdage at de faktisk kan tyde indholdet af meget enkle feeraske og islandske tekster. Grgnlandsk,
finsk og maske samisk vil de efterhdnden kunne identificere ud fra skriftbilledet og sprogtonen
nar de mgder dem.
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