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Forord

Med fornyelsen af folkeskoleloven har regeringen forst og fremmest ensket
at styrke fagligheden. Eleverne skal — uanset hvor i landet de gér i skole —
have mulighed for at tilegne sig de samme kundskaber og ferdigheder, og
enhver mé kunne danne sig et overblik over, hvilke mal der arbejdes hen
mod. Det er en forudsztning for at sikre kvaliteten i folkeskolen.

Jeg har valgr at kalde de nye faghafter for FAELLES MAL. Felles Mal daek-
ker over de to vigtigste szt af faglige tekster til skolens fag og emner. For det
forste de bindende felles nationale mal i form af fagformal, centrale kund-
skabs- og ferdighedsomrader (slutmdl) og trinmal samt mal og bindende
indholdsbeskrivelser for barnehaveklassen. For det andet de vejledende lase-
planer og beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og
slutmal. Nér de lokale leseplaner og beskrivelser er endeligt godkendt af
kommunalbestyrelsen, bliver ogsd de bindende — og dermed felles — for den
enkelte skole.

Felles M4l har til hensigt at gore det muligt at folge udviklingen i elevernes
kundskabstilegnelse — fra de starter i barnehaveklassen, til de forlader folke-
skolen. I en rummelig folkeskole skal alle born have mulighed for at lere s&
meget som muligt. Skolens undervisning skal fortsat tage udgangspunkt i
det enkelte barns styrkeomrider, samtidig med at barnet bringes frem mod
de felles mél. Netop derfor er det helt afggrende, at lererne og bornehave-
klasselederne fortsat har frihed til — og dermed ogsa ansvar for — at tilrette-
legge undervisningen, si den tilgodeser den enkelte elev.

Folkeskolens formalsparagraf udtrykker fortsat pd meget fin vis folkeskolens
verdigrundlag og angiver den overordnede indholdsramme for skolens
arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling. Det handler om at lere
noget, og det handler om at udvikle sig som menneske.

Det er i den enkelte kommune og pa den enkelte folkeskole, at kvaliteten i
folkeskolen skabes. Dette kan kun ske i et frugtbart samarbejde mellem
lerere, bernehaveklasseledere, pedagoger, skolens gvrige medarbejdere og
ledelse. Skolen har en vasentlig plads at udfylde i det enkelte barns liv, og et
godt samarbejde med foreldrene er en forudstning for, at skolen kan lgse
sine opgaver.

Jeg héber, at de nye Falles Ml hafter bliver et godt verktej i dagligdagen
pa skolerne.

ULLA TORNAES
Undervisningsminister



Indledning

Felles Mal for undervisningen kan medvirke til at styrke kvaliteten i folkeskolen pa
en reekke omrader. Trinmaél og slutmél kan give leererne et klart og tydeligt billede
af, hvad eleverne skal lere, uden at der tages stilling til hvordan. Trinmil og slutmal
er samtidig et dialogvaerktej mellem lerer og elev, lerere indbyrdes, mellem skolele-
der og lererteam samt mellem skole og hjem.

De falles mal skal sikre en felles folkeskole. Eleverne skal — uanset hvor i landet de
gar i skole — have mulighed for at tilegne sig de samme kundskaber og feerdigheder.
Meilbeskrivelserne skal endvidere hjelpe lerere, foreldre og elever med at vare
opmarksomme pd, om en elev har brug for sterre udfordringer, stotte eller serlig
opmzrksomhed. Mélene er siledes i hoj grad et varktgj, der fremmer undervisnings-
differentiering.

Felles Mal er en videreudvikling af Klare M&l. Det arbejde, som skolerne har
iverksat med at planlegge undervisning ud fra mélbeskrivelser, kan fortsette.
Tidligere kunne kommunerne valge at gore Undervisningsministeriets vejledende
delmal il deres egne eller fastsette egne delmél. Det nye er, at alle kommuner og
skoler fremover skal folge de samme trinmal. Dertil kommer, at bornehaveklassens
maél og indhold er blevet praciseret, siledes at der nu er felles regler for, hvad ber-
nene skal leere i bernehaveklassen. Hermed har bernehaveklassens undervisning fiet
vilkdr, som er sammenlignelige med undervisningen pé de efterfolgende klassetrin.

I forbindelse med revisionen af faghefterne indferes to nye begreber: Lareplan og
Undervisningsvejledning (tidligere: Vejledning). Lereplanen indeholder en pree-
ambel (et signalement af faget), fagets formal, CKF/slutmal, trinmal, vejledende
beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og slutmal samt den
vejledende leseplan. Undervisningsvejledningen indeholder som hidtil en vejled-
ning i form af en rekke rdd og vink til undervisningen. De to begreber — leereplan
og undervisningsvejledning — er valgt for at skabe overensstemmelse i sprogbrug
mellem folkeskole og ungdomsuddannelse med henblik pé at fremme samarbejdet
og kontinuiteten i uddannelsessystemet.

I forbindelse med omdannelsen af delmal til trinmél er der foretaget visse konse-
kvensrettelser i de vejledende leseplaner. De overskrifter, som de centrale kundskabs-
og ferdighedsomrider er bygget op om, kan fremover genfindes i leeseplanerne.

Som noget nyt skal kommunerne udarbejde beskrivelser af udviklingen i undervis-
ningen frem mod trin- og slutmdl. Ifelge folkeskoleloven udsender undervisnings-

ministeren et vejledende materiale til understottelse af disse beskrivelser. Materialet
er indeholdt i lereplanen for det enkelte fag.

Skolernes arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling skal ogsé videreforeres.
Forpligtelsen er nu indskrevet i selve folkeskoleloven.

KiM M@RCH JACOBSEN
Uddannelsesdirektor







Folkeskolens formal

Fra bekendzgorelse af lov om folkeskolen nr. 870 af 21. oktober 2003

§ 1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med foraldrene at fremme elevernes tilegnelse
af kundskaber, ferdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer, der medvirker til den
enkelte elevs alsidige personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen ma sege at skabe sdidanne rammer for oplevelse, virkelyst og
fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fantasi og lyst til at lere, siledes at de
opndr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til
deres forstdelse for andre kulturer og for menneskets samspil med naturen. Skolen
forbereder eleverne til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv mé derfor bygge pa
dndsfrihed, ligeveerd og demokrati.

§ 2. Folkeskolen er en kommunal opgave. Kommunalbestyrelsen har ansvaret for,
at alle born i kommunen sikres vederlagsfri undervisning i folkeskolen. Kommunal-
bestyrelsen fastlegger, jf. § 40, mal og rammer for skolernes virksomhed inden for
denne lov.

Stk. 2. Den enkelte skole har inden for de givne rammer ansvaret for undervisningens
kvalitet i henhold til folkeskolens formal, jf. § 1, og fastlegger selv undervisningens
organisering og tilretteleggelse.

Stk. 3. Elever og foreldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens

formal.




Om Faelles Mal

Med Lov om @ndring af lov om folkeskolen af 30. april 2003 fastsettes felles nationale
mél for undervisningen. Det indebzrer, at undervisningsministeren — i lighed med
tidligere — fastsetter regler om formalet med undervisningen og om centrale kundskabs-

og ferdighedsomrider, dvs. slutmél, for alle folkeskolens 42 fag og emner.

Endvidere fastsetter undervisningsministeren som noget nyt bindende mél — trinmal —
pa bestemte klassetrin. Trinmélene fastszttes, hvor det er padagogisk begrundet ud fra
det enkelte fags vejledende timetal, opbygning og progression.

Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fagets formal

CKEF slutmal

Trinmal

Beskrivelser

Leseplan

Undervisningsvejledning

Slutmal og trinmédl angiver felles nationale mél for, hvad undervisningen skal lede frem
mod, at eleverne har tilegnet sig af kundskaber og ferdigheder i faget eller emnet, hen-
holdsvis ved afslutningen af undervisningen og ved afslutningen af bestemte klassetrin.

Slutmalene — eller de centrale kundskabs- og ferdighedsomrader — er de langsigtede
madl, som skal fungere som pejlemarker for undervisningen i hele forlobet. Trinmélene
er de kortsigtede mél, som anvendes i forbindelse med planlegning og evaluering af
undervisningen, som dialogredskab og som omrader i forbindelse med vurderingen af
elevens udbytte af undervisningen.

Ved udformningen af trinmil er der taget udgangspunkt i de vejledende delmil fra
Klare Mal. Der er dog sket nogle justeringer som folge af, at minimumstimetallet ages,
at der er kommet et minimumstimetal i visse fag, og at der i visse fag sker en @ndring
i begyndelses- og sluttidspunketet.

Undervisningsministeren udsender vejledende leseplaner, der angiver indholdet i
undervisningen. Kommunalbestyrelsen godkender efter indstilling fra skolebestyrelsen
skolens leseplaner.

Som et nyt element i det faglige hierarki skal kommunen udarbejde beskrivelser af
udviklingen i undervisningen frem mod trin- og slutmal. Beskrivelserne anvendes som
et redskab i lerernes planlegning af undervisningen og i samarbejdet om fag og tver-
faglige forlob med henblik pd at understotte den enkelte elevs udvikling og behov.

Undervisningsministeren udsender vejledende beskrivelser. Kommunalbestyrelsen
godkender beskrivelserne efter indstilling fra skolebestyrelsen.



Med fornyelsen af folkeskoleloven har undervisningsministeren hjemmel til at fastsatte
en indholdsbeskrivelse, der angiver mal for bernehaveklassen. Ml og indhold for ber-
nehaveklassen er udformet som et faghafte og findes ligesom de ovrige fag og emner
pa hjemmesiden.

Fagenes teksthierarki

Felles Mal
Formal
Slutmil — CKF Centrale
Trinmal bestemmelser

(Provebestemm.)

Beskrivelser Lokale
Leseplaner

o bestemmelser
Elevens alsidige

Undervisnings- Vejledende
vejledning tekster

Undervisningsministeren udsender endvidere et vejledende materiale om beskrivelsen
af elevernes alsidige personlige udvikling med udgangspunke i folkeskolens formélspa-
ragraf. Kommunalbestyrelsen skal sikre, at hensynet til elevernes alsidige personlige
udvikling er tilgodeset gennem beskrivelser i leeseplanerne eller pa anden hensigtsmas-
sig made. “Elevernes alsidige personlige udvikling” er udformet som et faghafte og
findes ligesom de ovrige fag og emner pa hjemmesiden.

Formal — fag og alsidig personlig udvikling

Mange mader at leere pd Lyst til at lere At lere sammen med andre

I praksis udmentes undervisningsministerens hjemmel til at udsende bindende og
vejledende faglige tekster ved dels at udsende 25 faghefter — hvoraf dette haefte er ét
af dem — dels ved at oprette en hjemmeside for alle fag og emner:

http:/fwww.faellesmaal.uvm.dk




Laereplan for samfundsfag bestar af:

Signalement
Formal
Slutmal
Trinmal
Beskrivelser

Laeseplan

Signalement af faget

Der undervises i samfundsfag pa 8.-10. klassetrin.

De centrale kundskabs- og ferdighedsomrider er:

Menneske og stat
Menneske og samfund
Menneske og kultur

Menneske og natur.

I samfundsfag skal de grundleggende kundskaber og ferdigheder i hvert af de fire
omrader udvikles som en helhed gennem undervisningen bade i faget samfundsfag, og
nir samfundsfag indgér i tvergiende emner og problemstillinger. Undervisningen i
samfundsfag bygger bl.a. pd kundskaber og ferdigheder, som eleverne har erhvervet sig
i faget historie.

De centrale kundskabs— og ferdighedsomrider er grundlaget for tilretteleeggelsen, gen-
nemforelsen og evalueringen af undervisningen, séledes at eleverne fir mulighed for at

forstd sig selv som en del af samfundet, som man bade pavirkes af og kan pavirke
placere eget og andres hverdagsliv i et samfundsmeassigt og historisk perspektiv

udvikle deres personlige verdigrundlag med henblik pa at tage stilling til og f3 lyst
til at pavirke aktuelle begivenheder

analysere, tolke og vurdere samfundsforhold og konflikter og formidle resultaterne.



Formal for faget

Formaélet med undervisningen i samfundsfag e, at eleverne udvikler lyst og
evne til at forstd hverdagslivet i et samfundsmessigt perspektiv og til aktiv
medleven i et demokratisk samfund.

Stk. 2. Undervisningen skal medvirke til, at eleverne udvikler historie- og
samfundsbevidsthed, kritisk sans og feerdighed i at iagttage, analysere og
vurdere nationale og internationale samfundsforhold og konflikter.

Stk. 3. Undervisningen skal bidrage til, at eleverne pd baggrund af et person-
ligt tilegnet verdigrundlag deltager aktivt i samfundsudviklingen. Den enkelte
elev skal udvikle ansvarlighed for lgsningen af felles opgaver og erhverve viden
om samfundet og dets historiske forudsatninger.




Slutmal

Efter 9./10. klassetrin

Menneske og stat

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

* beskrive hovedtrek i grundloven som fundament for det danske demokrati
* gore rede for politiske beslutningsprocesser og interesserne bag dem

* diskutere statens rolle i forhold til gkonomisk udvikling og politik

* gore rede for staten som rammesatter for borgere, kommuner og amter

e forholde sig til den danske stats rolle i det internationale samfund.

Menneske og samfund

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

¢ diskutere det enkelte menneskes rolle i grupper og fellesskaber, herunder relationer
mellem kennene

* give eksempler pa arbejdsmarkedets udvikling i samspil med produktions- og
erhvervsstruktur

* gore rede for de krav, som et dynamisk samfund stiller til udvikling af kompetencer

* gore rede for sammenhzngen mellem indkomst, skat, velfeerd og forbrug

* kende til unges forhold i Europa.

Menneske og kultur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der sztter dem i stand til at

* gore rede for, hvordan vaerdier og normer dannes i et samspil mellem mennesker

* sztte sig ind 1 verdier, der ligger til grund for forskellige religioner, normer og livs-
former

* forklare baggrunden for nationalisme

* kende til og forholde sig til globalisering.




Slutmal

Menneske og natur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

* forholde sig til naturen som en stetisk og skonomisk ressource
e diskutere og reflektere over gkologiske problemstillinger lokalt, nationalt og globalt
* diskutere forestillingen om menneskets ret til naturen.




Trinmal

Efter 9. klassetrin

Menneske og stat

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

redegore for hovedlinierne i det danske demokratiske system og dets historie, her-
under forskellen mellem den lovgivende, den udevende og den demmende magt
give eksempler pd interesseorganisationer og grasrodsbevagelser

redegore for og forholde sig til hovedprincipperne i den danske velferdsstat
beskrive samspillet mellem stat, amt og kommune

beskrive de store linier i EU's historie og opbygning

kende til Danmarks placering i Norden, EU, FN og NATO.

Menneske og samfund

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der sztter dem i stand til at

beskrive, hvordan det enkelte menneske indgar i forskellige grupper og fellesskaber
give eksempler pd, hvordan gruppetilhorsforhold danner grundlaget for det enkelte
menneskes normer og vardier

gore rede for hovedtrek i udviklingen fra landbrugssamfund over industrisamfund
til videnssamfund

gore rede for, hvordan samfundet, herunder arbejdsmarkedet, forandrer sig og stiller
krav til nye kompetencer og videreuddannelse

beskrive forskellige politiske partiers synspunkter

give eksempler pd, hvordan unge kan deltage i demokratiske processer i hverdagen,
forst og fremmest i klubber, i skolen og i kommunen

kende til det globale medieudbud

give eksempler pa unges hverdag i Europa.



Trinmal

Menneske og kultur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

* kende forskellige kulturer, deres vardier og normer

* give eksempler pa forskellige kulturmeder og tage udgangspunke i de verdier, der
ligger til grund for religioner og normer

* beskrive forskellige livsformer

* give forklaringer pa nationalisme, herunder fremtradelsesformer og historiske bag-
grunde

* give eksempler pd, hvordan hverdagen i forskellige typer af samfund prages af globa-

lisering.

Menneske og natur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* Dbeskrive naturen som ressource

* give eksempler pa naturforvaltning og positive og negative reaktioner fra borgere
* vurdere gkologiske problemstillinger

* gore rede for menneskers brug af naturen.

Efter 10. klassetrin

Menneske og stat

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

* vurdere muligheder og begrensninger i forskellige velfeerdsmodeller

e analysere og vurdere politiske beslutninger i stat, amt og kommune og sammenholde
dem med borgernes mulighed for at gve direkte indflydelse

* indsamle og bearbejde relevant information fra elektroniske og andre medier om
internationale konflikter og deres baggrund med henblik pa at kunne gore rede for
og analysere disse konflikter.




Trinmal

Menneske og samfund

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

* give eksempler pd, hvordan krav om nye kompetencer opstar

* redegore for relevante hverdagskompetencer i forhold til unges fremtidige arbejds-,
familie- og fritidsliv

* beskrive politiske partiers sociale og idelologiske baggrund

* give eksempler pd, hvordan demokratiske beslutninger pavirker hverdags- og
samfundsliv.

Menneske og kultur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der satter dem i stand til at

* gore rede for vardier og normer og argumentere for egne holdninger
* beskrive fellesskaber, livsformer og subkulturer ved at benytte samfundsfaglige
undersogelsesmetoder.

Menneske og natur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der sztter dem i stand til at

* forklare, hvordan naturen har indvirkning pd menneskers hverdag
* vurdere, hvordan individet alene eller i fellesskab med andre kan handle politisk
som forbruger i forhold til gkologiske problemstillinger.






Trinmal — synoptisk opstillet
Menneske og stat

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdigheder, der setter dem i stand til ar

Efter 9. klassetrin

* redegore for hovedlinierne i det danske demokratiske system og dets historie, herunder forskellen mellem den lovgivende,
den udgvende og den demmende magt

* give eksempler pd interesseorganisationer og graesrodsbevagelser

* redegpre for og forholde sig til hovedprincipperne i den danske velfzerdsstat
* beskrive samspillet mellem stat, amt og kommune

* beskrive de store linier i EU's historie og opbygning

* kende til Danmarks placering i Norden, EU, EN og NATO

Trinmal — synoptisk opstillet
Menneske og samfund

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdigheder, der satter dem i stand til ar

Efter 9. klassetrin

* beskrive, hvordan det enkelte menneske indgér i forskellige grupper og fallesskaber

e give eksempler pd, hvordan gruppetilhorsforhold danner grundlaget for det enkelte menneskes normer og verdier
e gore rede for hovedtrak i udviklingen fra landbrugssamfund over industrisamfund til videnssamfund

* gore rede for, hvordan samfundet, herunder arbejdsmarkedet, forandrer sig og stiller krav til nye kompetencer og videre-
uddannelse

* beskrive forskellige politiske partiers synspunkter

e give cksempler pd, hvordan unge kan deltage i demokratiske processer i hverdagen, forst og fremmest i klubber, i skolen
og i kommunen

e kende til det globale medieudbud

e give eksempler pd unges hverdag i Europa




Trinmal — synoptisk opstillet

Menneske og stat

Trinmal — synoptisk opstillet

Menneske og samfund




Trinmal — synoptisk opstillet
Menneske og kultur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og fardigheder, der setter dem i stand til ar

Trinmal — synoptisk opstillet
Menneske og natur

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og fardigheder, der satter dem i stand til ar




Trinmal — synoptisk opstillet

Menneske og kultur

Trinmal — synoptisk opstillet

Menneske og natur




Beskrivelser

Udviklingen i undervisningen
pa 8. og 9. klassetrin

Menneske og stat
Undervisningen relaterer sig iser til den viden, eleverne tilegner sig i historie.

Rollespil og iscenesatte diskussioner bidrager til at tydeliggere, at synspunkter baserer sig
pa bade vardier og kendsgerninger. Det prioriteres, at undervisningen knytter sig til
aktuelle begivenheder i forholdet mellem menneske og stat og interesseorganisationers
rolle heri.

Elevundersogelser og beskrivelser danner baggrund for klassens videre droftelser om
fordele og ulemper ved velferdsstaten. Eleverne kan afpreve deres holdninger i form af

fiktive debatmeder, indlag i skolebladet og lignende.

Eleverne seger i stigende grad oplysninger pd egen hind, fx ved at indhente politiske
partiers oplysningsmateriale og andet skriftligt materiale og ved at interviewe ansatte i
stat, amt eller kommune. Herved styrker eleverne deres sikkerhed i at arbejde med
begreber som fx byrdefordeling, bloktilskud og rammelov.

Ved at arbejde med materiale fra EU’s institutioner — Kommission, Europa-Parlament og
Ministerrad — oger eleverne deres faktuelle viden, samtidig med at de udvikler analytiske

ferdigheder. Nar eleverne bearbejder stoffet med henblik pa videreformidling, trenes de
i at vurdere oplysningers relevans, hvilket stotter overblikket.

Undervisningen byder pd mange muligheder for via oplysninger fra aviser, radio, tv og
internettet at beskrive og analysere samarbejds- og konfliktsituationer i det internationale
samfund.

Menneske og samfund

Elevernes egne oplevelser bringes i samspil med faglige begreber og teorier. Det sker ved,
at eleverne drofter, undersoger og analyserer sammenhange mellem pa den ene side

menneskers fzllesskaber og pd den anden side verdier og normer. Eleverne bliver bedre
til at skelne mellem “identitet” som udtryk for, hvem de er, og “roller” som udtryk for,
hvordan de handler i forskellige situationer, fx i skolen, i familien og blandt kammerater.

Eleverne undersoger, hvordan det enkelte individs situation i familien, pa arbejdsmar-
kedet og i fritiden knytter sig teet til de forskellige samfundstyper, fx landbrugssam-
fund, industrisamfund og vidensamfund.

Ved at arbejde med interview, analyser af partiers materialer og med sporgeskemaunder-
sogelser fir eleverne i stigende grad indblik i forskelle og ligheder mellem de politiske
partiers politik.



Beskrivelser

Med udgangspunkt i principper for demokratiske beslutningsprocesser knyttes forbin-
delse til skolens elevrid siledes, at eleverne bliver mere bevidste om, at demokratiske
processer indgdr i deres hverdag. I den forbindelse undersoges, hvem der deltager i
elevradet, hvilke befgjelser radet har, og hvor elevridet er reprasenteret. I forlengelse
heraf diskuteres elevrddets indflydelse og betydning.

Eleverne oger deres bevidsthed om, hvordan de benytter sig af det globale medieudbud,
fx ved at den enkelte elev kortlegger sit daglige forbrug af medier. Gennem udveksling
af erfaringer med elever i andre lande oges kendskabet til andre unges hverdag i relation
til skole og undervisning, job, familieforhold, medieforbrug, fritid og kammerater.

Menneske og kultur

Elevernes interesse for forskellige kulturers verdier og normer skarpes ved, at under-
visningen skaber debat om vardier, som eleverne prioriterer hgjt. Det underseges, hvorfor
og hvordan forskellige veerdier kan have hej prioritet inden for andre kulturer. Historiske,
samfundsmessige, sociale og familiemassige forhold inddrages.

Elevernes viden om forskelligartede livsformer i det danske samfund systematiseres og
udbygges ved at gore begrebet livsform operationelt for eleverne. Begrebet livsform er
iser anvendeligt, ndr de skal indsamle og bearbejde oplysninger om forskellige men-
neskers opfattelse af forholdet mellem arbejde og fritid. Der arbejdes med “lonarbejder-
livsform”, “karrierebundet livsform” og “selvsteendig livsform”. Livsformsbegrebet kan
herefter danne udgangspunkt for at arbejde med elevernes egen livsformsbaggrund.

Der sattes fokus pa at udvikle et begrebsapparat, som kan styrke medmenneskelig og
international forstdelse. For at forhindre at eleverne udvikler nationalistiske og etno-
centriske holdninger arbejdes mélrettet med at tydeliggere forskellen mellem national-
folelse og nationalisme.

Globalisering er et vilkér, som eleverne i stigende grad skal kunne hindtere. Derfor
setter undervisningen globaliseringen ind i et kulturelt, okonomisk, kommunikativt
og okologisk perspektiv.

Menneske og natur

Undervisning om naturen som ressource tager udgangspunkt i elevernes eget natursyn

eller naturopfattelse. I et ekologisk perspektiv har elevernes handlemader betydning for
naturens udvikling. Derfor er en del af undervisningen henlagt til steder i det omgivende
samfund, hvor eleverne kan indsamle materiale, der gennem iagttagelse og analyse kan

afdakke interessekonflikter og konsekvenser af forskellige aktorers adfzerdsmenstre.

Eleverne udvikler deres forstdelse af, at menneskers brug af naturen er knyttet til et
givent samfund i en given tid. At naturen er under stadig forandring, og at mennesker

har indflydelse p& udviklingen.




Beskrivelser

Undersogelser af fx fodevarers tilblivelse kan danne baggrund for elevernes egede viden
om sunde og usunde fodevarer samt om, at der er grenser for udnyttelsen af naturen.

Eleverne fir indsigt i, at det enkelte menneske bade som privatperson og via samfundets
demokratiske institutioner kan gve indflydelse pd udnyttelsen af naturen.







Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen
i undervisningen pa
8. og 9. klassetrin

Trinmal efter
9. klassetrin

Menneske og stat

* redegpre for hovedlinierne i det
danske demokratiske system og dets
historie, herunder forskellen mellem
den lovgivende, den udevende og
den demmende magt

* give eksempler pa interesseorganisa-
tioner og grasrodsbevagelser

* redegore for og forholde sig til
hovedprincipperne i den danske
velferdsstat

* beskrive samspillet mellem stat, amt
og kommune

* beskrive de store linier i EU's
historie og opbygning

* kende til Danmarks placering i
Norden, EU, FN og NATO.



Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen Trinmal efter
i undervisningen pa 9. klassetrin
8. og 9. klassetrin

Menneske og samfund

¢ beskrive, hvordan det enkelte men-
neske indgér i forskellige grupper og
fellesskaber

* give eksempler pa, hvordan gruppe-
tilhgrsforhold danner grundlaget for
det enkelte menneskes normer og
verdier

* gore rede for hovedtrek i udviklin-
gen fra landbrugssamfund over
industrisamfund til videnssamfund

* gore rede for, hvordan samfundet,
herunder arbejdsmarkedet, forandrer
sig og stiller krav til nye kompeten-
cer og videreuddannelse

* beskrive forskellige politiske partiers
synspunkter

* give eksempler pa, hvordan unge kan
deltage i demokratiske processer i
hverdagen, forst og fremmest i klub-
ber, i skolen og i kommunen

* kende til det globale medieudbud

* give eksempler pa unges hverdag i
Europa.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen Trinmal efter
i undervisningen pa 9. klassetrin

8. og 9. klassetrin

Menneske og kultur

* kende forskellige kulturer, deres
verdier og normer

* give eksempler pa forskellige
kulturmeder og tage udgangs-
punke i de verdier, der ligger til
grund for religioner og normer

* beskrive forskellige livsformer

* give forklaringer pa nationalisme,
herunder fremtraedelsesformer og
historiske baggrunde

* give eksempler p4, hvordan
hverdagen i forskellige typer af
samfund preges af globalisering.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 9. klassetrin

8. og 9. klassetrin

Menneske og natur

* beskrive naturen som ressource

* give eksempler pd naturforvaltning
og positive og negative reaktioner
fra borgere

* vurdere gkologiske problemstil-
linger

* gore rede for menneskers brug af
naturen.




Laeseplan

Laseplanen angiver samfundsfags progression over to forleb, og i hvert forlob arbejdes
med fagets fire centrale kundskabs- og ferdighedsomrider. Det er et princip for under-
visningen, at de fire omréder er indbyrdes atheengige og i videst muligt omfang integreres,
ndr undervisningen tilrettelegges.

Eleverne udvikler i samfundsfag deres bevidsthed om, at de er individer i et samfund,
de bade kan pavirke og er pavirket af. Denne bevidsthed bygger pa elevernes

* forstdelse af de historiske forudsetninger, som de har arbejdet med i historie
* viden om sammenhangen mellem hverdagsliv og samfundsmeassige forhold
* forestillinger om fremtiden.

Samfundsfag tilrettelzgges som en problemorienteret undervisning. Udgangspunktet
skal enten veere et emne eller en problemstilling. Hvis udgangspunktet er et emne,
opstiller leerer og elever relevante problemstillinger i tilknytning hertil. Hvis udgangs-
punktet er problemstillinger diskuteres i klassen hvilket emne, der kan dakke disse.

Undervisningen bliver til i et samspil mellem dels indholdsbestemmelserne i samfunds-
fags malsetninger og dels elevernes engagement, undren, nysgerrighed og viden fra skole
og hverdagsliv. Indholdet skal sdledes pa én gang vere vedkommende for eleverne og
knytte an til de undervisningsmal, der er opstillet for samfundsfag. Eleverne skal arbejde
med samfundsmassige forhold og konflikter samt de historiske forudsetninger herfor.

I undervisningen fokuseres pé begreber/kategorier, der udmearker sig ved, at de anvendes
bade i elevernes konkrete hverdagsliv og i generelle samfundsmassige sammenhznge.

Begreber, der har denne egenskab, er bl.a.:

lighed, frihed, magt, ytringsfrihed, ansvar, pligt, rettigheder, demokrati, interesse, med-
bestemmelse, solidaritet og fremmedggrelse.

Disse begreber bruges i dagligdags situationer, fx i samtalen i familien, i klassen, pd jobbet
og i fritiden; men de har samtidig en mere overordnet samfundsmassig betydning.

Hermed knyttes samfundsmessige problemstillinger og interesser sammen med elever-
nes hverdagsliv.

Ifolge folkeskoleloven inddrager den obligatoriske projektopgave i vesentligt omfang
emner fra samfundsfag og historie. Derfor vil en del af de faglige aktiviteter pa 9. klasse-
trin veare rettet mod projektopgavens indhold.
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1. forlgb — 8.-9. klassetrin

I samfundsfag beskeftiger eleverne sig med relationer mellem mennesker. Det kan vare
det enkelte menneskes relationer til andre mennesker, men det kan ogsa vare relationerne
til grupper og fellesskaber. Fagets centrale indhold er menneskets eller gruppens rela-
tioner til stat, samfund, kultur og natur, og hvordan disse relationer har udviklet sig.

Menneske og stat

Staten er en betegnelse, som anvendes i en lang rekke sammenhange i daglig tale. Det
er vigtigt, at eleverne fir viden og bevidsthed om, at staten mere pracist dekker over
de fora, hvor der tages autoritative beslutninger om fellesanliggender, dvs. i Folketinget
og regeringen og i lokale politiske rad. Beslutninger i disse fora har betydning og satter
rammer for den enkelte borger i det danske samfund — og dermed ogsa for den enkelte
elev. Ogsd medlemskabet af EU og andre internationale organisationer skal inddrages i
disse sammenhange.

Undervisningen omfatter iser

* demokrati og demokratiske processer, som de udspiller sig i det politiske system i
form af valg til lokale politiske rid, Folketinget og Europa Parlamentet

* den politiske beslutningsproces, som den forlgber fra initiativfasen over lovgivnings-
fasen til gennemforelsesfasen

* de politiske partier og deres rolle i den politiske beslutningsproces

* velferdsstaten og dens ideologiske og okonomiske grundlag

* relationer i det internationale samfund i form af samarbejde og konflikter mellem
stater indbyrdes og mellem stater og internationale organisationer.

Menneske og samfund

Samfund er betegnelsen for de omrader i dagliglivet, hvor det sociale liv koordineres
direkte. Det betyder, at deltagerne selv — og ikke en udenforstiende instans som fx sta-
ten eller byrddet — kontrollerer og bestemmer rammerne for forskellige situationer. Det
kan vere de beslutninger, som det enkelte menneske tager, eller det kan vere de beslut-
ninger, som man i fellesskabet med andre diskuterer sig frem til.

Samfundet betegner derfor de mange enkeltsituationer, man som menneske deltager i,
og som er en af forudsatningerne for samfundsudviklingen. Samfundet kan sammen-
fattende karakteriseres ved gensidighed, netvark, selvregulering og selvbarende processer.
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Undervisningen omfatter iser

* sociale relationer, herunder identitet, roller, interaktion, grupper, levevilkdr og livs-
former

* normer og vardier

* dansk gkonomi, herunder udviklingen i erhvervs- og produktionsstruktur

* de politiske partier som aktorer i den lokale hverdag

* velferdssamfundet og dets betydning

* demokrati og demokratiske processer i dagligdagen i det nere samfund

* medier og informationsteknologi som en del af unges hverdag

* hverdagen som ung i Danmark set i et europzisk og et globalt perspektiv.

Menneske og kultur

Eleverne skal have et grundigt kendskab til problemstillinger inden for forskellige kulturer
med henblik pé dels at forstd det danske samfunds udvikling som flerkulturelt samfund
og dels at kunne agere som handlende demokratiske borgere.

Kulturbegrebet anvendes bredt. Det deekker bdde de forskellige kulturer, som de kommer
til udtryk inden for fx generationer, religioner, sociale tilhorsforhold og nationaliteter.
Det daekker ogsé udtryksformer, som mennesker skaber, og som sikrer en kommunika-
tion i samfundet, fx billeder, sport, drama og tekst.

Undervisningen omfatter iser

* kultur, kulturmeder og kulturkonfrontationer

e forskellige etniske grupper, herunder normer og verdier

* racisme og menneskerettigheder

* forskellige livsformer og deres udbredelse i det danske samfund
* nationalitet, nationalfelelse og nationalisme

* dansk hverdag som et del af globaliseringen.

Menneske og natur

Forbindelsen mellem naturen og hverdagen med produktion og forbrug bliver mere og
mere kompleks. Undervisningen i samfundsfag inddrager eksempler pé forskellige kreds-
lob i naturen og de gkonomiske sammenhzange. Det kan vare produktionsvirksomheders
anvendelse af ri- og hjzlpestofter, eller det kan vare sammenhangen mellem landbrugets
godskning og skadedyrsbekempelse samt grundvandsinteresser.

Undervisningen skal bibringe eleverne forstelse for, at de — alene eller sammen med
andre — har forskellige handlemuligheder i forhold til dels forbrug dels udnyttelsen af
ressourcer og forbrug af energi.
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Undervisningen omfatter iser

naturgrundlaget i form af udnyttelse af ressourcer og forbrug af energi

nationale og internationale interesser i forbindelse med udnyttelse af ressourcer og
forbrug af energi

sammenhznge mellem naturudnyttelse og skonomisk vaekst

forurening og de konsekvenser, det har for mennesker, samfund og natur
offentlige institutioners, private personers og erhvervslivets initiativer med henblik
pa at athjelpe konsekvenserne af naturudnyttelse, som forer til forurening.

I 1. forleb skal eleverne arbejde med at

analysere, fortolke og vurdere vasentlige samfundsproblemer og deres historiske for-
udsetninger

formulere faglige spargsmal og udbygge dem til problemformuleringer

anvende samfundsfaglige begreber

inddrage illustrative og kreative virkemidler som fx drama og elektroniske medier
som led i fremleggelser af projekter

lytte til andres fremleggelser og stille opklarende og kritiske sporgsmél

etablere kontakt til offentlige personer og stille faglige spargsmél med henblik pa at
forfolge en problemstilling

anvende samfundsfaglige undersogelsesmetoder, fx forskellige interviewformer, sporge-
skemaer og analysemetoder

anvende statistiske fremstillinger som tabeller, grafer og diagrammer

iagttage, diskutere og vurdere andres tolkninger af samfundsmassige begivenheder,
fx 1 tv’s nyhedsudsendelser, pa film, i aviser og under offentlige meder

soge, tolke og forholde sig kritisk til forskellige kundskabskilder.

2. forleb — 10. klassetrin

Menneske og stat

Der arbejdes primert med velferdsstaten. Indirekte er bade stat, amter og kommuner
dermed inde i billedet med de respektive demokratiske politiske beslutningsprocesser
og de involverede aktorer.

Undervisningen fokuserer pa sertrek i den danske/nordiske velfzrdsmodel. Herunder
mulighederne for som borger i et demokratisk samfund at eve formel og uformel ind-
flydelse pa politiske beslutningsprocesser.
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Undervisningen omfatter iser

* den universelle danske velfeerdsmodel — historisk og aktuelt

* forudsetningerne hos den enkelte borger for at kunne deltage i den formelle demo-
kratiske beslutningsproces pd lokalt og nationalt niveau

* mulighederne for at kunne etablere fora, hvor man som borger kan fi indflydelse pa
den politiske beslutningsproces

* en eller flere aktuelle internationale konflikter med udgangspunkt i den made kon-
flikterne behandles i medierne.

Menneske og samfund

Der arbejdes med det nere samfund, fx i form af det lokale arbejdsmarked, det lokale
politiske liv, den lokale forvaltning af lovgivningen og borgernes liv i familie og fritid.

Undervisningen omfatter iser

* kompetence- og kvalifikationskrav inden for de dele af arbejdsmarkedet, som elevernes
interesser retter sig mod

* de politiske partiers sociale og ideologiske baggrund i 1800- og 1900-tallets
Danmark sammenholdt med partiernes placering og rolle i det aktuelle danske sam-
fund

* den lokale implementering af en aktuel lov

* den herskende verdipluralisme og problemstillinger i forbindelse hermed.

Menneske og kultur

Der arbejdes med forskellige kulturer med henblik pa at f3 et nuanceret kendskab til
historiske og religigse forudsatninger, normer og vardier samt méder at fungere pd i
hverdagen.

Undervisningen omfatter iser

¢ forskellige etniske grupper og deres verdier og normer, bl.a. analyseret i relation til
menneskerettigheder som udtryk for europaisk kultur

* nationalisme og det nationale som mulig hindring for fredelig sameksistens i globale
samfund under forandring.
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Menneske og natur

Med udgangspunkt i en naturbegivenhed, fx en naturkatastrofe eller med udgangspunkt
i en miljpaktion arbejdes med, at eleverne fir grundleggende kendskab til og forstaelse
for natursammenhange samt viden om deres handlemuligheder som borgere.

Undervisningen omfatter iser

konkrete begivenheder, hvor naturen er et livsvilkdr for mennesker, sivel i hverdagen
som i forbindelse med naturkatastrofer eller forurening

politiske forbrugeres baggrund og motiver samt deres aktioners konsekvenser for
producenter og samfund

politiske initiativer lokalt og nationalt med henblik pa at fore en miljepolitik, der
tager hensyn til sdvel samfundets fortsatte udvikling som bevarelse af naturlige res-
sourcer

konkrete muligheder for som borger at bidrage til en hensigtsmeassig udvikling i
udnyttelsen af ressourcer og forbrug af energi.

I 2. forlgb skal eleverne arbejde med at

udbygge den viden og de ferdigheder, som de har tilegnet sig pa 8. og. 9. klassetrin,
med stadig storre vagt pd de analyserende, perspektiverende og vurderende aktiviteter
kortlaegge forskellige aspekter af deres hverdag, som kan udbygge deres samfunds-
faglige indsigt og forstdelse

udvide deres opspgende, beskrivende, analyserende og vurderende arbejdsmader
placere sig selv i relation til forskellige normer og vaerdier med udgangspunkt i egen
opdragelse og i de normer og vardier, der prager deres hverdag.
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Undervisningsvejledning

Indledning

Et demokratisk samfund stiller krav til borgerne om, at de pétager sig et medansvar for
samfundets indretning og udvikling. Derfor skal folkeskolens @ldste elever have indsigt
i samfundsfaglige omrider og erhverve sig ferdigheder i at arbejde med samfundsmessige
problemstillinger saledes, at de bliver i stand til at forholde sig til og pavirke det, der
sker omkring dem.

Gennem undervisningen i samfundsfag erhverver eleverne sig bevidsthed om, at hverdags-
livet er en integreret del af samfundslivet, og at det enkelte menneske og dets nzrmeste
omgivelser er en del af dette feellesskab. Elevernes egne erfaringer, forestillinger og viden
skal have plads i undervisningen, si ssmmenhengen mellem det enkelte individ og

samfundet bliver tydelig.

Undervisningsvejledningen er en redigeret udgave af vejledningen for samfundsfag 1995.
Den dakker overvejelser vedrerende fagets formal, de fire centrale kundskabs- og ferdig-
hedsomrader, leseplanen og giver fagdidaktiske rad til det daglige arbejde med samfunds-
fag i skolen. Med den nye folkeskolelov er samfundsfag placeret pa 8. og 9. klassetrin
med et vejledende timetal, der svarer til 2 lektioner om ugen. Samtidig er det blevet
bestemt, at projektopgaven i vasentligt omfang skal inddrage emner fra samfundsfag
og historie.

I Falles Mal beskrives de enkelte centrale kundskabs- og ferdighedsomrader hver for
sig. Denne inddeling i forleb og omrader skal opfattes som en overskuelig ramme, hvor
elever og lerere kan danne sig et overblik over faget i forbindelse med den overordnede
planlegning og som inspiration til den daglige undervisning. I praksis vil det oftest vere
hensigtsmassigt at inddrage stof fra flere omréder i de enkelte undervisningsforlgb.

Elevforudsaetninger

Kompleksitet er et uomgengeligt negleord, nér vi mere systematisk begynder at se pd
verden af i dag. Det kan derfor umiddelbart for eleverne vare svert at gennemskue
sammenhzngen mellem deres eget liv og sterre samfundsfaglige anliggender. En sddan
sammenhang mellem elevernes konkrete hverdagsliv og almene samfundsmessige for-
hold kan skabes ved bl.a. at arbejde med de begreber, der er nzvnt i den vejledende
leseplan: lighed, frihed, magt, ytringsfrihed, ansvar, pligt, rettigheder, demokrati,
interesse, medbestemmelse, solidaritet og fremmedgerelse.

Disse begreber forekommer sjeldent direkte i elevernes konkrete hverdagsliv, men ligger
alligevel til grund for en lang reekke dagligdags situationer. Lareren fir derfor en central
rolle, og opgaven krever bade situationsfornemmelse, faglig indsigt og evne til perspek-
tivering. Jo oftere disse begreber inddrages i undervisningen, des bedre forudsetninger
vil eleverne f3 for at perspektivere deres hverdag. Et eksempel kan vere, at alle i klassen
har mulighed for at diskutere planlegningen af lejrskolen. I virkeligheden er det princip-
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pet om ytringsfrihed, der ligger til grund. Gennem samtalen udveksler eleverne syns-
punkter og argumenter og nér i sidste instans frem til en lgsning.

Det er demokrati som samtale. I en anden situation velges en anderledes demokratisk
fremgangsméde - man stemmer om tingene. Alle har én stemme, der er lighed med
hensyn til indflydelse, og der er frihed til at indtage den stilling, som man finder rigtig.
Eventuelt indbygger man et flertalskrav séledes, at mindst 2/5 skal stemme for, hvis
beslutningen skal effektueres. Dermed anvendes et andet demokratisk princip nemlig,
at et snavert flertal ikke skal majorisere et stort mindretal.

Tilknytningen til elevernes hverdagsliv skal som navnt fastholdes i undervisningen. Den
m4 ikke reduceres til blot at vare et afset eller et motivationsfif. Netop samspillet mellem
de centrale kundskabsomrider og erfaringer fra hverdagslivet er et afgorende element i
faget. Samspil er bdde med- og modspil. Lereren skal ogsé i denne sammenheng vere
sig sit ansvar bevidst og udvise pedagogisk takt. Dette gelder iser, nar folsomme aspekter
fra elevernes hverdagsliv indgér i undervisningen.

Man ma som lerer overveje og eventuelt drofte med eleverne, hvordan man handterer

forhold fra hverdagslivet, som er belastende for nogle elever. Dilemmaet er netop, at det
ofte er den narverende, engagerende og pigiende undervisning, som indebearer en risiko
for at overskride elevers urerlighedszone. Lereren ma afveje, hvornar eleven har krav pa

et vern, og hvorndr det er hensigtsmassigt at fortsatte, idet undervisningen kan udvide
den pégzldende elevs forstielse og indsigt ved netop at gi teet pa.

Menneske og stat

Arbejdet med “Menneske og stat” skal give eleverne en forstdelse af, hvorledes dele af
deres hverdag er pavirket af beslutninger, der tages i de reprasentative organer —
Folketinget, amtsradet og byrddet. Det er samtidig hensigten, at eleverne fir en forstelse
af, at staten i form af Folketing, amts- og byrdd er valgte fellesskaber, som de kan vare
med til at 2ndre sammensatningen af.

I deres hverdag kan eleverne opleve staten som rammeszatter, fx nir tv-avisen viser debat
fra Folketinget. P4 det lokale niveau sker det fx, nar det i lokalavisen kan leses, hvilke
beslutninger byrddet har taget pd et byrddsmede. Ogsa nir der tages beslutninger i EU,
settes der udefra rammer for den hverdag, vi lever i. Men staten er ikke kun ramme-
sztter for borgerne. Det er i undervisningen vigtigt at betone, hvordan vi som borgere
har mulighed for at pdvirke — bade i stat, amt og kommune. Det er en del af elevernes
handlekompetence, at de bliver i stand til at indg i demokratiske beslutninger og at vare
med til at valge medlemmer til de representative demokratiske organer.

Nar vi i Danmark taler om staten, er det narliggende ogsa at tale om velferdsstaten. Det
er relevant at arbejde med, hvordan hverdagen er praget af, at vi lever i en universel
velferdsstat. Det kan fx illustreres ved at arbejde med de omrider, som det offentlige
tager sig af i en almindelig dansk families hverdag. Bernepasning, skolegang, arbejdslas-
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hedsdagpenge, kontanthjelp, sygehusophold, hjemmehjlp og vejbyggeri er eksempler

pa sidanne opgaver.

En undersogelse af de politiske partiers velferdspolitik i partiprogrammer og ovrigt
materiale kan vise, hvordan de har forskellige opfattelser af, hvilke opgaver staten skal
varetage. Behandlingen af disse forhold danner baggrund for elevernes forstaelse for,
hvordan der er sammenhzng mellem beslutninger i Folketing, amts- eller byrad og

borgeres hverdagsliv, fx i form af den skat, vi skal betale.

Danmark er ogsd medlem af en rekke internationale institutioner, hvor iser beslutninger
truffet i EU-regi spiller en stigende rolle. En undersogelse af beslutninger, der tages
her, og som umiddelbart har betydning for det danske samfund og elevernes hverdag,
kan give et indtryk af disse medlemskabers betydning. Der leegges derfor op til at arbejde
med staten og demokratiet i form af valg til Europaparlamentet, Folketinget, amtsrad
og byrdd og i form af de beslutninger, der tages disse steder og deres betydning for vores
hverdag.

Menneske og samfund

Demokrati bliver ofte forbundet med representativt demokrati siledes, som det prakti-
seres 1 Folketing, amts- og byrdd. Og nér de politiske partier tematiseres, er det oftest
partiernes folketingsgrupper, der er tale om. I forlengelse heraf er det vigtigt at fremhave,
at et politisk parti er mere end blot partiet pa folketingsniveau. P4 lokalt og regionalt
niveau foregir et levende politisk liv i partiforeningerne, som et interview med fx den
lokale partiformand vil kunne demonstrere. Men demokrati praktiseres ogsd udenfor og
uathangigt af partierne og af stat, amt og kommune. I samfundet er dannet foreninger
og andre fallesskaber, hvor handlingerne bygger pa borgernes frihed, lighed og medbe-
stemmelse, altsd et demokratisk medborgerskab.

Arbejdet med “Menneske og samfund” skal give eleverne en forstéelse af, hvorledes deres
hverdag ikke kun er bestemt af beslutninger taget i statslig sammenhang, men i hej grad
ogsd af det liv, der udfolder sig i familien, blandt venner og kammerater, i naboskabet,
pa arbejdspladsen, i organisationer, i foreninger og pd fritidsjobbet. Her fir eleverne svar
pa hvem og hvad, der er styrende i deres tilverelse pd de omrider, hvor staten ikke er
rammesztter.

Normer, verdier, regler og forventninger er bestemmende for den méde, vi er sammen
pa. Gennem opdragelsen i familien, i institutioner og skole samt gennem samvearet med
kammerater tilegner vi os disse normer, verdier, regler og forventninger og lever — ofte
ureflekteret — vores liv efter disse.

I samfundsfag afdakker og analyserer eleverne disse begreber og far herved indblik i de
socialiseringsprocesser, de hele tiden indgir i. Derfor er det vigtigt at belyse det liv, som
udfolder sig i familien, i naboskabet, pd arbejdspladsen, i organisationer, i foreninger

og ved andre sammenkomster. Det danske samfund er ganske specielt pa dette omréde.



Undervisningsvejledning

Der findes i lande i verden, hvor befolkningen i den grad har organiseret sig i smé og
store foreninger og organisationer.

Hverdagslivet har @ndret sig meget bare inden for de seneste 100 ar. Tager man en til-
feeldig dansk familie og ser pd de seneste 3-4 generationer, viser der sig sandsynligvis et
billede, hvor de @ldste levede i et landbrugssamfund, den nzste generation i et industri-
samfund, mens bern og forzldre i dag lever i et informations- eller videnssamfund.
Interview med foreldre og bedsteforzldre vil kunne bekrafte disse forhold. Det vil
samtidig give et godt billede af, hvordan bide familie- og arbejdslivet har udviklet sig.

En anden forudsetning for @ndringer af det danske samfund er den indvandring, der
har fundet sted siden slutningen af 1960’erne. Den har betydet, at de normer, verdier
og regler, som hidtil er blevet anset for typisk danske, er blevet sat i perspektiv. I hver-
dagslivet, herunder i skolen, meder eleverne mange forskellige verdier og normer, som
det er nedvendigt at forholde sig til. Den europziske hverdag kan inddrages ved at
sammenholde danske unges hverdag med den hverdag, der leves af unge andre steder i
Europa. Det giver samtidig en god mulighed for at diskutere bdde, hvor meget forskel-
lige unges liv ligner hinanden — praget af den omsiggribende globalisering - og hvor
store forskelle, der samtidig er — med udgangspunkt i nationalstater og lokalsamfund.

Det kan ofte vare vanskeligt at skille stat og samfund, og de to er da ogsé tet forbun-
det. Det er dog vigtigt, at eleverne fir en klar forstdelse af, at det er forskelligt, hvad
der fokuseres pd, ndr der tales om henholdsvis stat og samfund.

Menneske og kultur

Arbejdet med “Menneske og kultur” skal give eleverne en forstéelse af, hvorledes deres
hverdag er bestemt af en rekke uskrevne normer, verdier og regler, som er internaliseret
gennem mange dr, og som i sidste instans mere er bestemt af den kulturelle ssmmenhang,
man lever i, end af statslige love og regler. Med den kulturelle pluralitet, der preger det
danske samfund, bliver der god lejlighed til at fokusere pa forskellighederne med hensyn
til normer, vardier og regler, som de kommer til udtryk hos forskellige grupper og fel-
lesskaber.

Kulturbegrebet er et bide anvendt og omstridt begreb. Igennem de seneste 20-30 ér er
begrebet dog blevet diskuteret i en ny og anderledes sammenheng i forbindelse med
tilstedeverelsen af indvandrere og flygtninge i sivel Danmark som i en razkke andre
europaiske lande. Mange danskere oplever, at de p& den baggrund er blevet mere bevidste
om deres danske kultur, hvilket igen har medfert diskussioner om, hvad dansk kultur
egentlig er. Ligeledes har mange indvandrere og flygtninge forskellige opfattelser af
dansk kultur og tradition. De har andre oplevelser og beskrivelser af den danske kul-
tur, som den kommer til udtryk i vaner, normer og verdier.

Kulturelle problemstillinger drejer sig i dag i hej grad om forholdet mellem det, der
traditionelt er blevet forstiet som dansk kultur, og de kulturer, som indvandrere og
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flygtninge er praget af og har bragt med sig. Forskellene i de kulturelle identiteter
medferer, at det, der kunne vere et kulturmede, i nogle tilfelde snarere bliver til en
kulturkonfrontation. Disse konfrontationer har, som tidligere nevnt, skerpet bevidst-
heden om den kultur, man tilhgrer, men de har ogsd betydet, at nedvurderingen af
andres kultur har fort til bdde tale om og anklager for racisme. Nationalisme, etnisk
kultur, etnocentrisme er blevet anvendte betegnelser pa baggrund af disse kulturkon-
frontationer.

Undervisningen i samfundsfag giver mulighed for at arbejde med de normer og verdier,
der er byggestenene i forskellige kulturer. Samtidig giver undervisningen mulighed for
at fokusere pé de forskellige livsformer, som béde den danske befolkning og medlemmer
af andre kulturer lever. Dermed kan faget bidrage til at give eleverne en forstielse for
forskelle og forudsetninger for at kunne agere i et dansk samfund bestiende af flere
kulturer. I en globaliseret verden, hvor mange elever i fremtiden i forskelligt omfang i
forbindelse med kommende erhverv skal have kontakt med mennesker fra andre verdens-
dele, er det ligeledes vigtigt at have viden om normer og verdier i andre kulturer samt
til strategier for konstruktive kulturmeder.

Begrebet kultur indbefatter ogsa det, som ofte fir betegnelsen subkultur. Her er tale
om storre eller mindre grupper inden for en given kultur, der pa forskellig méde
adskiller sig fra den dominerende kultur; det kan vere i adferd, i pakledning eller
musikalsk. For at illustrere sidanne subkulturer kan det vere relevant at inddrage og
analysere grupper som rockere, hiphoppere og hooligans samt religiose og politiske
ekstremister.

Siden 1980’erne har en lang rekke underspgelser bidraget til at kortlegge befolkningens
forskellige livsformer. I livsformerne fokuseres primart pa, hvordan mennesker inden
for forskellige kategorier ser pd forholdet mellem arbejde og fritid. Elevernes indsigt i,
at der kan vere forskellige motiver som baggrund for et arbejdsliv, bidrager til pd én
gang at afklare sammenhzngen mellem verdier og arbejdsliv og give viden om, hvor
den enkelte elev selv befinder sig i denne sammenhang. Ved at gennemfore interview
med mennesker, som reprasenterer forskellige livsformer, kan man fastlegge den kultur,
deres livsform er udtryk for.

Samfundsfag handler i hgj grad om at analysere og pdpege sammenhznge. I relation hertil
kan begrebet globalisering bruges som negle til forstdelse. Elevernes kendskab til globalise-
ring udvikles, ndr de, fx via leesning af aviser, internettet eller tv finder eksempler pa
forskellige former for globalisering. Det kan vare

* kulturel globalisering, fx amerikanisering

* okonomisk globalisering, fx finansielle transaktioner pd tvers af landegrenser via
internet

* kommunikationsglobalisering, fx internet og satellit-tv

* okologisk globalisering, fx forurening pa tvars af landegranser og kontinenter

* trafikglobalisering, fx flygtningestromme.
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Arbejdet med globalisering setter vores forstdelse af, hvad hverdagsliv betyder, i et nyt
perspektiv. Hverdagsliv daekker i dag langt bredere og rummer storre kulturelle forskel-
le end for bare 50 &r siden. Ligeledes indebarer begrebet globalisering, at danskhed —
dansk identitet — skal ses i den multikulturelle kontekst, som verdens samlede kulturer
og disses gensidige pévirkning, er udtryk for.

Menneske og natur

Arbejdet med “Menneske og natur” skal give eleverne en forstdelse af, hvorledes dele af
deres hverdag er pavirket af, at vi som mennesker bide er en del af naturen og samtidig
pa forskellige mader griber ind i dens kredslgb. Vi er siledes bide athangige af de
naturlige omgivelser og kan pé forskellige mader péavirke dem.

I menneskets lange historie har naturen veret forudsetningen for menneskets liv pa
jorden, og naturen er blevet betragtet som en uudtemmelig kilde af forsyninger og
rastoffer. Vi har haft et instrumentelt forhold til naturen. Denne forstdelse af og hold-
ning til naturen har det veret nodvendigt at revidere.

Efterhdnden som industrialiseringen slog fuldt igennem, opstod folgevirkninger i form
af forurening, som det blev ngdvendigt at forholde sig til og tage politisk stilling til.
Derfor har der ogsa siden 1960’erne varet stigende opmearksomhed pd menneskets
forhold til naturen. I tilknytning hertil er bevidstheden om, at naturen ikke rummer
uudtemmelige ressourcer, blevet mere klar. Der er derfor en udbredt erkendelse af, at
olie- og naturgas er begrensede kilder, og at der er grenser for, hvor lenge vi kan
udvinde forskellige ristoffer. Resultatet af denne indsigt har veret udarbejdelser af stra-
tegier for bide genanvendelse af forskellige ristoffer og minimering af udvinding og
forbrug.

Man kan sige, at vi i de sidste &rtier af 1900-tallet har beveget os fra en instrumentel
forstdelse af naturen og dens ressourcer til en mere helhedspraget forstelse, hvor vi ser
os selv og vores adfeerd som en del af den komplekse helhed, som jordklodens gkosystem
udger. Der er dog ikke enighed om, hvad denne helhedspragede naturopfattelse inde-
barer. Som pa de fleste samfundsmzessige omréder er der forskellige interesser og vurde-
ringer, der brydes. Det galder mellem forskellige stater, mellem forskellige politiske
partier i de enkelte stater, mellem organisationer og grasrodsbevegelser og inden for
den videnskabelige forskning.

Der er forskellige &rsager til disse interessekonflikter, og ud fra en samfundsfaglig syns-
vinkel vil det vere relevant iser at beskaftige sig med den gkonomiske vakst som bag-
grund herfor. Den stadige streben efter gkonomisk vekst i bdde den kapitalistiske og
den tidligere kommunistiske verden er en af drsagerne til sivel det store ressourcefor-
brug som den ogede pavirkning af miljeet.
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Der er tale om en kompleks problemstilling, da okonomisk vakst er en forudsetning
for, at vi i den vestlige verden kan fastholde vores forbrug og levestandard, men den er
samtidig ogsé forudsetningen for, at stater praeget af fattigdom kan forbedre deres leve-
standard og oge deres velferd.

Anvendelsen af en lang reekke “fremmede stoffer” er sandsynligvis baggrunden for en
voldsom stigning i antallet af allergikere og forekomster af overfolsomhed. Dette gelder
ogsd den mad, vi indtager, som ofte indeholder en rekke fremmede stoffer enten tilsat
maden eller ophobet i fedekaderne. Det kan fx vere forskellige tilsetningsstoffer,
tungmetaller eller medicinrester.

I hvilket omfang disse forhold har betydning diskuteres i medierne, af menigmand,
politikere og videnskabsfolk. Der argumenteres sivel for, at konsekvenserne er omfat-
tende som, at frygten herfor nermest er ubegrundet.

Elevernes egen levevis kan vere et godt udgangspunkt for problemstillinger inden for
“Menneske og natur”. Deres brug af en lang rekke fremmede stoffer i form af deodo-
rant mv. samt deres spisevaner med indtagelse af store mangder fastfood kan “settes
pa dagsordenen” og debatteres. Ligeledes kan eleverne fx prove at opstille en liste over,
hvilken rolle “fremmede stoffer” spiller i deres hverdag i form af sminke, mad, dufte
osvV.

Forurening prager vores hverdag savel i politiske, gkonomiske, etiske, okologiske og
sundhedsmassige sammenhange som i forbindelse med almindelige naturoplevelser.
Reaktionerne overfor disse forhold er naturligvis ikke udeblevet. Allerede i begyndelsen
af 1970’erne oprettedes det forste miljoministerium, og efterhdnden har alle politiske
partier formuleret en miljopolitik. Samtidig er der opstiet bide organisationer og gras-
rodsbevagelser, der gennem aktioner og medieomtale forsager at sette en miljgpolitisk

dagsorden.

Debatten om forurening, ressourceanvendelse og miljepolitik blev i forste omgang anset
for et nationalt anliggende. Hver stat forte sin miljopolitik og satte ind med forskellige
initiativer og lovgivning. I dag er det dog erkendyt, at ressourceanvendelse og forurening
i hoj grad er et internationalt anliggende, som alle stater ma forholde sig til. Dette kom-
mer bl.a. til udtryk ved globale miljo- og klimakonferencer. Ogsd i EU-sammenhzng
er miljo og forurening et vigtigt tema, og der tages til stadighed miljepolitiske initiativer
i form af forordninger og direktiver.

Generelt betragtes forholdet mellem “Menneske og natur” som et makroomride, der
forvaltes af stater og internationale organisationer, men netop derfor kan det vere vigtigt

g g p gig
at tematisere, hvordan ogsd det enkelte menneske kan handle.

En del af den handlekompetence, som eleverne fir i samfundsfag, kan fx relatere sig til
de handlemuligheder, de i deres hverdagsliv har i forhold til miljeproblemstillinger.

Frem for, at hele omradet tegner sig uoverskueligt og uden muligheder for pavirkning,
skal man netop satse pa, at eleverne forstdr, at det er et omrade, hvor deres egne hand-

linger kan fi betydning i form af fx affaldssortering og ressourcebevidsthed. Der kan
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med fordel arbejdes ud fra parolen om at “tenke globalt og handle lokalt”. Det kan
ogsa vere som politisk forbruger i hverdagen, nir man keber ind, i form af leserbreve
og aktioner i kommune og amt eller mere overordnet ved at melde sig ind i et politisk
parti og dermed vere med til at prege partiets miljopolitik — bide lokalt og i
Folketinget.

Fagets dannelsesmaessige funktion

Dannelse

Dannelsesbegrebet er centralt i samfundsfag. Begrebet forholder sig ikke til vores gode
manerer eller mangel pd samme. Det drejer sig derimod om at gere eleverne bevidste
om, hvorledes begivenheder i deres hverdag har en sammenheng med og er athengige
af mere overordnede forhold i samfundet. Det kan fx handle om, hvordan politiske
beslutninger i Folketinget satter rammer for deres hverdag, eller hvordan aftaler mellem
fagforbund og arbejdsgiverorganisationer fx har betydning for deres lonforhold i fritids-
jobbet. Dannelse betyder samtidig ogs4, at eleverne forstar, hvordan de som enkeltindi-
vider i et demokratisk samfund har muligheder for at pavirke de samfundsmessige for-

hold.

Dannelse bliver dermed bide forstaelse af sig selv i den samfundsmassige sammenhang
og aktiv medleven i et demokratisk samfund. Dermed er der tale om en demokratisk
dannelse. At vere dannet er i samfundsfaglig forstand at have indsigt i, bevidsthed om
samt at kunne forholde sig kritisk til det samfund, man er en del af. Samtidig sigter
dannelsen mod at give eleverne lyst til og forudsatninger for at pavirke og eventuelt
@ndre dette samfund. At vere dannet betyder ogsa, at man bliver i stand til som med-
borger at forvalte sine ressourcer, sin identitet, sin loyalitet og sine visioner inden for et

givet fellesskab.

Siden demokratiets indferelse med Grundloven i 1849 og etableringen af den danske
nationalstat igennem sidste halvdel af 1800-tallet har dannelsen som maélsztning haft
borgernes opdragelse til og indfering i det fellesskab, som det danske folk og den danske
nation udger. Gennem undervisning, nationale markedage, offentlige ceremonier og
ritualer samt andre statslige initiativer blev der skabt basis for at fastholde forestillingen
om en homogen dansk nationalstat bestdende af det danske folk. Med de @ndringer, der
har fundet sted i det danske samfund siden 70’erne i form af globalisering, medlemskab
af EU og migration, er forudsztningerne for den hidtidige dannelse blevet markant
@ndret.

Det danske samfund fremtreder i dag med langt storre heterogenitet fordrsaget af bade
globalisering og migration i form af den indvandring, der har fundet sted siden slut-
ningen af 1960’erne. Derfor er det danske samfund mere og mere praget af en flerkul-
turalitet, som ikke er set tidligere. Det betyder ogsa, at fellesskaber er aflgst af en lang
rekke forskellige fallesskaber, hvor man som borger kan vere medlem af et eller flere.
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Det kan pé den baggrund vere hensigtsmassigt at se dannelse i et nyt lys og supplere
dens indhold. Dannelse fir dermed som mél at fremme, at eleverne hensigtsmeassigt
kan agere inden for denne nye ramme samt, at de kan se sig selv i forskellige fellesska-
ber og samtidig bevare respekten for andre fellesskaber. At vere dannet er derfor ogsé
at kunne forholde sig til en lang reekke af de flerkulturelle sporgsmal, der prager den
politiske dagsorden.

Handlekompetence

Samfundsfags helt overordnede kompetence er handlekompetence. Handlekompetence
dakker over og kan beskrives gennem en rekke begreber som viden og indsigt, visioner,
engagement, samarbejde, planlegning, handleerfaringer og handlekraft. Handlekompe-
tence relaterer sig tet til dannelse forstiet som demokratisk dannelse, men med serlig

vagt pa elevernes evne til at handle.

Den aktive side af elevernes demokratiske dannelse — medleven i det demokratiske
samfund — ber styrkes ved at fremhave elevernes handlekompetence som et vesentligt
padagogisk mal i samfundsfag.

Eleverne besidder allerede i et vist omfang handlekompetence forstiet som elevernes
evne til at handle i forhold til problemer og problemstillinger, som de erkender. Er der
fx utilfredshed med den méde, som en bestemt sag behandles pa i klassen, reagerer ele-
verne og kraver enten forklaringer eller 2ndringer. Fungerer det ikke optimalt pa
arbejdet, foresldr man @ndringer. Disse eller lignende erfaringer samt erfaringer fra tid-
ligere forlob kan danne baggrund for samtaler om begrebet, nar dette skal afklares
sammen med eleverne.

I samfundsfag arbejdes med, hvordan handlekompetencen ikke blot er et privat anlig-
gende, men ogsa et offentligt ved at fokusere pa og tematisere fellesanliggender.
Hverdagen rummer sdledes en mangfoldighed af muligheder for at handle, hvilket ele-
verne skal treenes i at have blik for. Undervisningen ber derfor indeholde sporgsmal
som: Hvilke forandringer kunne vi enske os? Hvad kan vi gere? Hvad er realistisk?
Hvem skal vi kontakte? Hvem skal pavirkes?

Disse sporgsmal giver perspektiv pa klassens undersogelse af emnet/problemstillingen
og vil ofte fore til formulering af nye spergsmil, som ma undersoges nermere.

Det er afgprende, at elevernes handlekompetence udvikles i forbindelse med elevernes
handlinger i virkelige situationer. Handlingerne ber vare elevernes og ikke lererens,
hvis rolle alene er at vare katalysator for diskussionen i klassen og den, der kan holde
diskussionen pd sporet. I praksis vil eleverne ofte opleve, at deres handlinger ikke forer
til det enskede resultat. Det er derfor vigtigt, at oplevelserne bearbejdes og bliver til
erfaringer, som derved kan inddrages i nye initiativer og forlgb. Som lerer ma man
altid have dette forhold for gje.
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Milet om at styrke elevernes handlekompetence opnés ikke i en bestemt fase af under-
visningen. Der er derimod tale om et perspektiv for hele undervisningen, som kan vere
mere eller mindre fremtreedende i de forskellige faser af arbejdet i klassen. Samlet kan
handlekompetence derfor beskrives som evnen til at kunne argumentere for sin holdning
pa baggrund af tilegnet viden, at kunne opstille visioner for det undersegte omrade,
vurdere det i forhold til interesser og motiver samt opstille forskellige handlingsforslag.
Dette er ogsd baggrunden for den tatte tilknytning mellem samfundsfag og projektop-
gaven.

Kriterier for valg af indhold

Indholdet skal

* blive vedkommende, meningsfyldt og perspektiverende

* ombhandle mennesket i alle facetter af livet, dvs. i menneskets forhold til stat, samfund,
kultur og natur

* dxkke nutiden og de aspekter af fortiden, der har relation til og betydning for nutiden

* dazkke det lokale, nationale, regionale og globale geografiske omrade.

Et vedkommende, meningsfyldt og perspektiverende indhold

Det udvelges og bearbejdes, s& indholdet bliver vedkommende og perspektiverende. En
styrkelse og kvalificering af elevernes samfundsbevidsthed forudsztter, at de oplever
indholdet interessant og meningsfuldt. Som eksempel kan nevnes emnet “Magtforhold
i Danmark”, som ogsd indgdr i eksemplet pd en arsplan.

Nir eleverne fylder atten ar og opndr stemmeret, er det vigtigt, at de erhverver sig
kendskab til de forskellige institutioner og spilleregler i vores reprasentative demokrati
— fra kommunalbestyrelse til EU-parlamentet. Undervisningen skal derfor give elever-
ne en forstdelse for, at deres medvirken, indsigt og engagement i de politiske processer
spiller en rolle. I forleengelse af arbejdet med institutionerne er det relevant at inddrage,
hvordan organisationer og transnationale selskaber soger at pavirke den politiske
beslutningsproces.

Emnet kan perspektiveres pd mange mader, og elever og leerer kan fx formulere sporgsmal
i lighed med folgende:

* Hvordan er styreformen i Danmark, lokalt, regionalt og nationalt?

* Hvordan er styreformen i Danmark set i forhold til andre lande?

* Hvordan er vejen fra, at man bliver opstillet i en opstillingskreds, til man sidder i
Folketinget?

* Hovorfor er nogle erhvervsgrupper overreprasenteret i Folketinget, mens andre er
underreprasenteret?

* Hyvilke overvejelser gor man sig, for man stemmer forste gang?
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* Hvem stemmer man pd, og hvad stir de forskellige partier for?

* Hvad sker der med stemmerne, nér valget er afsluttet?

* Hvordan kan interesseorganisationer og store firmaer fi indflydelse pa udviklingen i
et land?

* Hvordan kan de pavirke, og hvilke midler har de til denne pavirkning?

* Hvorfor er stemmeprocenterne forskellige ved byrdds-, amts- og folketingsvalg og
ved valg til Europa-parlamentet?

Der er mange muligheder for at arbejde med dette emne i klassen, og emnet kan deles op,
sdledes at grupper gér i dybden med forskellige omréder. Nar grupperne som afslutning
fremlegger for klassen, fir klassen tilsammen et overblik over “Magtforhold i
Danmark”.

Emnet giver desuden gode muligheder for at vare opsegende i form af laesning af avi-
ser og materiale fra de politiske partier, arbejde med hjemmesider for Folketinget,
ministerierne og de politiske partier, folge debatter i tv, foretage interview mv.

Mennesket i alle facetter af livet — i forholdet til stat, samfund,
kultur og natur

Udgangspunktet for undervisningen er altid enten en problemstilling eller et emne, og
i bearbejdningen er det ofte relevant at inddrage elementer fra flere eller alle omréder.
Herved bliver mulighederne for at koble til elevernes hverdag samtidig bedre og det
samfundsmassige perspektiv tydeligere.

Hvis klassen fx arbejder med “Det danske sundhedsvasen” er “Menneske og stat” rele-
vant i forhold til den politiske beslutningsproces, der foregir i Folketing og amter i
forbindelse med lovgivning og tildeling af skonomiske ressourcer til sundhedsvesenet.
“Menneske og samfund” er relevant i forbindelse med mange af de sygdomshistorier
eller sygdomsforleb fra venner eller familie, som de fleste har kendskab til. Endelig er
“Menneske og natur” relevant i forbindelse med nye initiativer inden for bekempelse
af sygdomme.

Et nutidigt indhold med relevante aspekter af fortiden

Ofte stilles spergsmalet om, hvor meget historie der skal med i samfundsfag. Der er ingen
entydige svar, men udgangspunktet ber vare, at historie skal med i den udstrekning,
som det kan belyse den problemstilling eller det emne, der arbejdes med.

Er emnet “Det danske velferdssamfund/Den danske velfzrdsmodel”, er det relevant at
ga ca. 100 ar tilbage til den tid, hvor de forste skridt i retning af vores nuvarende sam-
fund blev taget. Valget dengang stod mellem en mere forsikringspraeget tysk velfaerds-
model eller en skattefinansieret model. Den sidstnzvnte model blev valgt, og det har
veret styrende for hele udviklingen af det, vi i dag kalder den danske eller nordiske
velferdsmodel.
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Er emnet “Ungdomskulturer”, er det relevant at trekke tride til de forste egentlige sub-
kulturer eller ungdomsgrupper, “anderumperne” i 1950’erne, og folge udviklingen via
1960’ernes ungdomsoprer over firsernes punkere og yuppier frem til i dag. Udstraek-
ningen af det historiske perspektiv er i alle tilfelde en beslutning, der treffes af klassen
og lereren pa baggrund af lererens viden inden for emnet.

Et indhold med geografisk spredning

Det er vigtigt, at eleverne i samfundsfag udvikler deres forstielse for, at verden i dag er
praget af gensidig athengighed — ogsa kaldet interdependens. Det betyder, at en problem-
stilling som “Hvorfor nedlagges der virksomheder i vores kommune?” belyses ved at

inddrage sdvel lokale, nationale, regionale som globale forhold.

Nedleggelsen af en virksomhed har umiddelbart betydning for lokalomrédet i form af
arbejdsleshed, faldende skatteindtagter og ogede offentlige udgifter. Men der kan vere
forbindelser til bide den erhvervspolitik, der fores af regering og Folketing, og beslut-
ninger taget regionalt i EU-sammenhzng. Miaske har et transnationalt selskab opkebt
virksomheden for efterfolgende at flytte produktionen til fjerngsten med langt lavere
lenninger end i Danmark.

Hele diskussionen om globalisering kan ogsa belyses ved en illustration af, hvordan globa-
lisering inden for skonomi og kommunikation bliver mere og mere fremherskende. Flere
moderne sociologer arbejder med begrebet “det glokale”. I begrebet ligger en forstielse

af, hvordan lokale forhold ofte skal ses og forsts i sammenhang med en global udvikling.

Tilrettelaeggelse af undervisningen

Valget af emner foretages i samarbejde mellem lerer og elever og kan tage udgangspunkt i
aktuelle begivenheder, spargsmal eller onsker fra eleverne og larerens opleg til under-
visning.

Lereren skal sorge for, at elementer fra alle fire kundskabsomréder lobende indgér i
undervisningen.

Problemorienteret undervisning

Den problemorienterede undervisning skal ses som et udtryk for, at undervisningen far
mening og betydning for eleverne ved at tage udgangspunkt i deres nysgerrighed og

undren.

I praksis kan emnerne hentes fra grundbeger, emnebeger, internettet, aviser, reklamer,
tekst-tv, video eller lydb&nd. Lereren og eleverne formulerer de relevante problemstil-
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linger. Har klassen valgt at arbejde med lokalsamfundet, kan der eksempelvis legges vegt
pa erhvervslivet og skonomien. Eleverne kan undersoge erhvervsstrukturen i omradet
for at finde svar pa folgende sporgsmal:

* Hvorfor er butikkerne placeret, som de er? Dekker de lokalomradets behov?
Hvordan viser det sig i givet fald?

* Hvilke muligheder for beskaftigelse er der inden for kommunen? Hvordan kan
borgerne gve indflydelse pa erhvervsstrukturen?

* Bor det tilstrebes, at flest mulige mennesker bade bor og arbejder i kommunen?

Mialet er at bringe eleverne i situationer, hvor de gennemtanker, hvad undervisningen
handler om og hvilke resultater, de kan nd. Leereren har det overordnede ansvar for under-
visningen, men i den problemorienterede undervisning legges der vagt pd, at eleverne er
med til at opstille rammer for emnet og problemstillingen og er med til at overveje, hvor-
dan resultatet skal prasenteres. Det er vigtigt i denne fase at sikre, at elevernes interesse
pa baggrund af deres forskellige erfaringer og forudsetninger tilgodeses.

Eleverne kender det problemorienterede arbejde fra bl.a. historie, og lereren kan velge
at tilrettelegge undervisningen efter samme retningslinier.

Fase 1: Nysgerrighed og undren - utopier, fantasi.

Fase 2: Problemstillinger - afgraensning af opgaven, indsamling af informationer,
opstilling af hypotese.

Fase 3: Arbejdsforleb og produktion - klasseundervisning, gruppearbejde, individuelt
arbejde.

Fase 4: Prasentation og evaluering - evaluering af hele processen, refleksion, erfaring.

Fase 1: Nysgerrighed og undren

* Aktuelle begivenheder kan danne udgangspunkt for valget af et samfundsfagligt emne.
Lereren kan introducere emnet gennem fx avisartikler eller videooptagelser af nyheds-
udsendelser og debatprogrammer. Laereren viser méske et debatprogram fra fjernsynet
om et aktuelt lokalpolitisk problem: En kommune mener, at den palaegges at huse
flere flygtninge end lokalsamfundet kan beare.

I denne indledende fase er det afgorende, at eleverne engagerer sig i undervisningen,
dvs. at de patager sig medansvar for pracisering af emnet eller problemstillingen. De
skal formulere sig om sigtet med arbejdet, spergsmal, problemstillinger, problemfor-
muleringer, arbejdsforleb og produktion. Endelig skal de deltage i overvejelser om,
hvorledes resultatet kan formidles og evalueres.

Det er meget forskelligt, hvor meget eleverne er orienterede om aktuelle begivenheder.
Det vil fremga af den efterfolgende klassesamtale, og det vil vere en vigtig rettesnor
for leereren i det kommende arbejde. I denne fase mé lereren derfor opildne, provo-
kere og stimulere elevernes lyst til at stille sporgsmal, til at fremkomme med egne
holdninger og til at give udtryk for grundleggende verdier. Méske far eleverne lyst
til at undersege, hvordan naboer til flygtningecentre og flygtninge pd centret opfatter
situationen. Det vil betyde indsigt i sammenhengen mellem hverdagslivet og de
samfundsmessige forhold.
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* Sporgsmal eller onsker fra eleverne kan danne udgangspunkt for valget af et sam-
fundsfagligt emne. Forhold fra elevernes hverdagsliv har maske skabt undren eller
nysgerrighed. Miaske sporger eleverne, hvorfor de skal betale arbejdsmarkedsbidrag,
ndr de har et fritidsjob. De har frikort og betaler derfor ikke skat.

Ogsd i dette tilfzlde er klassesamtalen af stor betydning. Leereren og evt. andre ele-
ver ma forstd baggrunden for det, der enskes undersegt, og ma have lejlighed til at
komme med ideer og synspunkter, som kan kvalificere det kommende arbejde.
Under samtalen mé lereren soge at sztte elevernes spargsmél fra hverdagslivet ind i
en samfundsmassig sammenhang.

* Larerens opleg til undervisning kan danne udgangspunkt for valget af et samfunds-
fagligt emne. Dette opleg skal stile mod, at eleverne involverer sig i arbejdet med
emner og problemstillinger inden for alle fire kundskabsomrider. Lareren kan fx
sikre sig, at der arbejdes med sociale relationer og velferdssamfundet og dets betyd-
ning ved at valge emnet “Boligforhold og ghettodannelser i Danmark”.

Arbejdet kan indledes med, at klassen tager pa en ekskursion til boligomrader, som
ikke ligner deres egne, eller klassen kan se en film, som viser, hvilken betydning
boligforhold har for mennesker. P& den baggrund kan elevernes tenkning inden for
emnet szttes i gang, og deres nysgerrighed kan vaekkes. Elevernes erfaringer fra egne
boligforhold og fra ekskursion eller film skal i den kommende undervisning ses i
samfundsmassig sammenhzng.

Fase 1 er altid felles for hele klassen, og der tegner sig et omrids af et emne med mulige
sporgsmal, som skal undersoges.

Fase 2: Problemstillinger

Hele klassen kan opstille en felles problemstilling. Det er ogsa muligt, at eleverne gruppevis
eller individuelt i samrdd med lereren formulerer en problemstilling i relation til det valgte
emne.

En problemstilling er et set af spergsmal, som seges besvaret. Sporgsmalene skal vere
sd dbne, at svarene kan dakke den ny viden og de nye tanker, som eleverne stifter
bekendtskab med i lgbet af den kommende arbejdsproces. Nér man arbejder problem-
orienteret, er det vigtigt at bruge forskellige spergsmal, der leegger op til undersegelser
pa forskellige niveauer. Her er brugt fire kategorier, som legger op til:

* beskrivelse og dataindsamling, fx: Hvad er ...? Hvem er ...? Hvor er ...? Hvorledes
er ...2 Hvor mange ...? Hvor stort ...?

* at opstille forklaringer pa grunde og motiver til noget, fx: Hvorfor...?

* at give udtryk for egne begrundede verdier og holdninger og diskutere dem med
andres, fx: Er det rimeligt/godt/dérligt/enskeligt, at ...?

* handlinger og lgsninger, der kunne vare alternative, eller som peger fremad, og giver
udtryk for forventninger, forhdbninger, fx: Hvordan kunne ...? P4 hvilke mader vil...?
Er det muligt, at...?
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Dette forslag til metode skal tages som eksempel pd en mulig og brugbar form, nir man
arbejder problemorienteret. Ikke alle typer sporgsmal tillegges lige stor vagt, hver gang
et emne bearbejdes, men det er ikke tilstreekkeligt at beskaeftige sig med sporgsmal, som
alene er beskrivende, eller som kun giver dataoplysninger.

Lerer og elever samarbejder om at opstille en forelgbig problemstilling, som kan afgraense
og retningsbestemme emnet. Der indsamles informationer, og de forste hypoteser tager
form i en dialog mellem lerer og elever og mellem eleverne indbyrdes.

Klassesamtalen ma forme sig som en dben dialog, der ikke blot udspiller sig mellem
lereren og de enkelte elever. Under samtalen har leereren den styrende funktion, men
ma3 sege at undgd en dominerende rolle. Derved skabes der rum for en indbyrdes dialog
mellem eleverne, hvor de udvikler lyst til pd demokratisk vis at give udtryk for syns-
punkter, holdninger, kritik og ideer. De skal kunne redeggre for deres tanker og argu-
mentere for deres synspunkter. Samtidig skal de vare lydhere over for andres synspunkter
og argumenter. Det betyder, at den enkelte elev forholder sig kritisk vurderende til
andres argumenter og kan ndre pé sine synspunkter. Begrebet samtale skal forstas helt
bogstaveligt. Samtalen er en erkendelsesform, som er barende for det demokratiske
samfund.

Der findes samfundsfaglige teorier og begreber, som eleverne ikke tidligere har stiftet
bekendtskab med, og som det kan vere vanskeligt at tilegne sig pd egen hand. Skal de
fx have indsigt i planokonomi/markedsekonomi, betalingsbalance eller overskudsdeling,
er der tale om teorier og begreber, som bedst formidles af lereren. Lererens mundtlige
gennemgang giver mulighed for en dben dialog og en differentieret undervisning, hvor
den enkelte elev lobende kan stille sporgsmal og hjelpe med til at rette undervisningen
mod klassens behov. Vanskelige teorier og begreber kan beskrives og eksemplificeres pd
forskellige mader, som tilpasses elever med forskellige faglige og feerdighedsmassige
forudsetninger.

Nir eleverne har fiet indsigt i de samfundsfaglige omréder, som relaterer sig til emnet,
og nér klassesamtalen har dbnet for nye tanker, er det muligt, at der opstdr nye sporgs-
mal. Problemstillingen @ndres og udbygges, og nye hypoteser opstir. Fra det ene under-
visningsforleb til det andet vil der vere stor forskel pa, hvordan denne fase struktureres.
Dialogen i klassen dbner til stadighed for nye tanker og nye idéer, og der tegner sig et
billede af egnede arbejdsformer og mulige prasentationsformer.

Leereren har en igangsattende og vejledende rolle, og han sikrer,

* at problemstillingen bade er elev- og samfundsrelevant

* at de centrale kundskabs- og ferdighedsomrider inddrages

* atalle elever er aktive og dermed barere af et medansvar for det kommende arbejde
* at problemstillingen bliver en del af en lerings- og en dannelsesproces.
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Fase 3: Arbejdsforleb og produktion

Arbejdsformerne varieres, og der tages hensyn til, at i samfundsfag er elevernes forud-
setninger meget forskellige bdde kundskabs- og ferdighedsmessigt. Nogle elever holder
sig lobende orienteret om samfundsmassige forhold gennem nyhedsmedierne. De har
en personlig interesse i at udbygge deres viden, og de har erfaring i, hvor de kan soge
informationer. Andre elever leser sjzldent aviser og folger ikke med i tv’s nyhedsudsen-
delser, pé tekst-tv eller internettet. De fir overvejende indsigt i samfundsmeassige
emneomrider gennem undervisningen i skolen. Det er derfor nedvendigt, at undervis-
ningen differentieres i forhold til materialer, fagligt indhold og arbejdsformer, si den
tilpasses den enkelte elev inden for fellesskabets rammer.

I arbejdsforlobet og produktionsfasen veksles der mellem klasseundervisning, gruppe-

arbejde og individuelt arbejde.

Klasseundervisningen og klassesamtalen har sin styrke i, at eleverne i fellesskab tilegner
sig viden. Samtidig kan undervisningen differentieres, s der tages hensyn til den enkelte
elevs forudsetninger og udviklingsmuligheder.

Gruppearbejdet og det individuelle arbejde har sin styrke i, at eleverne kan fordybe sig
i afgrensede dele af problemstillingen. I gruppearbejdet samarbejder hele gruppen om
et felles emne, og samtalen er berende for arbejdsforlgbet. I det individuelle arbejde
kan eleven arbejde med og forfelge egne mal. Det er vigtigt at fastholde denne forskel
pa de to arbejdsformer. Gruppens arbejde mé ikke fi karakter af et vist antal enkeltar-
bejder, som samles til sidst.

Hvis en klasse arbejder med emnet “Arbejdsmarkedets parter”, kan denne fase indledes
med en lererformidlet gennemgang af arbejdsmarkedets store organisationer, baggrun-
den for, at de blev oprettet og den igangvaerende centralisering. Her veksles mellem lerer-
formidling og klassesamtale. Efterfolgende kan klassen opdeles i grupper. Man kan
forestille sig, at et par elevgrupper tager kontakt med ansatte inden for arbejdsmarkeds-
organisationerne og foretager interview, som er planlagt i klassen. Hvordan stiller orga-
nisationerne sig til omlegningen fra fagforbund til karteller? En gruppe planlegger et
situationsspil, hvor en elev pd en teknisk skole anseger om praktikplads pd en virksom-
hed, og forherer sig om de ansattes forhold til fagforeninger og @vrige organisationer.
En gruppe fremstiller en folder, som skal informere andre unge mennesker, méske
parallelklassen, om arbejdsmarkedets organisationer.

Samfundsfags emneomride er hele det samfund, som omgiver eleven, og som eleven
selv er en del af. Det giver rige muligheder for at inddrage det omgivende samfund i
arbejdsforlgbet. Klassen kan modtage besog af gastelerere med kendskab til specifikke
samfundsmassige forhold. Hele klassen eller grupper af elever kan foretage ekskursio-
ner til private og offentlige virksomheder samt statslige, kommunale og private institu-
tioner.

Det omgivende samfund er en vigtig kundskabskilde. Det er lererens ansvar, at eleverne
udvikler handlemenstre for, hvordan de kontakter mennesker uden for skolen, nér de er

pd egen hind.
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Fase 4: Praesentation og evaluering

Nér arbejdsforlebet og produktionen er afsluttet, og resultaterne skal formidles og pre-
senteres, er det et fllesanliggende for hele klassen. Arbejdet i 2. og 3. fase kan organi-
seres gruppevis eller individuelt, men 1. og 4. fase foregir altid i fellesskab.

Har arbejdet varet organiseret som gruppearbejde eller som individuelt arbejde, skal der
ske en formidling af resultater til de gvrige elever i klassen. De enkelte resultater ses som
svar eller perspektiv pd den problemstilling, som klassen formulerede i fellesskab.

Maske foreligger resultaterne som rapporter, foldere, plakater, plancher eller andet, som
umiddelbart kan kopieres til alle eller beses af alle. Men det er ikke givet, at der fore-
ligger et fysisk produkt. Eleverne kan foreleegge deres resultat som et foredrag, et drama
eller som et mundtligt oplag eller et situationsspil, der leegger op til diskussion. Ligeledes
kan eleverne valge at anvende it-baserede prasentationsprogrammer, der gor det muligt
at lave produkter, der kombinerer tekst, billeder, videoklip og lyd.

Under alle omstendigheder mé eleverne bringes i dialog med hinanden og med lereren
i forbindelse med prasentationen. Denne fase har en storre betydning end blot at afslutte
et undervisningsforlgb. Den er en del af evalueringen, og eleverne og leereren fir mulighed
for at forholde sig til arbejdsprocessen og til ssammenhangen mellem problemstillingen
og de svar, eleverne er ndet frem til.

I den afsluttende fase kan klassesamtalen kvalificere og samle undervisningsforlgbet.
Eleverne har tilegnet sig viden om emnet, men kan have hestet forskellige erfaringer,
og det er et godt udgangspunkt for en diskussion, der peger fremad. Det ma blive klart
for eleverne, at der sjeldent kan gives entydige svar pd problemstillinger i samfundsfag,
og at der altid er tale om forelgbige svar.

Under evalueringen forholder lerer og elever sig til, om der er sammenhzang mellem
problemstillingens spergsmal og de svar eller konklusioner, som eleverne er niet frem
til. Eleven skal forsta, hvilke kundskabsomrader, der har veret bearbejdet. Det er imid-
lertid lige s3 vigtigt at forholde sig til selve leeringsprocessen. Eleverne mé blive bevid-
ste om de enkelte faser i forlobet og om, at de er medansvarlige for udviklingen af
deres ferdigheder i samfundsfag og for egen lering.

Undervisningseksempler

Undervisningen kan tage udgangspunkt i et emne, hvorefter man i samtalen i klassen
ndr frem til forskellige problemstillinger inden for emnet. Men man kan ogsa forestille
sig den omvendte situation, hvor elever fremkommer med problemstillinger som folge
af en undren over forhold i deres hverdag. I den efterfolgende samtale mé lerer og ele-
ver finde frem til hvilket emne, der kan dekke problemstillingerne. Bearbejdelsen af
emner og problemstillinger sker gennem inddragelse af relevante dele fra kundskabs-
omriderne og begreber fra videnskabsfagene.
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Det kan anbefales, at der udarbejdes arsplan. Det sikrer sammenhang mellem de enkelte
forleb og progression i undervisningen. Desuden er drsplaner nedvendige for i tide at
kunne bestille undervisningsmaterialer fra amtscentraler og pedagogiske centraler, trefte
aftaler med gastelerere osv. Men det er vigtigt, at drsplaner udformes som brede og dbne
muligheder, der giver rum for justeringer og 2ndringer som folge af aktuelle begiven-
heder og ikke mindst elevernes medbestemmelse.

Eksempler pa emner og problemstillinger

Der kan ligge folgende overvejelser til grund for arbejdet med emner og problemstil-
linger, eksemplificeret ved emnet “Vandmiljeet i Danmark”. Flere og flere hevder, at
der er og vil blive store problemer med vores grundvand enten i form af mangel eller
forurening. Med jevne mellemrum tager pressen problemet op og udmaler forskellige
reedselsscenarier. For at fi en bedre forstdelse af problemets drsager og mulige losning
vil et emne som “Vandmiljeet i Danmark” derfor vare relevant.

Med udgangspunke i dette emne far klassen til opgave at formulere problemstillinger,
som arbejdet med emnet skal give svar pa. I forbindelse med emnet “Vandmiljoet i
Danmark” kunne en diskussion af den stigende forurening af vores drikkevand fx fore
frem til en problemstilling som: “Skal vi i fremtiden kebe vores drikkevand i super-
markedet i stedet for at bruge vandet fra hanen?”

Mange kobler den stigende grundvandsforurening sammen med udviklingen inden for
landbruget i form af oget forbrug af sivel kunst- som naturgedning og pesticider, dvs.
sprojtegifte. En relevant problemstilling i denne sammenhang kunne vere: “Kan land-
bruget overleve med et mindre forbrug af godning og sprojtegifte?”

Der kunne opstilles flere problemstillinger, fx med udgangspunkt i en lokal situation,
eller elevernes egne vaner.

Det er lererens opgave at vurdere hvilke af leseplanens indholdsomrader, det er rele-
vant at inddrage i de emner og problemstillinger, som klassen skal arbejde med.

I forbindelse med “Vandmiljget i Danmark” og de opstillede problemstillinger kan det
veare relevant at arbejde med den politiske beslutningsproces, herunder bade forholdet
mellem Folketingets politiske partier, mellem Folketinget og regeringen samt mellem
regering og interesseorganisationer.

En anden relevant tilgang vil vere at se pa dansk gkonomi, herunder naturligvis iser
landbrugets vigtige rolle i den danske erhvervsstruktur og den danske gkonomi gennem
de seneste 200 ar. Spergsmalet, om Danmark i dag er et landbrugs-, et industri- eller et
informationssamfund, kan ogsé inddrages.

Endelig kan det vere relevant at se pd sammenhenge mellem naturudnyttelse og eko-
nomisk vekst. Er der tale om uforenelige storrelser, eller er der muligheder for at eta-
blere situationer, hvor gkonomisk vekst og gkologisk produktion kombineres?
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Lereren bor ogsa overveje hvilke begreber, der kan inddrages under bearbejdelsen af
“Vandmiljoet i Danmark”. Med de nzvnte problemstillinger ville det vaere relevant at
inddrage begreber som “frihed”, “magt”, “ansvar”, “demokrati” og “interesse”.

Emne: “Vandmiljoet i Danmark”

Problemstillinger:

* Skal vi i fremtiden kebe vores drikkevand i supermarkedet i stedet for at bruge vandet
fra hanen?

* Kan landbruget overleve med et mindre forbrug af godning og sprojtegifte?

Indholdsomrader fra samfundsfags laeseplan:

* den politiske beslutningsproces, som den forlgber fra initiativfasen over lovgivnings-
fasen til gennemforelsesfasen

* dansk gkonomi

* sammenhznge mellem naturudnyttelse og okonomisk vakst.

Der er naturligvis et utal af muligheder for at vlge emner og problemstillinger i sam-
fundsfag. Men ved alle valg er det lererens opgave at vurdere, hvordan kundskabsom-
raderne fra slutmél og delmdl samt indholdet fra leeseplanen kan indga i arbejdet.

Til inspiration felger her forskellige emner med problemstillinger og problemstillinger
med emner.

Emne: “Befolkningseksplosionen”

Problemstillinger:

* Skal den kinesiske “ét-barns-politik” udbredes til alle lande?

* Er der mad dil alle, nér jordens befolkning fra 1995 til 4r 2020 stiger fra 5 til 8 mil-
liarder mennesker?

Indholdsomrader fra samfundsfags leeseplan:

* relationer i det internationale samfund i form af samarbejde og konflikter mellem
stater indbyrdes og mellem stater og internationale organisationer

* velferdssamfundet og dets betydning

* naturgrundlaget og i form af udnyttelse af ressourcer og forbrug af energi

* forureningen af naturen.

Problemstilling:

* Hvorfor optreder de mest kendte politikere som tv-stjerner?

* Hvorfor stemmer mange mennesker pd et nyt parti ved hvert valg?
* Hvorfor falder partiernes medlemstal?

Emne: “Dansk politik under forandring”

Indholdsomrider fra samfundsfags leseplan:

* de politiske partier og deres rolle i den politiske beslutningsproces
* medier og informationsteknologi som en del af de unges hverdag.
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Problemstilling:
* Hovorfor bliver jeg fyret fra mit eftermiddagsarbejde, nir jeg fylder 182
* Er der forskel pa unges og voksnes sikkerhed pé arbejdspladsen?

Emne: “Unge og arbejdsmarkedet”

Indholdsomrider fra samfundsfags leeseplan:

* sociale relationer, herunder identitet, roller, interaktion, grupper, levevilkar og livs-
former

* dansk gkonomi, herunder udviklingen i erhvervs- og produktionsstruktur

e forurening og de konsekvenser, det har for mennesker, samfund og natur.

Eksempler fra arsplan

De folgende eksempler pa rsplanens emner og problemstillinger er medtaget til inspira-
tion. Under hvert emne er der givet enkelte ideer til indhold. Desuden navnes eksempler
pd indholdsomrader fra samfundsfags laeseplan. Der er i det folgende ikke angivet pracise
problemstillinger, da det er tanken, at lzrere og elever konkretiserer emnet ved at formulere
problemstillinger.

“Er jeg (kun) min krop?”

Ideer til indhold:

I emnet kan fx indgd dannelsen af personligheden, kensroller, sociale normer og roller,
socialisation, familie og samfund samt mediernes rolle. Undervisningen kan tage udgangs-
punkt i nogle af kropskulturens mange facetter fx den formbare krop, herunder fitness-
klubber, bodybuilding, aerobics, skenhedsindustrien og kirurgiske indgreb. Man kan
ogsd beskeftige sig med kroppen som udtryk i form af mode og musikvideoer. Og man
kan diskutere sammenhangen mellem kropsidealet og det stigende antal unge, der lider
af spiseforstyrrelser.

Indholdsomrider fra samfundsfags leeseplan:

* kultur, kulturmeder og kulturkonfrontationer

* sociale relationer, herunder identitet, roller, interaktion, grupper, levevilkdr og livs-
former

* medier og informationsteknologi som en del af de unges hverdag.

“Flygtninge og indvandrere”

Ideer til indhold:

Antallet af flygtninge i verden vokser. Man kan prove at klarlegge forskellige grunde
hertil. Staters og internationale organisationers hjlp til flygtninge. Forklaringer p4, at
der er flygtninge og indvandrere i Danmark. Integrationsproblemer. De politiske partiers
og regeringens flygtningepolitik. I arbejdet med emnet er det ogsé relevant at beskeftige
sig med racisme, etnicitet og etnocentrisme.
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Indholdsomrider fra samfundsfags leseplan:

* racisme og menneskerettigheder

* sociale relationer, herunder identitet, roller, interaktion, grupper, levevilkdr og livs-
former

* normer og vardier

* hverdagen som ung i Danmark set i et europaisk og et globalt perspektiv.

“Magtforhold i Danmark”

Ideer til indhold:

I lgbet af 3-4 ar fir eleverne stemmeret. Derfor er det vigtigt, at de erhverver sig kend-
skab til institutionerne og spillereglerne i vores reprasentative demokrati - fra kommu-
nalbestyrelse til EU-parlament. Det er ogsa relevant at beskaftige sig med, hvordan fx
organisationer og transnationale selskaber soger at pdvirke den politiske beslutningsproces.
Emnet kan perspektiveres, fx gennem arbejde med styreformer i et historisk perspektiv
og styreformer andre steder i verden. Det vil ogsa vere naturligt at beskaftige sig med
hverdagens beslutningsprocesser i skolen, pé arbejdspladsen og blandt kammeraterne.

Indholdsomrider fra samfundsfags leeseplan:

* demokrati og demokratiske processer, som de udspiller sig i det politiske system i
form af valg til lokale politiske rid, Folketinget og Europaparlamentet

* de politiske partier og deres rolle i den politiske beslutningsproces

* relationer i det internationale samfund i form af samarbejde og konflikter mellem
stater indbyrdes og mellem stater og internationale organisationer.

“Et lille land i en stor verden”

Ideer til indhold:

Danmark er et lille land og har altid udenrigs- og sikkerhedspolitisk varet athengig af
sine naboer. Eleverne kan beskeftige sig med Danmarks og danskernes rolle i det inter-
nationale samfund. Det kan vere fra interrail og turisme til internationale organisationer
som FN, NATO og EU. Man kan ogsd undersege, hvordan Danmark béde er pavirket
af og forspger at pavirke den globale udvikling.

Indholdsomrider fra samfundsfags leeseplan:

* relationer i det internationale samfund i form af samarbejde og konflikter mellem
stater indbyrdes og mellem stater og internationale organisationer

* kultur, kulturmeder og kulturkonfrontationer

* racisme og menneskerettigheder.

“Styrer pengene det hele?”

Ideer til indhold:

Fra vugge til grav spiller penge en vigtig rolle. Eleverne mé have indsigt i de gkonomiske
sammenhange: fra et eftermiddagsjob over nationalekonomi til Danmarks internationale
relationer og globale gkonomiske strukturer. I emnet kan indga forseg pé at styre gkono-
mien. Man kan diskutere fordele og ulemper ved markedsokonomi og en mere styret
gkonomi. Emnet kan perspektiveres ved at inddrage tidligere tiders gkonomiske rela-
tioner.
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Indholdsomrider fra samfundsfags leeseplan:

* dansk gkonomi, herunder udviklingen i erhvervs- og produktionsstruktur
* velferdssamfundet og dets betydning

e forskellige livsformer og deres udbredelse i det danske samfund.

“Uden for samfundet”

Ideer til indhold:

I det danske samfund risikerer enkeltpersoner og grupper at blive marginaliseret. Eleverne
kan undersoge, hvem det er, hvordan det sker samt beskaftige sig med forskellige for-

klaringer og lesningsmuligheder. Kriminalitet og straf kan fx indgd i emnet. Der er ogsé
mulighed for at beskeftige sig med udsatte grupper og udstedte mindretal, 2ldre og syge,

alternative livsformer samt bern og unge, der fjernes fra hjemmet.

Indholdsomrider fra samfundsfags laeseplan:

* sociale relationer, herunder identitet, roller, interaktion, grupper, levevilkdr og livs-
former

* de politiske akterer i den lokale hverdag

* forskellige etniske grupper, herunder normer og verdier.

“Grenser”

Ideer til indhold:

I emnet arbejdes tematisk med granser, der har betydning i mange forskellige sammen-
hange og fremtreder pa flere mider. Det kan vere “granser for vaekst”: Spergsmaélet
om bzredygtig udvikling og hensyn til milje og ressourcer, som szttes over for kravet
om gget vakst og forbrug. Andre eksempler pd granser eller skel kan vere “i-lande og
u-lande, vi og de andre”, fx gruppedannelse, tolerance, racisme samt det rige Vesteuropa
(EU) sat i relation til det fattigere Nordafrika. Endelig kan der arbejdes med granserne
eller overgangene mellem forskellige faser i et menneskes liv, og hvilken betydning det
har at overskride sine granser?

Indholdsomrider fra samfundsfags leeseplan:

* nationale og internationale interesser i forbindelse med udnyttelse af ressourcer og
forbrug af energi

* dansk hverdag som en del af globaliseringen

* nationalitet, nationalfelelse og nationalisme.

I arbejdet med emner og problemstillinger inddrager leereren relevante centrale ferdig-

heder, som de fremgar af leseplanen, som nir eleverne fx:

* med udgangspunkt i et emne formulerer faglige sporgsmail og problemstillinger

* anvender samfundsfaglige metoder, fx indsamler materiale fra forskellige kilder som
beger, tidsskrifter, aviser, organisationer og databaser samt interview af relevante
personer

e analyserer, fortolker og vurderer indsamlede oplysninger i forhold til den opstillede
problemstilling og under anvendelse af begreber fra faglige discipliner.
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Fagets udadvendte karakter

De fleste er enige om, at man husker de ting, man har oplevet eller haft i heenderne, bedre
end det, man “bare” har laest om. Indtrykket bliver steerkere og festner sig bedre i ens
hukommelse. Men det selvoplevede ikke blot huskes, det opleves ofte af eleverne som
mere interessant end den daglige méske mere teoretiske undervisning,.

Det skaerper fx interessen, nér eleverne stir ude pd marken og herer landmanden fortelle
om sin gedningsplanlegning som svar pd miljoforkempernes anklager for overgedskning.
Det giver perspektiv i undervisningen, nér representanten for fagforeningen og arbejds-
giverorganisationen fremlegger hver deres synspunkter pd en konflike pd en arbejdsplads.
Og eleverne sparrer ojne og erer op, ndr fengselsbetjenten viser hvilke redskaber, der
er taget i anvendelse for at bryde ud af fngslet, eller ndr narkomanen redeger for sin

barske hverdag.

Der er flere grunde til, at samfundsfagsundervisningen med fordel kan bygge pé en stadig
kontakt til det omgivende samfund. Hyppige kontakter til personer, virksomheder eller
institutioner er en god mulighed for at inddrage hverdagslivet i undervisningen. Det giver
et godt udgangspunkt for at ggre undervisningen til det sted, hvor hverdagslivet settes
ind i en samfundsmeassig sammenhang.

Ofte vil det vaere elevernes egne erfaringer, der danner udgangspunkt for de problem-
stillinger og emner, som undervisningen tager udgangspunkt i, men for leereren ligger
der samtidig store muligheder i at inddrage det omgivende samfund. Tit vil det vare
forhold, som eleverne slet ikke kender, og som dermed kan vere med til at udvide deres
hverdagserfaringer.

Det er vasentligt at fi kontake til det omgivende samfund. Virksomheder og institu-
tioner, gastelerere og andre personer er i al almindelighed interesserede i at fortelle
om og prasentere deres arbejdsplads eller deres arbejde.

Det er dog samtidig vigtigt, at besog ikke fir karakter af at veere underholdning, der er
en passende variation i en ellers trels hverdag. Eleverne mé vare godt forberedte til
bide at besoge og modtage besog. Klassen ma altsd forberede sig. De skal vide hvilke
problemstillinger, der gemmer sig inden for omridet, og have arbejdet med dem i en
periode. Det mé aftales, hvem der stiller hvilke sporgsmal, og det md vere planlagt,
hvordan de skal bearbejdes, nar klassen igen vender hjem til skolen. Det gor besog til
en integreret del af undervisningen, og det sender et budskab til det omgivende sam-
fund om, at vi tager dem alvorligt, nér de vil afsette tid til os.

Netop et forlob, hvor klassen forst arbejder med forskellige problemstillinger, derefter
tager pa fx virksomhedsbesog og endelig afslutter med en perspektiverende undervis-
ning, skaber et godt samspil mellem hverdagslivet og de almene samfundsmessige
sammenhange.
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Samfundsfag i samarbejde med andre fag

Tveerfaglig undervisning

Samfundsfag kan i mange forskellige undervisningssammenhange, hvor flere fag er
involveret i et samarbejde, bidrage med relevant indhold. Fagets deltagelse i tvargiende
emner og problemstillinger er ikke afhangigt af, om et emne er bredt eller snzvert for-
muleret, men om samfundsfaglige synsvinkler synes relevante for indholdsudvalgelsen
- og dermed for elevernes overblik og sammenhzngsforstielse.

Faget har en rolle at spille i forhold til folkeskolelovens formelle krav om tvergiende
emner og problemstillinger, projektopgaven, obligatoriske emner og i forhold til ufor-
melle krav om indgvelse af projektarbejdsformen. Vekselvirkningen mellem perioder
med fagdelt undervisning og perioder med tvergdende emner og problemstillinger
involverer samfundsfag bide direkte og indirekte.

Tverfagligt samarbejde pd yngre klassetrin kan have behov for samfundsfaglige syns-
vinkler. I den enkelte klasse kan der knyttes bind mellem historie- og samfundsfagsunder-
visningen, s& der bliver et frugtbart samspil mellem de to fag pd 8. og 9. klassetrin bade
indholds- og ferdighedsmassigt.

I det tveergdende emnearbejde er der mulighed for, at eleverne kan inddrages i at valge
emner og problemstillinger, som er virkelighedsnare og vedkommende for dem. Det
betyder, at elevernes aktuelle erfaringsverden og bevidsthed i storre udstrekning end i
megen fagdelt undervisning fir en central placering i undervisningen.

Det tvergiende arbejde giver ogsd mulighed for, at eleverne kan erhverve en bredere
indsigt inden for udvalgte emner, s der ikke kun bliver tale om én faglig indsigt. Sam-
fundsfag er i den sammenhang én blandt flere faglige vinkler, som er med til at opbygge
elevernes overblik og sammenhangsforstielse, og sdledes medvirker til at skabe helheds-
forstdelser af en art, som ikke lader sig etablere via den almindelige fagdelte undervisning.
Samfundsfag kan endvidere med til at skabe et bredere og mere nuanceret grundlag for
elevernes ferdigheder i analyse og vurdering.

Arbejder klassen med emnet “Vandmilje i Danmark”, kan samfundsfag bidrage med fx
partiernes miljopolitik, miljelovgivning og ekologiske perspektiver. Emnet kan ogsd
belyses med biologiske, geografiske og historiske kundskabsomrader.

Samarbejdet mellem fag er i praksis et samarbejde mellem de lerere, der dekker de
respektive fag. Kvaliteten af et tvaergiende arbejde er helt athengig af god planlegning
og de involverede lereres samarbejdsevne og bevidsthed om de faglige kompetencer,
der er reprasenteret i samarbejdet.

Der findes ikke enkle anvisninger pd, hvordan samfundsfagligheden sikres inden for
rammerne af tvergiende emner og problemstillinger. Det er en udfordring for lereren
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og er athangig af valget af forlob og tilretteleeggelse. De krav, der stilles til faget i et
klassisk emneforlgb, hvor de enkelte fag belyser hver deres side af emnet, adskiller sig
fra et problemstyret forlob, hvor problemstillingerne afgor, hvad der er fagligt relevant.

Projektopgaven og samfundsfag

Problemorienteret undervisning er et fellesanliggende for den obligatoriske projektop-
gave, for historie og for samfundsfag, og eleverne kan siledes anvende deres viden og
deres metodiske erfaringer fra historie og samfundsfag i arbejdet med projektopgaven.
Projektopgaven henter ikke alene fagligt indhold fra historie og samfundsfag, men ogsd
en del af de aktivitetsformer og tankegange, som eleverne har arbejdet med i de to fag.

De fire omrader “Menneske og stat”, “Menneske og samfund”, “Menneske og kultur”
samt “Menneske og natur” udger et bredt felt og rummer mangfoldige muligheder for,
at veesentlige samfundsfaglige synsvinkler kan indga i projektopgaven.

Hyvis elever i en projektopgave fx arbejder med, hvem der lovgiver om unges adgang til
at kebe ol og spiritus, beskaftiger de sig med “Menneske og stat”, men nér det handler
om hvem og hvad, der i hverdagen bestemmer, om man drikker og hvor meget, si
arbejdes der med indhold fra “Menneske og samfund”, som omhandler det enkelte
menneskes indflydelse pa sit hverdagsliv. Handler det om drikkevarer, forhold til alko-
hol og forskellige holdninger til, om man i det hele taget indtager alkohol — bl.a. reli-
giost begrundet — arbejdes der inden for rammerne af “Menneske og kultur”.

Handler en opgave om musik, kan man se pd ophavsrettigheder og downloading, som
knytter an til kundskabsomrdderne “Menneske og stat” og “Menneske samfund”. Drejer
det sig om forskellige musiktraditioner, relaterer indholdet sig til omridet “Menneske
og kultur”. Man kan ogsé arbejde med musik i offentlige rum, fx i byer, pa badestrande
og ved festivaler. Her hentes indholdet fra kundskabsomraderne “Menneske og stat”,
“Menneske og kultur” og “Menneske og natur”.

I arbejdet med at indkredse og afgrense emnet for projektopgaven vejleder leereren den
enkelte elev eller gruppe, sd denne har mulighed for at tage udgangspunke i egne for-
udsatninger og interesser. Emnet formuleres, og der opstilles problemstillinger i tilknyt-
ning hertil. Denne proces vil eleverne genkende fra samfundsfag og have gode forud-
setninger for at videreudvikle.

Nar eleverne skal fordybe sig i opgaven, vil de have brug for arbejds- og undersegelses-
former fra samfundsfag. Det drejer sig fx om at kunne styre processen efter deres pro-

blemstilling og justere den undervejs, afdekke emnet og se det fra forskellige synsvink-
ler, vurdere svar og resultater, angive mulige handleforslag og i deres fremlaeggelse gore
rede for arbejdsproces, konklusion og produkt.

Disse elementer er et szerkende for en veltilrettelagt projektopgave, og de indgir som
en naturlig arbejdsform i samfundsfag. Der er derfor gode muligheder for, at projekt-
opgavens faglige position vil std sterkt gennem et forpligtende samarbejde med sam-
fundsfag og historie.
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Fagets saerlige begreber og aktiviteter

Begrebsfundament

Formaélet med undervisningen i samfundsfag er, at eleverne “udvikler lyst og evne til
at forstd hverdagslivet i et samfundsmassigt perspektiv’. Forudsetningen for at udvikle
denne lyst og evne er, at eleverne tilegner sig en rakke centrale samfundsfaglige begreber,
som netop gor dem i stand til at forstd hverdagslivet. Oplever de en debat i tv, leser de
en artikel i avisen eller surfer de pa tekst-tv og internet, skal undervisningen i samfunds-
fag have givet dem redskaber til at forstd begreber og “gd bag om” journalistiske frem-
stillinger af aktuelle sager. Samfundsfaglige begreber skal gore dem i stand til at besvare
og reflektere over sporgsmél som: Hvem er aktorerne? Hvilke motiver har de? Hvilke
interesser forseger de at f3 tilgodeset? Hvilke midler kan og vil de tage i anvendelse for
at nd deres mal? Hvem er deres allierede?

Inden for omridet “Menneske og stat” er der fokus pa begreber som demokrati, politik,
partier, interesseorganisationer, graeesrodsbevagelser, Folketing og regering, centraladmi-
nistration samt velferdsstat.

Inden for omradet “Menneske og samfund” drejer det sig om sociologiske begreber,
som fx gruppe, individ, identitet, rolle, interaktion, vardier og normer og skonomiske
begreber, som fx udbud og eftersporgsel, skonomisk vakst, bruttonationalproduket,
betalingsbalance, arbejdslashed, rente og inflation samt globalisering.

Inden for omridet “Menneske og kultur” er der tale om begreber som kultur, vardier
og normer, etnicitet, race, diskrimination, menneskerettigheder og etnocentrisme.

Inden for omridet “Menneske og natur” drejer det sig om begreber som naturgrundlag,
ressourcer, energi og naturudnyttelse.

Undersggelsesmetoder og formidling

“Ifelge Gallup ...”, “Observa offentligger i sin ...”, “Socialforskningsinstituttet dokumen-
terer i en undersegelse, at ...”. Sddanne citater moder os dagligt, bide i avisen og i de
elektroniske medier som radio og tv. Meningsmalinger og undersogelser er blevet en
del af hverdagen og udger en del af det, vi i samfundsfag kalder elevernes hverdags-
erfaringer.

Béde i formélet for samfundsfag og i de bindende mal pointeres det, at undervisningen
skal give eleverne mulighed for at udvikle kritisk sans og kunne forholde sig kritisk til
forskellige kundskabskilder. Det betyder, at eleverne ogsé skal kunne forholde sig kritisk

til de forskellige undersogelser, som fremkommer i medierne.

Denne vejledning beskriver problemorienteret undervisning som opdelt i 4 faser. I den
3. fase “arbejdsforlob og produktion” er det af betydning, at eleverne selv gennemforer
mindre undersogelser. Derved fir de indsigt i de vanskeligheder og forskellige tolkninger,




Undervisningsvejledning

der kan vere knyttet til egne og andres undersogelser, og de kan udvikle kritisk sans i
forhold til forskellige undersogelsesformer. Eleverne skal bdde kende til kvantitative og
kvalitative undersogelsesmetoder.

Kvantitativ undersggelsesmetode

Denne undersogelsesmetode bygger pé systematisk indsamlede data. Elevernes indsam-
ling af data kan basere sig pa studiet af og arbejdet med faglitteratur, kildestudier i form
af tidsskrifter, aviser, blade, reklamer og personlige optegnelser fra perioden, forskellige
empiriske undersogelser, statistikker, film og billeder og internet.

Eleverne kan ogsé velge at samle data gennem sporgeskemaer, som de selv har produceret
eller ved at benytte sig af egne observationer. Det er vigtigt, nir man laver et sporgeskema,
at stille de sporgsmal, der afdekker de forhold, man gnsker belyst. I fagsproget taler
man om validitet. Begrebet dekker sporgsmalet om, hvor vidt det faktisk malte, er det,
man enskede at méle. I klassen kan man foretage en mindre proveundersogelse og dermed
afprove, om der svares pd det, man ensker at sporge til.

Nir eleverne stiller sporgsmal, kan de enten beslutte at stille dbne sporgsmal, hvor den
adspurgte svarer med egne ord. Eleverne kan ogsa vlge at stille lukkede sporgsmal, hvor
der kun kan svares “ja”, “nej”, “ved ikke” eller anden form for atkrydsning. Endelig kan
de to typer sporgsmal indgd i samme undersogelse. Generelt kan det siges, at gode sporgs-
madl er betydningsfulde, korte, klare og entydige. Der sporges om én ting ad gangen og
til kendsgerninger.

Nar den planlagte mengde af data er indsamlet, skal de analyseres og bearbejdes. Derved
kan eleverne skabe overblik, vise en udvikling, give muligheder for sammenligninger
og pavise zndringer. Resultatet af en underspgelse kan indga i elevernes afsluttende
praesentationer som tabeller, kurver eller diagrammer.

Kvalitativ undersggelsesmetode

Den kvalitative undersogelsesmetode bygger pé lost strukturerede interview og dybde-
interview atholdt pa grundlag af &benhed og tillid mellem intervieweren og den inter-
viewede. Alt efter formal med interviewet kan der anvendes forskellige interviewstrate-
gier planlagt i en pd forhind udarbejdet interviewguide. I interviewet kan der stilles
forskellige typer af spergsmal som fx baggrundsspergsmal, tidsspergsmal, erfarings- og
adferdsspergsmal, vidensspergsmél, opinions- og vardispergsmal, spergsmal om folelser,
opfelgende og uddybende sporgsmal samt opsummerende sporgsmal.
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Undervisningsmaterialer i samfundsfag

Det er muligt at valge mellem flere leerebogssystemer til faget. Systemerne kan besta af
grundbeger eller basisboger med tilhorende leerervejledninger. Eventuelt findes ogsd
arbejds- eller studieboger og supplerende materialer som transparenter, lydbeger, dias,
film, it-programmer mv.

Hvis der valges et system, ma den faglige kvalitet ngje vurderes, ligesom de undervis-
ningsmassige muligheder undersages grundigt. Til materialer med opgaver eller arbejds-
hefter ma det vare et krav, at opgaverne bygger videre pd det faglige stof og leegger op
til problemorienteret, medtaenkende, sanselig og kreativ bearbejdning og formidling.

It-baserede materialer

Internettet

Mzengden af informationer om samfundsfaglige emner og problemstillinger, der kan
hentes pa internettet, er overveldende og stadig voksende. P& de @ldre klassetrin, hvor
eleverne er i stand til at laese kortere engelsksprogede tekster, kan internettet vare et
velegnet sted at hente oplysninger, der kan bruges i forbindelse med besvarelser af pro-
blemstillingerne/problemformuleringen. Men brugen af informationer fra internettet
forudsetter, at eleverne har opnéet kildekritiske ferdigheder i at vurdere troverdigheden
og anvendeligheden af oplysningerne.

Varktejsprogrammer

Verktojsprogrammer som tekstbehandling og databaser mv. kan anvendes i undervis-
ningen, ndr faglige emner og spergsmal skal bearbejdes og fremlaegges. Programmerne
kan vere en hjelp til hurtigere og nemmere handtering af faglige informationer og
oplysninger. Tegne-, billed- og videoredigeringsprogrammer giver eleverne mulighed

for selv at fremstille billeder og film med fagligt indhold.

Opslagsverker, databaser og net-baserede arkiver

It giver eleverne muligheder for at soge og finde faglige informationer i elektroniske
leksika, opslagsvarker og databaser, der kombinerer tekster, lyd, billeder og film/video.
Det kan vere almene opslagsvarker eller opslagsvarker udarbejdet specielt til faget.
Brugen af den hastigt stigende informationsmangde forudsetter, at eleverne sattes i
stand til at udvelge, sortere og vurdere informationerne, ligesom evnen til at skabe over-
blik og sammenhzng i informationsstremmen ma udvikles. De indsamlede informa-
tioner kan bearbejdes i egnede multimedieprogrammer i forbindelse med videreformid-
ling, hvor kombinationer af tekster, tegninger, lyd og levende billeder kan anvendes ved
fremleggelsen af faglige emner og problemstillinger.

De stadig hurtigere netopkoblinger indebarer, at det ikke kun er tekster, der kan hen-
tes fra nettet. Ogsd billeder, lydoptagelser og filmklip kan hentes og bruges i undervis-
ningen. Danmarks Radio og flere andre radio- og tv-stationer gor deres udsendelser
netbaserede, som det kan vare relevant for enkeltelever, grupper eller hele klassen at
inddrage.
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Simuleringer og spil

I stigende omfang bliver det muligt at anvende computerspil og simuleringer. Disse spil
legger veegt pa oplevelser og indlevelsesevne, men en kritisk vurdering af det faglige
indhold og spillets forudsztninger og opbygning m4 til stadighed foretages. Det vil
ogsd vere muligt for eleverne selv at bearbejde fagligt stof til computerspil og simule-
ringer.

Kommunikation og elektronisk post

P& kommunikationsomradet kan elektronisk post og opslagstavler bruges til hurtigt at
kommunikere faglige spergsmal, informationer, oplevelser og synspunkter mellem elever
overalt pd jordkloden. Kontakten til andre elever og udvekslingen af informationer,
holdninger og produkter kan blandt andet ske i forbindelse med arbejdet med unges
hverdag i Europa.

Netbaseret undervisning og lering

Der er mulighed for at lade dele af undervisningen forega online. Faglige emner og
forlgb kan legges ud pa nettet, hvor eleverne kan arbejde videre med stoffet, aflevere
opgaver og projekter og fi dem evalueret. Den netbaserede undervisning &bner helt
nye muligheder, men konsekvenserne mé noje gennemtenkes.

Andre materialer

Mange materialer behandler afgreensede faglige eller tveergdende omréder. Det kan vere
emne- og temabegger, dias-serier, lydprogrammer, film og video, drama, musicals mv.
samt kombinationer af disse. I aviser, tidsskrifter og elektroniske medier kan der ofte
findes egnet stof, nir en aktuel begivenhed skal behandles.

Desuden findes der blandt skolebibliotekets bestand af berne-og ungdomslitteratur
beger, der inddrager samfundsfaglige problemstillinger med den serlige mulighed for

indlevelse som fiktionens univers tilbyder.

De opgaver, der indgar i undervisningen, ma vere varierede og ikke udelukkende baseret
pa kontrolspergsmal til indholdet. Opgaveformer, der stiller dbne sporgsmal, og som
leegger op til problemorientering, appellerer i hgjere grad til elevernes forestillingsevne
og vidensskabende aktivitet - bdde pd det intellektuelle og det praktisk musiske plan.
Opslagsverker og hindbeger inddrages, nar det er relevant for arbejdet med emner
eller temaer.
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Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering er et princip for tilretteleggelse og gennemforelse af under-
visningen i en klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses samtidig med, at man
bevarer fellesskabets muligheder.

En undervisning, der bygger pa undervisningsdifferentiering, tilretteleegges, si den bade
styrker og udvikler den enkelte elevs interesser, forudsatninger og behov, og indeholder
feelles oplevelser og erfaringsgivende situationer, der forbereder eleverne til at samarbejde
om at lose opgaver. Desuden er elevernes medbestemmelse om undervisningens indhold,
metode, arbejdsform og undervisningsmateriale vigtig i en differentieret undervisning.

Udgangspunktet for undervisningen i samfundsfag er den enkelte elevs erfaringer og
forudsetninger. Gennem undervisningen styrkes den enkelte elevs og den felles histo-
rie- og samfundsbevidsthed, der er en af forudsetningerne for at opna handlekompe-
tence og kunne indgd som aktiv deltager i et demokratisk samfund.

I tilrettelzeggelsen af undervisningen tages hensyn til, at bern bruger forskellige erken-
delsesformer i leringen. Sdledes leerer nogle born konkret, fx ved at bygge en model af
noget. Andre leerer gennem indlevelse og oplevelse, fx ved dramatiseringer. Andre igen
lerer ved mere abstrakte og teoretiske tilgange. Oftest er der tale om en kombination.

Athangig af de fastlagte mil, elevernes varierede behov, undervisningsaktiviteten og
materialerne kan undervisningen tilrettelzgges med inspiration fra fx nedenstiende
sporgsmal:

Huilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til falles arbejde i klassen?

Fellesskabet er den ramme, klassen arbejder indenfor. Derfor pibegyndes og afsluttes
klassens arbejde med emner, temaer og problemstillinger oftest her. Ligeledes kan det
vere hensigtsmassigt undervejs at dele ny viden og erfaringer i klassens fallesskab.
Fortallinger, film, samtaler, gestelererbesog, ekskursioner, museumsbeseg, lererprasen-
tation af fx nye begreber, brainstorm, opsamlinger, elevfremleggelser og evaluering skal
i denne sammenhang ligeledes nzvnes.

Huilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til individuelr arbejde?

Undersogelser der legger op til at styrke den enkelte elevs erfaringer og forudsetninger.
Nér it og multimedier inddrages i undervisningen som fx ved informationssegning pé
internettet og i databaser, billedfremstilling gennem tegne- og billedbehandlingsprogram-
mer samt kommunikation via e-mail. Lasestof, logbeger og den personlige portefolje.

Huilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til gruppearbejde?

Arbejdet med aspekter af emner og temaer med problemstillinger, der i deres indhold
og karakter med fordel kan udnytte forskellige tilgange, hvormed den enkelte elev
bidrager med sine sterke sider.

Projektarbejde, dramatiseringer, udarbejdelser af fremleggelser i gvrigt. Ud-af-huset-
aktiviteter i lokalomradet.
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Huilke dele af undervisningsindholdet kan iser give anledning til egentlige samraler med
eleverne til stotte for deres forstielse og eget fortsatte arbejde med indholder?

Lerer- og elevsamtaler om ideudvikling, formulering af faglige sporgsmal og problem-
stillinger, anvendelse af hjelpemidler samt evt. samtaler ud fra portefolje og logbeger,
individuel respons pd opgaver, produkter og presentationer.

Efterbearbejdning af virksomheds- og institutionsbesag. Bearbejdning af kilder i form
af tv-udsendelser, video og film.

Huilke dele af et undervisningsforlob giver iser mulighed for at fremme elevernes sociale

forstielse og adfaerd?

Kontakter uden for skolen, samarbejde inden for faglige rammer, samtaler om verdier,

normer og regler i et samfundsmessigt perspektiv.

Undersogelser af grupper og livsformer, eventuelt med en anderledes social og kulturel
baggrund.

Huilke opgaver og arbejdssituationer bidrager til den enkelte elevs alsidige udvikling?
Akdiviteter og situationer, hvor eleverne fir mulighed for at bruge forskellige leerings-, erken-
delses- og formidlingsformer, som udfordrer eleverne sprogligt, senso-motorisk og emo-
tionelt i og uden for skolen. Som eksempler kan nzvnes udarbejdelse af sporgeskema,
interview og bearbejdning af indsamlet materiale samt formidlingen af den herved ind-
vundne viden og erfaring.

Huordan kan eleverne som klasse, gruppe eller hver for sig deltage i planiegning og evaluering?
Medindflydelse pa valg af emner og temaer med problemstillinger, arbejds- og frem-
leggelsesformer, produkter, selvevaluering, portefolje og logbog.

Huilke arbejdssituationer er iser fremmende for tilegnelsen/udviklingen hos elever, der har
svart ved at arbejde med undervisningsindholder?

Valg af egnede undervisningsmidler og arbejdsmetoder. Visuelle og praktiske tilgange til
emner og problemstillinger. Eleverne fir stotte til at tilpasse, strukturere og malrette deres
lereprocesser.

Huilke arbejdssituationer er iser fremmende for tilegnelsen/udviklingen hos elever, der har
let ved at arbejde med undervisningsindholder?

Undervisningen tilretteleegges, sd der skabes mulighed for at udfordre elevernes indi-
viduelle forméen. Det valgte emne eller den valgte problemstilling bearbejdes i forskel-
lige sammenhznge og med flere perspektiver. Det udnyttes, at de fleste emner og pro-
blemstillinger bide har en beskrivende, analyserende og vurderende dimension.

Der skal vere sammenhang mellem lerer/elevforventninger og prastationsniveau.
Eleverne fir stotte til at tilpasse, strukturere og mélrette deres selvstendige lereprocesser.

Learerens hjelp til grupper og enkeltelever?

Verkstedsundervisning med selvinstruerende opgaver, der friger lereren og hermed
muligger hjelpen til enkeltelever, par- og gruppearbejde.

Lererens hjelp er ikke udelukkende en faglig hjelp, der athjelper faglige problemer. Det
er vigtigt, at lereren kan organisere arbejdet og vejlede, inspirere og provokere eleverne
pa en sddan vis, at de bide selv og i deres samarbejde udvikler arbejdsmetoder og lerings-
strategier, der gor dem i stand il at tilegne sig nyt fagligt stof og nye faglige arbejdsmetoder.
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Kammerathjelp?

Aktiviteter, der legger op til, at eleverne samarbejder om emner og temaer med problem-
stillinger i par- og gruppearbejde, aktiviteter og emner, der leegger op til at udnytte enkelte
elevers sarlige erfaringer, viden, indsigter og holdninger.

Huvordan kan det, eleverne har lert, bruges i forhold til hele klassen?

Til at understotte progressionen i elevernes fortsatte styrkelse og kvalificering af deres
individuelle og felles samfunds- og historiebevidsthed. Undervisningen tilretteleegges, si
indholdet til stadighed bygger videre pa den individuelle og felles viden, ferdigheder
og bevidsthed, som eleverne pa det pdgzldende niveau er i besiddelse af.

Gennem lgbende at opleve glede og nytte af hinandens kundskaber, ferdigheder og
sociale kompetencer. Dette sker fx ved eleviremlaggelser, gruppearbejder, hvor der sys-
tematisk arbejdes med vekslende medlemmer, klassens udveksling af ideer og viden, fx i
form af brainstorm samt ved elevers introduktion af forskellige redskaber og verktgjer, som
de i serlig grad har erfaring med (learning by teaching).

Organisationsformer og kontinuitet

Organisationsformer

Grundig overvejelse og planlegning er nedvendig, nar lereren vil sikre sammenheng i
et fag som samfundsfag. Med fornyelsen af folkeskoleloven 2003 er der lagt op til flek-
sibilitet med hensyn til undervisningens placering. Periodelesning og samarbejde med
andre fag ligger lige for, nir planlegningen finder sted.

I perioder vil en del af timerne saledes kunne lases i koncentrerede faglige forlgb. I andre
perioder vil faget naturligt indga i arbejdet med tvargiende emner og problemstillinger, nér
der i forskellige fag er fokus pa det samme tema, men med forskelligt fagligt perspektiv.

Koncentrerede forlob har bl.a. felgende fordele idet de:

* tilskynder til grundig forberedelse og planlegning

* giver storre mulighed for at skabe sammenhang i undervisningen og herved oger
elevernes forstdelse og interesse

* oger mulighederne for at komme i kontakt med det omgivende samfund

* letter planlegningen af arbejdet med tvargiende emner og problemstillinger.

Om perioderne skal vere korte eller lange, bestemmes af det faglige indhold i det enkelte
forleb og pa det enkelte klassetrin. Det er fleksibiliteten, der er fordelen ved denne
organisation.

Det er imidlertid ikke hensigtsmassigt, at timerne koncentreres for meget, da det vil
medfore, at eleverne i lange perioder ikke fir mulighed for at beskeftige sig med sam-
fundsfag. En kontinuitet og progression tilgodeses bedst gennem vekselvirkning mellem
faglige kursusforleb og tvergiende emner, hvor eleverne kan bruge den faglige viden,
de har tilegnet sig.
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Kontinuitet

Alle eleverne i klassen og/eller den enkelte elev kan udarbejde en portefolje. Herved kan
der konkret blive skabt sammenhzng i undervisningen. Her er der mulighed for at
opstille en mélsetning bide for samfundsfag som helhed og for de enkelte emner, der
arbejdes med i undervisningen. Hvilke delemner arbejder den enkelte elev eller gruppe
med, hvorledes deekker de emnet ind med litteratur, segning pé nettet eller interview
med ressourcepersoner? Hvilken malsetning opstilles, og hvordan opfyldes mélsetningen?

Kan man se en progression i arbejdet med faget ved at folge dagbogen over en raekke
méneder? Hvordan og i hvor hej grad kan man tale om progression i holdets arbejde
med samfundsfag i lebet af en periode?

Portefoljen kan ogsa vere udgangspunkt for arbejdet med forskellige problemstillinger
og temaer ved, at eleven i portefolje fastholder forskellige episoder fra sit hverdagsliv.

Evaluering

Status, mal, handling og evaluering

Gode faglige forleb afspejler oftest en undervisning, hvor der arbejdes systematisk med
planlegning, tilretteleggelse, gennemforelse og evaluering af undervisningen. En sidan
struktur kan sammenfattes i systematikken beskrevet nedenfor.

Ved at arbejde serigst med status, mél, handleplaner og evaluering er det muligt at ege
gennemsigtigheden af skolens virksomhed og at kvalificere dialogen om undervisningens
form og indhold. Som inspiration og stette til arbejdet med at planlegge, gennemfore
og evaluere undervisningen har Undervisningsministeriet udviklet det internetbaserede
verktej KIE som fremtreder som en stjernemodel og findes pd netstedet

www. kif.emu.dk

KIF-stjernen er suppleret med forskellige verktojer til planlegning, evaluering og ind-
samling af data.

Den lgbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen i samfundsfag skal

* danne udgangspunkt for den individuelle vejledning af den enkelte elev
* vare lererens redskab til planlegning af undervisningen.

Evaluering er altsd en stadig proces, som kvalificerer elevens udbytte af undervisningen
og lererens planlaegning, og som samtidig styrker dialogen om undervisningen i sam-

fundsfag.
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Det kraever en dben dialog mellem elev, foreldre og lerer. Samtaleformen veksler mellem
situationer, hvor alle tre parter er til stede, og situationer, hvor kun to parter deltager. I
et fag som samfundsfag er det almindeligt, at eleverne indgir i et teet samarbejde med
lereren om det faglige indhold og om forventet udbytte af undervisningen.

Samfundsfag introduceres pa 8. klassetrin, og lerer og elever kender derfor ikke hinanden
fra tidligere arbejde med faget. Det har siledes stor betydning, at lereren indledningsvis
gor status i forhold til

* clevernes livsforstaelse og virkelighedsopfattelse

* clevernes faglige niveau, bl.a. set i relation til fagets trinmal

* erfaringer fra andre fag med hensyn til anvendte materiale-, aktivitets- og underse-
gelsesformer.

Evalueringen af elevens udbytte samt kvalificeringen af leererens planlegning kraver en
dben dialog med klassens gvrige lerere og eventuelt med fagfeller pa skolen. Dialogen
fir mening, nir det er tydeligt, hvilke undervisningsmal klassen spger at nd, og hvilke
leringsmal den enkelte elev har sat sig.

Samfundsfag og evaluering

Samfundsfag optreder pd skemaet pd de @ldste klassetrin, og det kan anbefales at eta-
blere et fagligt samarbejde mellem en skoles lerere i samfundsfag. Det betyder, at der
er gode muligheder bade for et samarbejde med andre fag og for et fagligt samarbejde
pa tveers af klasserne. Derved kan planlegning, gennemforelse og evaluering af under-
visningen indebare et bredt samarbejde om at opstille undervisningsmal, handleplaner
og evalueringsplaner — og gennemfore disse.

Evalueringen kan

o afdakke i hvilket omfang klassen har bevaget sig mod de opstillede undervisnings-
mal — med udgangspunkt i slutmél og trinmal samt de mal, der lokalt er opstillet
for elevens alsidige personlige udvikling

¢ afdakke i hvilket omfang den enkelte elev har bevaget sig mod de opstillede lerings-
mal, som er opstillet i samrdd med elev, lerer og evt. foraldre

* udvikle elevens bevidsthed om egen lering, hvilket indbefatter indsigt i leringsstil,
udholdenhed, kommunikationsformer og leringsstrategi.

I forbindelse med evalueringen ma leereren i samfundsfag tage stilling til, hvordan det er
mest hensigtsmassigt at se, om opstillede mél er opfyldt. Opfyldelsen af mal kan bade
testes, males og vurderes.

At teste er en meget konkret form for evaluering, der kan komme pd tale, hvis man vil
vide, om eleven fx har lert hvor mange partier, der er repraesenteret i Folketinget, og
hvem der er leder af de enkelte partier.
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At male forudsatter, at resultatet indeholder nogle mélbare vardier, der kan sattes i

forhold til hinanden.

At vurdere er resultatet af en bredere form for evaluering, og vurderingen indeberer, at de
involverede parter kommer i dialog med hinanden og giver deres tolkning af et resultat.
En vurdering kan bide udmente sig i skriftlig og i mundtlig form.

I den lgbende evaluering af elevens udbytte af undervisningen, er det almindeligt at
foretage en vurdering af elevens udbytte. I vurderingen, hvor ogsé eleven har lejlighed
til at ytre sig, kan der indgd bade tests, mélbare dokumentationer, portefolje, og andet
materiale, der kan holdes op mod undervisningsmal og leeringsmal. Herved er der lagt
op til &ben dialog med bade elev, foreldre og lerer.




Uddannelsesstyrelsens handbogsserie

I denne serie udsender Uddannelsesstyrelsen publikationer med baggrundsorientering om lovgivningen, uddannelser
og enkelte fag samt vejledninger om god praksis mv. Hindbogerne er rettet mod uddannelsernes drift.
12003 og 2004 er folgende udkommet eller under udgivelse i serien:

2003:

Nr. 1

Nr. 2:

Nr. 15:
Nr. 16:

Nr. 17:
Nr. 18:
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Typografi og leselighed — pd skerm og papir. Brugervejledning til skriftcypen Union (UVM)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Brugervejledning til MultiMedie Engelsk. Tegnsprogsstottet undervisningsmateriale til engelsk inden for
trefagene for elever med horevanskeligheder og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse (UVM)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

: Projekt, case, opgave — hvad er projektarbejde i eud? En hindbog (UVM 7-360) (Erhvervsfaglige uddan-

nelser)

: Brugervejledning til Smedeuddannelsen. Tegnsprogsstattet undervisningsmateriale til Smedeuddannelsen for

elever med here-, lese- og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse (UVM) (Erhvervsfaglige uddan-
nelser)

: Brugervejledning til Skermbaseret Svendeprove. Proveforberedende undervisningsmateriale til elever med

lesevanskeligheder og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse mv. (UVM) (Erhvervsfaglige uddan-
nelser)

: Manual for tilsyn med undervisning i dagbehandlingstilbud samt pa opholdssteder og degninstitutioner

(UVM 0121) (Grundskolen)

: Kontakdlererens verkstojskasse (UVM) (Internetpublikation) (Erhvervsfaglige uddannelser)
: Evaluering af de personlige kompetencer i sosu — de grundleggende social- og sundhedsuddannelser

(UVM 0124) (Erhvervsfaglige uddannelser)

: Falles Mal: Faghafte 1: Dansk (UVM 5-431) (Grundskolen)
Nr. 10:
Nr. 11:
Nr. 12:
Nr. 13:
Nr. 14:

Falles Mal: Faghafte 12: Matematik (UVM 5-432) (Grundskolen)

Falles Mal: Faghafte 24: Elevernes alsidige personlige udvikling (UVM 5-434) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 25: Bornehaveklassen (UVM 5-433) (Grundskolen)

Vejledningsreformen — kort fortalt (UVM 0126) (Uddannelsesomraderne)

Rad og vink om afskrift og plagiat ved projektarbejde pd htx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale
uddannelser)

Orientering om folkeskolens afsluttende prover 2004 (UVM 5-435) (Grundskolen)

Prover, Evaluering, undervisning. En samlet evaluering af folkeskolens afsluttende prover maj-juni 2003
(UVM 5-436) (Grundskolen)

AMU under forandring — om reformen fra 2004 (UVM 0131) (Arbejdsmarkedsuddannelser)

Rad og vink om afsetning pd hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Felles M&l: Faghefte 2: Engelsk (UVM 5-438) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 3: Kristendomskundskab (UVM 5-439) (Grundskolen)
Felles Mal: Faghafte 4: Historie (UVM 5-440) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 5: Samfundsfag (UVM 5-441) (Grundskolen)

Falles Mal: Faghafte 6: Idret (UVM 5-442) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 7: Musik (UVM 5-443) (Grundskolen)

Felles M&l: Faghefte 8: Billedkunst (UVM 5-444) (Grundskolen)

Falles Mal: Faghafte 9: Hindarbejde (UVM 5-445) (Grundskolen)

: Felles Mal: Faghafte 10: Slojd (UVM 5-446) (Grundskolen)

: Felles M&l: Faghefte 11: Hjemjundskab (UVM 5-447) (Grundskolen)

: Falles Mal: Faghafte 13: Natur/teknik (UVM 5-448) (Grundskolen)

: Felles M&l: Faghefte 15: Biologi (UVM 5-449) (Grundskolen)

: Felles Mal: Faghefte 16: Fysik/kemi (UVM 5-450) (Grundskolen)

: Falles Mal: Faghafte 17: Tysk (UVM 5-451) (Grundskolen)

: Falles Mal: Faghafte 18: Fransk (UVM 5-452) (Grundskolen)

: Rad og vink om internationalisering hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Publikationerne kan kobes hos Undervisningsministeriets forlag eller hos boghandlere. Visse publikationer er trykt i
meget begranset oplag og kan derfor kun rekvireres i ganske sarlige tilfalde mod betaling af et ekspeditionsgebyr.
Internetpublikationerne kan frit downloades fra www.uvm.dk — til eget brug.

Pi UVM's website — pé adressen: http:/lwww.uvm.dk/katindek.htm — findes en oversigt over hafter i Uddannelses-
styrelsens publikationsserier udgiver i 1999, 2000, 2001, 2002 og 2003



