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FORORD

Nearvaerende udkast til undervisningsvej-
ledning er et led 1 den ra&kke vejlednin-
ger, der udsendes af Folkeskolens Lase-
plansudvalg pa grundlag af forslag til
lov om folkeskolen af 15. december
1972, hvor der 1 § 4, stk. 8, bl. a. anfo-

Ies:

»Undervisningsministeren fastsatter
regler om formalet med undervisningen i
de enkelte fag eller faggrupper og udsen-
der vejledende timefordelingsplaner og

leseplaner, jfr. § 16, stk. 1.«

Udsendelsen markerer tillige en ajourfe-
ring 1 overensstemmelse med den udvik-
ling, der har fundet sted inden for det
pageldende omrade, siden den sidste vej-
ledning blev udsendt.

Udvalget onsker at pracisere, at dette
udkast sammen med de evrige udkast til
vejledninger 1 forste rakke har til for-
mal at danne grundlag for fortsatte drof-
telser omkring indholdet og tilrettelaeg-
gelsen af folkeskolens undervisning og
saledes 1kke kan veaere udgangspunkt for
en generel revision af de lokale undervis-
visningsplaner, sd lenge der ikke er taget
politisk stilling til det fremtidige lov-
Indholdet

formentlig tillige inden for de geldende

grundlag. 1 udkastet vil dog

undervisningsplaners rammer kunne vir-
ke inspirerende for undervisningen.

udarbejdet af lase-

plansudvalgets fagudvalg nr. 5, der har

Vejledningen er

haft felgende sammensa&tning.

Undervisningsinspekteor Jens Bach, un-
dervisningsministeriet, formand
Afdelingsleder Ole B. Larsen,

marks Larerhgjskole

Dan-

Skoleinspektor Ann Jeppesen, Alberts-
lund

direkto-
folkeoplysning,

Fagkonsulent Knud Hansen,
ratet for folkeskolen,

seminarier m. v., sekretaer

Som serlig arbejdsgruppe ved denne vej-
ledning har medvirket:

Seminarielaerer Aage Christensen,
Skerping

Viceinspektor K. H. Yde, Ulfborg
Forstander Curt Allingbjerg, Dansk
Slgjdlaererskole

Larer Poul Jensen, Statens Padagogi-
ske forsggscenter

Overlerer E. Houlberg Hansen, Ved-
bak

Skolekonsulent V. Rosenbech, Arhus
Keld Pedersen, direk-
toratet for folkeskolen, folkeoplysning,

Slgjdinspektor

seminarier m. v.

Forstander Sole Petersen, Esbjerg,
Seminarielektor K. Bay Petersen, Ska-
rup

Skoleinspektor Aage Kjeldgaard, Keo-

benhavn
Den har — 1 den udstrekning, det har
veret muligt — varet forelagt til udta-

lelse og til aben droftelse 1 fagligt inter-
esserede kredse og er herefter af fagud-
valget indstillet til godkendelse 1 lase-
plansudvalget.

Her er forslaget blevet gennemdroftet
pa ny og er — efter enkelte ®&ndringer — 1
den nu foreliggende form tiltrddt af Fol-
keskolens Laseplansudvalg som dette
udkast til

ning for det omhandlede omrade 1 folke-

udvalgs undervisningsvejled-

skolen.

Folkeskolens Laseplansudvalg,
juni 1974.

Hans Jensen
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Formal

Formélet med undervisningen er, at ele-
verne erhverver sig handveaerksmassige
teknikker,

give dem erfaringer med fagets materia-

arbejdsmetoder og der kan

ler og redskaber.
Det at de wudvikler
deres skabende evner og initiativ, deres

skal tilstraebes,

glede ved manuelt arbejde og en vurde-
rende holdning, der kan vere af betyd-
ning for dem som forbrugere.

1.1. Bemerkninger til
formalet

Gennem slgjdundervisningen som gen-
nem andre praktiske fag abnes der mu-
lighed for elevernes udfoldelse pa omra-
der, som rent teoretiske skolefag ikke
giver de samme muligheder for.

Det kan vaere hensigtsmassigt for en-
hver elev, uanset senere uddannelse og
erhverv, 1 et rimeligt omfang at satte sig
ind 1 brugen af varktej. Gennem arbej-
det med de midler, der er til rdadighed i
slogjdundervisningen, har eleverne mulig-
hed for at erhverve ferdigheder og erfa-
ringer, som foruden at have en gjeblik-
kelig verdi kan danne grundlag for posi-
tive fritidsinteresser.

Andringen 1 samfunds- og skolestruk-

turen har sat sig spor ogsa i slgjdunder-

visningen, bl. a. med det resultat, at ar-
bejdsformen er @ndret.

Gennem den @ndrede arbejdsform til-
strebes det, at eleverne gores engage-
rede, selvstendige og vurderende i1 den
kreative arbejdsproces.

Ved at eleven indstilles pa selvstendigt
at lgse problemerne fra ideen til det fer-
dige resultat, fremmes elevens forstaelse
af den planlegning, der gir forud for et-
hvert praktisk arbejde.

Néir eleven 1 slgjd indstilles pa altid at
udfere sit arbejde sda godt, han forméar, og
pa at indtage en kritisk og vurderende
holdning til arbejdet, vil det kunne fore
til en kvalitetsbevidsthed, som ma regnes
for et vasentligt tr&k ved borgere 1 et
forbrugersamfund.

Elevernes opmarksomhed rettes mod
problemer 1 forbindelse med formgiv-
ning og konstruktiv planlegning.

Ved at eleverne arbejder kreativt og
konstruktivt, og ved at de larer at finde
og anvende oplysninger, vil de f4& mulig-
hed for at udvikle en selvstendig og eks-
perimenterende holdning og for at blive
uafhaengige af direkte forbilleder, udar-
bejdet af andre.

I det daglige arbejde ber man lzre
eleverne at bruge krafterne hensigts-
massigt ved anvendelse af fysiologisk
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rigtige arbejdsstillinger, hdndgreb og be-
vaegelser.

1.2. Placering i
skoleforlebet

Barnet har en medfedt trang til aktivitet.
[gennem leg og fremstilling af ting, som
indgar 1 barnets leg, tilfredsstilles denne
starten 1mede-

trang. Skolen ma fra

komme denne side af barnets natur. I de
ikke

inden for snavre fagrammer, men aspek-

forste skoledr ber man arbejde
ter fra de enkelte fag, ogsd fra slegjd, ber

pa en naturlig made indgda 1 barnets
hverdag.

Som selvstendigt fag ber slgjd forst
optrede pa det tidspunkt, da barnet er
modent til at kunne modtage en mere
fagdelt undervisning.

Det synes, som om bgrn 1 almindelig-

hed nar dette udviklingstrin 1 11-ars alde-
ren. Born pd 4.-5. klassetrin vil let
kunne acceptere, at undervisningen bli-
ver mere fagligt preget.

En naturlig konsekvens af den begyn-
dende interessespecialisering for bern 1
11-12 ars alderen ma veare, at de efter at
have stiftet bekendtskab med de enkelte
fag, far lejlighed til at veelge fag, som er i
overensstemmelse med deres interesser,
evner og anlaeg.

I erkendelse af, at eleverne er i stadig
udvikling, ma det vere lige sid naturligt,
at de skal have mulighed for at valge
om. Bdde valg og omvalg ber forst fore-
tages, efter at de har haft rimelige mulig-
heder for at overveje konsekvenserne af
valget.

I denne forbindelse kan anferes, at ar-
bejdet 1 slgjd ofte indeholder sammen-
haengende processer og derfor kraever til-

strekkelig lange undervisningsperioder.



Indhold og omfang

2.1. Almindelig beskrivelse

Slojd omfatter arbejde 1 tre, metal og
andre materialer, der kan danne basis
for en undervisning, der leder frem mod
formalet.

Hvordan den tid, der er til radighed,
skal fordeles mellem de forskellige mate-
rialer, vearktejer og teknikker, afgeres
ud fra de stillede eller valgte opgaver.

Med den frigerelse 1 arbejdet og den
selvstendiggorelse af eleverne, der til-
strebes, finder man det ikke rigtigt ved
en fordeling at binde det faglige indhold
til bestemte klassetrin.

En ordning af stoffet er dog hensigts-
massig. Ud over en vis elementar basis-
viden af arbejdsmetodisk og praktisk
art, som tilbydes alle elever, vil mere
specielle ferdigheder kunne tilegnes, néar
den enkelte elev har behov derfor.

I det folgende gives en oversigt over
teknisk stof. Af praktiske

grunde holdes en opdeling efter hoved-

relevant

materialerne, tr& og metal.

Det pointeres, at fagets tekniske in-
dhold ma ses i sammenha&ng med den pa-
dagogiske tilretteleggelse af undervis-
ningen, som behandles searskilt 1 et se-

nere afsnit.

Treaarbejdets teknik.
Savning: Savning med lovsav. Savning
pa tvers af fiberretningen. Skriasavning.

Krumsavning.

Hovling: Hevling pa langs ad fiberret-
ningen. Heovling pd tvaers af fiberretnin-
gen. Skrdhevling. Bugthevling. Fashgv-
ling. Nothevling.

Samlingsformer: Samling med som.
Samling med skruer. Samling med lim.
Samling med dyvler. Faldning. Sink-
ning. Indskydning. Tapning — gennem-
stemt. Tapning — skjult. Slidsning. Ge-

ringsslidsning.

Andre Snit-
ning. Boring. Formning med stemmejern.

forarbejdningsteknikker:

Formning med huljern. Filing. Drejning.

Afpudsning  og  overfladebehandling:

Pudshevling. Aftrekning med zieh-
klinge. Afpudsning med slibepapir. Far-
vebejdsning. Kemisk bejdsning. Oliebe-

handling. Lakbehandling. Maling.

Metalarbejdets teknik.

Opmceerkning.

Deling: Savning. Klipning. Hugning.
Formning: Filing. Bukning. Fjedersno-
ning. Vridning. Smedning. Opdrivning.
Stebning. Drejning.



Boring. Lokning.
Gevindskeering.

Samling: Nitning. Skruning. Falsning.

Blodlodning. Hindlodning. Elsvejsning.

Afhaerd-
ning (udgledning og anlebning). Lege-

Hdrhedsendring: Heardning.

ring.

Afpudsning: Aftrekning. Slibning. Pole-

ring.
Dekoration (forsiring).

Overfladebehandling: Maling. Lakering,

emaljering. Kemisk farvning.

Efter lererens skon ber eleverne ori-
enteres 1 de teknikker, som er negdven-
dige ved brug af tidens materialer og
verktejer 1 det omfang, det er rimeligt,
forsvarligt og foreneligt med fagets for-
mal.
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Skitsering og faglig tegning kan ud-
gare en integreret del af undervisningen.

Eleverne ber undervises 1 elementaer
vaerktajsvedligeholdelse og brug af ma-
skiner 1 det omfang, tiden tillader, og
som gxldende bestemmelser muliggor.

1 henhold til undervisningsministeriets
cirkulere af 26.11.73 om elevers benyt-
telse af el-drevne maskiner som led 1 un-
dervisningen 1 slgjd har eleverne adgang
til brug af en rekke maskiner med bl. a.
den motivering, at det ma anses for en
folkeskoleopgave at lere det moderne
menneske at omgds maskiner med re-
spekt.

Med maskinerne er vasentlige faremo-
menter lukket ind 1 slgjdlokalerne; men
ogsa arbejdet med gas og elektricitet 1 al-
mindelighed samt brug af kemikalier og
visse

overfladebehandlingsmidler rum-

mer faremomenter, som motiverer en lg-



bende undervisning 1 det risikostof, der
knytter sig til faget.

2.2. Det faglige indhold i
arene for den egentlige
slejdundervisning

Det faglige indhold i1 disse ar indskran-
ker sig til at omfatte elementere frem-
gangsmader, som mange bern 1 forvejen
er mere eller mindre fortrolige med fra
bernehaven eller bernehaveklassen. Det
drejer sig om arbejdsprocesser, som er
knyttet til verktejer, der hovedsagelig
anvendes 1 traeslejd.

Elever 1 disse aldersklasser vil som of-
test kunne udnytte nedennavnte materi-

aler og varktejer efter en kort vejled-

ning. De vil kunne dele, bearbejde,
samle og dekorere mindre ting.
Materialerne vil fortrinsvis omfatte

halvfabrikata 1
andet plademateriale samt hogvlede lister

form af krydsfiner og

og rundstokke.

Vearktojet kan passende omfatte: Lov-
save, krydsfinersave (slidssave) og ryg-
save, lette hamre, knibtenger og bide-
tenger, stikbor, sma handboremaskiner,
file og eventuelt bugthevle. Endvidere
vil der blive brug for enkelte skruestik-
ker, leovsavsbraedder, skarekasser og/el-
ler indstillelig geringssav.

De slgjdpraegede aktiviteter vil kunne
forega ved et arbejdsbord, hvorpd der
kan fastspendes skruestikker og save-
bredder til levsavning. Disse aktiviteter
forudsatter ikke adgang til slgjdlokalet.

2.3. Det faglige indhold i
indferingsperioden

Indferingsperioden er betegnelsen for

den periode, hvor den egentlige slojdun-

dervisning tager sin begyndelse (det ob-
ligatoriske forlgb).

Undervisningen 1 indferingsperioden
vil formentlig ofte vare baseret pa ar-
bejde med tre som hovedmateriale.

1 indferingsperioden laegges grunden
for den videre slgjdundervisning. Da alle
eleverne er pa nogenlunde samme trin 1
udviklingen, er det muligt at tilrette-
legge en roligt fremadskridende og efter
omstendighederne grundig undervisning

1 fagets elementare processer, metodiske
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og tekniske. Eleverne fiar en fornem-
melse af, hvilke muligheder og oplevel-
ser der venter dem, hvis de eonsker at ga
videre med arbejdet 1 slgjd.

Igennem arbejdet med de valgte opga-
det,

grundlag for at arbejde med planleg-

ver tilstrabes at eleverne far et

ning, trenes 1 at felge en arbejdsgang,
far ferdighed 1
vaerktajer og indferes 1 simple former for

at bruge elementeare

samling og overfladebehandling.

Generelt bor opgaverne holdes nede 1
format for ikke at veere for tidsrevende.

Man bor tilstrebe, at de stillede eller
valgte opgaver kommer til at ligge inden
for elevernes interesseomrader; men
alene det at fa et verktej til at virke
efter hensigten kan 1 sig selv vare inter-

ressevaekkende.
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S4 tidligt som muligt ber eleverne
vennes til at give udtryk for deres ideer
og forslag gennem uhgjtidelige skitser
med blyant pa papir eller evt. med kridt
pa vagtavlen. Herudover kan der blive
tale om at indfere dem 1 male- og tilrids-
ningsteknik, samt 1 brug af hovedveark-
tojerne sav og hovl.

2.4. Det faglige indhold
efter indferingsperioden

Det forste ar efter indferingsperioden
starter eleverne med nogenlunde samme
faglige foruds@tninger. Det er da muligt
at tilrettelegge en undervisning, som
bygger pa grundlaget fra indferingsperio-
den.

Det vil vere muligt at satte ind med
nye materialer og dertil herende verkte-
jer.

Her skal peges pa, at en grundlaeg-
gende undervisning inden for metalar-
bejde ogsa vil kunne danne basis for be-
arbejdelse af f. eks. horn, ben, rav og
plasticstoffer.

Senere vil undervisningen som oftest 1
nogen grad skifte karakter. Nogle elever
vil have bortvalgt faget, andre vil anta-
gelig atter have tilvalgt det efter en
pause. Kontinuiteten vil vare brudt, og
spredningen 1 kundskaber og faerdighe-
der inden for faget vil vaere betydeligt
storre, end tilfeldet har vearet de foregi-
ende 4ar. Individuel undervisning kan
derfor blive en ngdvendighed.

Normalt vil denne spredning forsteer-
kes 1 de efterfolgende skoledr, og 1 takt
hermed forsterkes kravene til larerens
faglige kunnen og pa&dagogiske indsigt.

Inden for 8.—10. skolear vil der blive
mulighed for valg 1 sterre omfang end

pa tidligere trin.



Det tekniske stof, som ret summarisk
er beskrevet under 2.1 danner det tekni-
ske grundlag for hele slgjdforlegbet. Det
vil nu vere muligt at drage mere kre-
vende former for de enkelte processer
ind 1 undervisningen.

Kravet til faglig omhu ved udferelsen
af de forskellige processer skal under-
streges, fordi det kan have betydning for
de store elevers generelle indstilling til
og udbytte af arbejdet.

I raekken af omrader, som det wvil

vaere muligt at uddybe, kan n&vnes:

Materialeorientering. Det levende tras
vaekst, veddets opbygning og egenskaber,
treprodukter 1 form af krydfiner, span-
plader og fiberplader, materialer som
som, skruer og beslag, slibepapir, bejdser
og lak, impraegneringsvaesker m. v.

Endvidere kan materialeorientering
omfatte:

Metallernes udvinding, foradling og
egenskaber samt bearbejdningsformer,
kunststoffer og deres anvendelighed, ma-
terialer til brug ved samling (lime-,
lodde- og svejsemidler) og overfladebe-
handling.

Vearktejsleere. De almindeligt fore-
kommende vearktojer gennemgis under
anvendelse af hindveerkets terminologi.
Vedligeholdelse af handvarktejerne ind-
oves med henblik pd, at eleverne selv
skal kunne lere at holde disse varktajer
1 brugbar stand. Der kan i1 denne forbin-
delse vare tale om slibning af hevle
og stemmejern, filing af save, slibning af
bor, mejsler og drejestal.

Maskinlere. Ved anvendelsen af de
maskiner, som er til rddighed for ele-
verne 1ndferes disse 1 maskiners brug.
Formaéalet hermed er bl.a. at lere de



store elever at omgds maskiner med for-
noden omtanke og respekt, ikke mindst
med henblik pa de

mange af eleverne har til rddighed 1

hobbymaskiner,

hjemmet.

Maskinorientering gives pa basis af
ovrige maskiner 1 lokalet. Selv om disse
maskiner kun ma benyttes af lareren,
kan de danne basis for en undervisning

og en orientering af en ikke ringe verdi.

Afpudsning og overfladebehandling.
Den undervisning, der er givet pa de tid-
ligere trin, folges op og udvides bl.a.
med nogen undervisning 1 vedligehol-

delse af forskellige overfladebehandlin-
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ger. Ogsd udenders behandlingsformer,
herunder impragneringsmidler, kan dra-
ges ind 1 undervisningen. Inden for me-
talarbejde kan metalfarvning og galvani-
ske processer blive aktuelle. Hardheds-
endring, udgledning, herdning og an-

lebning drages ind 1 undervisningen.

Faglig tegning. Sidelgbende med og 1
tilknytning til det praktiske arbejde kan
der undervises 1 faglig tegning 1 henhold
til standardiserede tegneregler.

Risikostof,

vendte materialer, varktejer og maski-

som knytter sig til an-

ner, drages lebende ind 1 undervisnin-
gen. Undervisningen ber stottes af mate-



riale, udgivet af Arbejderbeskyttelsesfon-
den.

Det kan tenkes, at visse elever onsker

at fordybe sig inden for mere specielle
omrdder, der eksempelvis kunne omfatte
fremstilling af smykker, emaljering, trae-
eller metaldrejning. Specialiseringen kan
ogsa gi pa en fordybelse 1 enkelte mate-
rialer og deres anvendelsesmuligheder.
Endelig kan der legges et vist kulturhi-
storisk indslag 1 en elevs slgjdarbejder.
Museumsbesgg kan sdledes vaere meget
inspirerende for visse elever, idet gamle
brugsting kan geres til genstand for et

studium og danne basis for emnevalg.
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Undervisningens tilrettelaeggelse

3.1. Almindelige
betragtninger

Eleverne beor indstilles pa at virke med
ved hele opgavens losning. Enhver slgjd-
opgave vil kunne deles op 1 en raxkke
planlegnings- og tilvirkningsprocesser.

Forudsztningerne for, at eleverne ef-
terhdnden selv kan lgse problemerne, er.
at de tilegner sig en eksperimenterende
holdning, og at de gennem undervisnin-
gen og hele arbejdsforlebet opeoves 1 at
anvende hdndbgger samt idegivende og
selvinstruerende materialer.

En undervisning efter disse synspunk-
ter vil muligvis ikke give den samme
dekning af det tekniske stof som den
tidligere systemfaste undervisning. Men
disse tekniske mangler vil dog forment-
lig 1 rigt mal udlignes gennem den op-
dragelse til selvstendig tenkning og
handling, som m& prioriteres hojt i den
fremtidige undervisning.

Alle vil 1kke fa lert alt. Alle vil heller
ikke f4 lert det samme. Men der er mu-
lighed for, at de arbejdsmetoder og det
stof, der gennem et personligt engage-
ment er indarbejdet, vil kunne anvendes,
situationer

nar tilsvarende eller andre

legger op til det.
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Gennem elevernes arbejde med faget,
som kort udtrykt gdr ud pa at omsatte
forestillinger og tanker til konkrete
handlinger og ting, abnes der mulighed
for en almen menneskelig,

konstruktiv udfoldelse.

kreativ og

stillede eller

selvvalgte. Det kan vare vanskeligt for

Opgaverne kan veare
bade yngre og @ldre elever at vurdere
sdvel en opgaves omfang som de dertil
knyttede problemer. Derfor vil det altid
vere nedvendigt, at lereren pa basis af
sin viden og erfaring kan vise vejen til
losning af problemerne, hvis eleverne
ikke selv er 1 stand til det.

Mange elever vil kreve megen hjzlp
under planlegningsfasen, og man ma
forudse, at laereren ma medvirke ved en
stor del af det grundlaeggende arbejde.
Men hovedsynspunktet md veare, at hver
elev skal nd s& langt, han eller hun
formér ved egen, selvstendig indsats.

Ud over de tekniske og konstruktive
problemer rummer enhver slgjdopgave
estetiske elementer, som ber drages ind
1 undervisningen, idet der herved er mu-
lighed for at tilfere arbejderne kvalite-
ter, der rakker ud over eller forhgjer
den rent brugsmassige vardi. Eleverne

skal ikke direkte undervises 1 &stetik.



men a&stetiske overvejelser ber pid en na-
turlig made knytte sig til de tekniske og
konstruktive overvejelser.

Gennem en metodik, der gradvis over-
lader steorre og sterre problemer til los-
ning af eleverne selv, opeves de 1 pro-
blemlosning. Igennem denne sker der en
begrebsudvidelse og en begrebsformule-
ring, der er af en helt anden karakter
end den, man opnar gennem en ren re-
produktiv undervisningsform.

Gennem arbejdsforlgbet, som det her
er skitseret, skulle eleverne kunne opla-
res til at blive deres egne igangsattere
og siledes blive 1 stand til at give deres
fritid et positivt indhold.

3.2. Organisationsform

Mulighederne for tilvalg vil bevirke, at
individualiseret undervisning ma blive en
fremtredende undervisningsform, natur-
ligt suppleret med klasse- og gruppeun-
dervisning.

Tidligere  tiders slgjdundervisning
lagde klart hovedvagten pa produktions-
fasen, idet undervisningen var centreret
om indlering af en raekke tekniske pro-
cesser, gvelser, som var systematisk ord-
net efter et praktisk og padagogisk
skon.

Der tilstr&bes nu en arbejdsmetode,
der kan tage sit udgangspunkt 1 en idé,
fortsettende over skitser, brugbare ar-
bejdstegninger og beregninger til en kon-
kret arbejdsproces, gennem hvilken det
tilsigtede arbejdsprodukt fremstilles. For
cleven ber dette oftest have en tydelig
brugs- eller nyttevaerdi, idet man heri-
gennem bedst sikrer sig elevens engage-
ment 1 hele arbejdsprocessen.

Gennem larerstillede opgaver, vil la-
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reren vaere 1 stand til at lede undervis-
ningen saledes, at planlegningsproce-
ssens delemner, de elementare tekniske
processer og dermed alle hovedvaerk-
tojerne bliver indfert pd en forsvarlig
made. Mere specielle processer kan tages
op efter et motiveret behov.

I de tilfelde, hvor lareren stiller op-
gaven som en fallesopgave for hele
gruppen af elever og derved har mulig-
hed for at meddele en forneden basisvi-
den og grundleggende teknik, ber op-
legges formuleres 1 ord og udformes péa
en sddan made, at muligheder og be-
grensninger praciseres. Opgaven bor
give mulighed for flere lgsninger (se fig.
side 17), hvorved der hos eleven kan
igangsattes en kreativ proces, der folges
op af en vurdering og et valg, der til-
godeser elevens behov.

Nar ideen til et arbejde kommer fra
eleven selv, bestar laererens arbejde 1 at
lede eleven frem til selv at klargere sig
problemer 1 forbindelse med opgaven og
at finde lesningsforslag til den.

Selv om bestrebelserne 1 slgjdunder-
visningen som tidligere navnt gar mod
storre kreativitet og bort fra reproduk-
tion af malsatte og 1 alle detaljer udar-

bejdede modeltegninger, har man dog 1
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cksisterende tegninger til slgjdarbejder i
mange tilfelde brugbare samlinger af

ideer. Man har erfaring for, at netop
disse opgaver har kunnet lgses af elever

pa de forskellige klassetrin.

Emner kan endvidere ofte hentes fra
bernenes naturlige aktivitetsomrider, af-

passet efter udviklingstrinet. Som ek-
sempel pa sddanne aktivitetsomrader
kan navnes: udenders vinterlege, leg

ved vand, leg 1 blast, noget, som kan
kore, og noget, som kan kastes.

Ideer kan ligeledes hentes ud fra em-
neomriader som f. eks.: ting til det fest-
ligt dekkede bord, fugle 1 haven, mit
vaerelse og smykker.

Emnerne — opleggene — kan 1 deres
formulering godt vaere tydelige og allige-
vel give mulighed for mange, individu-
elle lgsninger.

En indfering 1 begrebet skitsering er
nodvendig. Skitseringen kan forega pé
mange mader, forst og fremmest ved
hjelp af papir og blyant; men ogsa sil-
houet- og foldeklip 1 sort eller farvet
papir kan vere til hjelp.

Det er vigtigt, at eleverne goares fortro-
lige med at udtrykke deres tanker og
ideer pa papiret.

Til skitsering pa papir er det hensigts-
massigt at bruge blede blyanter. Visse
elever vil bedst kunne frigere sig, hvis
de far lov til at skitsere med kridt pa
vaegtavlen. Den valgte skitse ma overfo-
res til papir for at kunne bevares.

Mindre elever vil hurtigt kunne lere
at bruge en primitiv form for rumlig af-
bildning. De vil ogsd kunne gores fortro-
lige med principperne for dobbelt ret-
vinklet afbildning, nar der geores rede
for dem 1 forbindelse med simple, prakti-
ske opgaver.



Fig. 1

Fig. 2

Fig. 1 og 2 er udtryk for en »tegne-
leg«, som mange bern 1 forvejen er for-
trolige med. Legen gir ud pa at »for-
vandle« to firkanter, her kvadrater og

rektangler, til kasser.

Fig. 3

Fig. 3 viser anvendelsen af isometrisk
papir som basis for rumlig fremstilling.
Man taller sig frem til malene ud ad
henholdsvis de lodrette og skra linier.

Fig. 4

Fig. 4 er et klassisk eksempel pad per-
spektivistisk fremstilling pd basis af en
horisont med to forsvindingspunkter.
udfort 1

Skalamodeller, karton eller

pap, vil ofte vaere en nyttig genvej til et
estetisk godt resultat, nar det galder

store og tidkrevende arbejder. Visse
emner kan egne sig til skitsering 1 plasti-
ske materialer, f. eks. modellervoks.

Det er ofte eonskeligt, at hver elev ud-
forskellige udkast til

bejdes udformning.

arbejder et ar-
Under den forste individuelle samtale

diskuteres og vurderes forslagene af
lerer og elev 1 fallesskab, dog siledes,
at eleven stadig har udspillet. Gennem
denne vurdring nas frem til udvaelgelsen
af det forslag, som bedst egner sig som
grundlag for videre bearbejdning. Denne
bearbejdning skulle gerne fore til en
brugbar arbejdstegning, f. eks. udfert pa
isometrisk papir.

Det grundleggende arbejde under
planlegningsfasen skulle gerne have ka-
rakter af et negje samarbejde mellem elev
og lerer.

Det samme grundsyn er anvendeligt
ved mange praktiske processer under
produktionsfasen. Man kan f. eks. lade
den eller de elever, der har preovet at
save eller hovle for, vise, hvad de kan,
og bruge deres demonstration for kam-
meraterne som udgangspunkt for under-
visningen, der derved bliver mindre in-
struktionspraeget. Kredsen om lareren
bliver en studiekreds, hvor forslag og
modforslag afvejes mod hinanden, idet
sa mange som muligt aktivt drages ind 1
arbejdet med at finde frem til de mest
hensigtsmassige fremgangsmader. Ogsa
pa dette praktiske omrade kan eleverne
bringes 1 frugtbare valgsituationer.

Selvinstruerende materiale méa forud-
ses at f4 afgerende betydning i1 den frem-
tidige slojdundervisning, og eleverne
skal lere sa hurtigt som muligt at gere

brug deraf.
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Eleverne ber ligeledes vannes til
selvstendigt at gore brug af bager og andet

opslagsmateriale.

Der er i det foregdende ret indgiende
gjort rede for en fremgangsmade, der
kunne betegnes som »oplegsmetoden«.
Det skal dog pointeres, at denne metode

er en blandt flere.

I visse situationer vil det vaere rigtigt
at arbejde efter arbejdstegninger wudar-
bejdet af andre. Tegningerne kan folges i
alle detaljer, eller de kan gennem &n-
dringer 1 passende omfang danne grund-
lag for den praktiske opgavelgsning.

I andre situationer vil det vare rime-
ligt at arbejde efter mere frit skabende
principper, maske sddanne som bygger pa
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fremstilling af ting uden forudgiende
skitsering eller tegning, fordi en opgave
legger op til denne arbejdsform, eller
fordi eleverne foler tilfredshed ved ude-
lukkende at formulere sig gennem tings-
fremstilling.

Den

der 1 dag ber praege undervisningen, kan

storre 1individuelle hensyntagen,
saledes komme til udtryk gennem flere
forskellige fremgangsmader.

Det md vare laererens opgave at vej-
lede eleverne saledes, at de finder ind 1
en arbejdsform, der passer bedst for den
enkelte 1 den givne situation. Arbejdsfor-
mer, der er afpasset arbejdets art og den
enkelte elevs indstilling, vil medvirke til
at give eleven lyst til at arbejde med
praktiske opgaver.











