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Forord

Idet der henvises til undervisningsmini- af 26. juni 1975 samt pa det materiale,
steriets cirkulereskrivelse af 18. decem- der er udarbejdet af det nu ophavede
ber 1975 om udsendelse af vejledende Folkeskolens Laseplansudvalg. Det in-
forslag til laeseplaner samt wundervis- deholder det formal for bernehaveklas-
ningsvejledninger for folkeskolen, udsen-  ser, der fremgir af lovens § 10, samt en
des hermed vejledning for bernehave- vejledning om arbejdet 1 bernehaveklas-
klasser. ser.
Heaftet bygger pa lov om folkeskolen

Undervisningsministeriet, direktoratet for folkeskolen,
folkeoplysning, seminarier m. v., den 30. juni 1976.

Asger Baunsbak-Jensen / Per Iversen
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Indledning

1.1. Formal.

I bernchaveklasser beskaftiges bernene
med leg og andre udviklende aktiviteter.
Det tilstrebes at gore bernene fortrolige

med skolens daglige liv.
(Lov om folkeskolen af 26. juni 1973,

§ 10).

1.2. Generelle synspunkter

Bornehaveklassen er en del af folkesko-
len, og dens virksomhed ma tilretteleg-
ges under hensyntagen til folkeskolens
overordnede  formal. = Bernehaveklassen
skal siledes 1 sit arbejde bl. a. medvirke
til den enkelte eleves alsidige udvikling,
saledes at der tages sigte pa at fremme
de personlige forudsatninger for, at ele-
ven kan drage den fulde nytte af skolens
senere undervisning.

Bernehaveklassen adskiller sig fra den
ovrige skole ved, at bernene optages et
ar for wundervisningspligtens indtraden,
at det endnu og formentlig 1 en arrekke
kun vil vaere muligt at optage en del af
en argang bern 1 bernehaveklasser, samt
at bernehaveklasselederen 1kke er

pligtet til at tilrettelegge arbejdet med

for-

henblik pa,
kundskaber.
De senere ars debat og forsegsarbejde

at bernene opnar bestemte

om skolemodenhed, skolestart og under-

visningsdifferentiering samt den inter-
esse og indstilling, vaksten 1 antallet af
bernehaveklasser vidner om, har bekraf-
tet, at

som et vigtigt led 1 indskolingsprocessen.

bernehaveklassen ma betragtes

Skolen ma 1 lebet af bernehaveklasse-
aret spge at lere det enkelte barn sd godt
at kende, at lererne helt fra begyndelsen
af 1. klasse kan tage hensyn til hver en-
kelt elevs forudsatninger.

Bernehaveklassens formal laegger op
til, at man beskeaftigelsesmassigt tager
udgangspunkt 1 aktiviteter, bernene 1
storre eller mindre grad er bekendt med
fra hjem og bernehave, og som passer til
deres alder og udvikling. Det mad 1 denne
forbindelse understreges, at der vil vare
store individuelle forskelle bernene imel-
lem, hvortil der ma tages udstrakt hen-
syn.

Bernene skal 1agttages med henblik pa
virksomheden 1 bernehaveklassen savel
som med henblik pa det arbejde, der
skal foregd 1 begynderundervisningen.

(Se kap. 6).



P4 baggrund heraf fremgar det, at der
ma legges stor vaegt pa samarbejde mel-
lem bernehaveklasselederen og den eller
som skal undervise bernene
senere hen, ligesom bernehaveklasselede-

de learere,

ren ma samarbejde med skolepsykolog,
skoletand-
familievejleder,

talepaedagog,
lege,

skolelege og
og med forazldre,
bernehavepadagog og fritidspadagog.

Det har hidtil vearet gjort gaeldende,
at der ikke 1 bernehaveklassen mi gives
en egentlig undervisning helt eller delvis
svarende til undervisningen 1 1. klasse.
Dette mad imidlertid opfattes sidledes, at
»egentlig undervisning« henviser til be-
skeftigelse, som tilsigter at fore barnet
frem til ved undervisningens afslutning
at opfylde minimumskrav med hensyn til
Hvis

derimod henvi-

holdninger, viden og fardigheder.
»egentlig undervisning«
ser til aktivitet, der er »planlagt og mal-
rettet fra paedagogens side«, kan der
neppe herske tvivl om, at der skal un-
dervises 1 bernehaveklassen. I denne for-
bindelse skal fremhaeves, at der 1 de se-
nere ar er sket tilnermelse mellem for-
skolepadagogikken og skolens begynder-
undervisning under indtryk af udvik-
lingspsykologisk forskning og af prakti-
ske erfaringer. Adskillige nutidige borne-
haveaktiviteter peger mere eller mindre
direkte mod skolens fagkreds, og man
har 1 skolens begynderundervisning ind-
draget aktiviteter og arbejdsformer fra
forskolepadagogikken.

Bornehaveklassens muligheder for —
med udgangspunkt 1 bearnenes aktiviteter
— at fremme deres personlige forudsat-
ninger for at drage nytte af skolens til-

bud vil 1 gvrigt athange af:

1) At bernene far lejlighed til at ud-
trykke sig om alt, hvad der optager
dem, med henblik pa at udvikle
deres evne til at meddele sig savel

af omverdenen

om deres indtryk

som om deres folelser og fantasier.

2) At bernene far siddanne erfaringer
om skolen, at deres holdning til

den bliver tillidsfuld og tryg.

3) At bernene far sadanne erfaringer
af samvaeret med lerere og kam-
merater og af deltagelse 1 aktivite-
terne, at deres selvtillid og felelse
af eget vaerd styrkes.

4) At bernene far sadanne erfaringer
af samvaret med hinanden, at de
leerer selv at lese indbyrdes kon-
flikter og at samarbejde med

andre, samt at vare bade ydende

og modtagende 1 fellesskabet.

5) At bernene fir lejlighed til at op-
leve opgavesituationer og indlae-
ring pd en made, der bevarer deres
spontane nysgerrighed og lyst til at
lere, dvs. 1 takt med deres udvik-
ling og uden bestemte krav om be-
stemte prastationer.



Traek af

5-7 ars barnets psykologi

2.1. 5-7 ars barnets
udvikling

Det folgende skal ikke betragtes som en
fuldstendig redegerelse for alle sider af
barnets udvikling 1 5-7 ars alderen. Dels
er der 1ser fremdraget nogle bestemte
forhold, som er searlig vigtige at tage 1
betragtning 1 forbindelse med skolestart,
dels kan det vare vanskeligt at betragte
5-7 ars perioden som en helhed, 1s@r nar
man tenker pa, hvor store individuelle
forskelle der kan vare fra det ene barn
til det andet og pa forskellene 1 de mil-
joer, hvori barn vokser op.

Beorn udvikler sig 1 aktiv vekselvirk-
ning med deres omgivelser. Det helt lille
barn er meget afhangigt af voksne og
har brug for omsorg og tryghed, men
ogsa for indtryk og varierede pavirknin-
ger. En vasentlig del af barnets person-
lighed er dannet, for det nar bernehave-
klasse-alderen. Smabern vil af forzldre

og andre opdragere ofte opleves som
urolige, undersggende, af og til med
voldsomme folelsesmassige udbrud og

med en meget livlig fantasi. Det er al-
mindelige udviklingstrin, som er forud-
setning for, at barnet kan laere sig selv
og sin verden at kende, nd en forelabig

jeg-1dentitet.

I 5-7 ars alderen er de fleste bern ble-
vet mindre afhangige af voksne. Til gen-
geld er de meget optaget af andre bern,
udadvendte og interesserede 1 mange
ting. De vil gerne deltage 1 fxlles lege og
deltage 1 forskellig virksomhed.

Man kan opleve denne periode som
roligere, fordi barnet 1kke altid behaver
kontakt med den voksne, og fordi det er

sa optaget af leg og skabende virksom-
hed.

P4 den anden side finder foraldre og
barnehavepadagoger ofte, at disse store
forskole-bern kan vaere kraevende, fordi
de ikke altid lader sig stille tilfreds med
de udfoldelsesmuligheder, som hjemmet
barnehaven hidtil har tilbudt. 1
bernehaven sgger man ofte at gere noget

eller

serligt for denne gruppe, 1 hjemmet kan
det vare vanskeligere, 1s@er hvis der ikke
er sa gode pladsforhold eller muligheder
for at vaere sammen med andre bern.
Barnet har behov for at »arbejde« med
andre og mere kraevende opgaver, end
tilbyder: Det

komme 1 skole!

hjemmet trenger til at

Omkring 6-ars alderen indtreffer for
de fleste bern en sakaldt vakstspurt.
Den har 1 ferste raekke indflydelse pa
barnets (fysiske)

motoriske udvikling,
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men spiller derved ogsd en rolle for
mange andre forhold.

I 5-arsalderen er mange bern motorisk
set kommet 1 en god balance, mens de 1
6-arsalderen ofte vokser fra den sma-
barnlige rundhed; deres arme og ben bli-
ver forholdsvis l&ngere, og mange be-
gynder at virke noget ranglede, hvilket
naturligvis har indflydelse pd deres be-
vaegelser, som bliver voldsommere, uro-
lige og mere usikre. Barnet har storre
trang til at rere sig, dets leg bliver vil-
dere og mere pladskrevende. Dette kan
igen give vanskeligheder, bade 1 forhold
til foreldrene og 1 forhold til kammera-
terne.

I de senere ar har man endvidere fra
udviklingspsykologisk side peget pa, at
5-7 éarsalderen heller ikke 1 andre hense-
ender er sda »rolig« en periode alligevel.
Sdledes har man f. eks. fundet det rime-
ligt at antage, at der 1 denne periode
sker noget ganske afgeorende for den in-
tellektuelle udvikling. Der sker en forbe-
redelse til og overgang til et nyt sta-
dium, dvs.

en ny made at opfatte og

tenke pa. Denne antagelse stottes af

med bern, som har
ved at klare sig 1

praktiske erfaringer
overordentlig svert
skolen, med mindre der gives dem sarlig
stotte til at udvikle sig sprogligt og intel-
lektuelt 1
ogsda undersggelser over berns sprog vist,

5—7-arsalderen. Endvidere har

at man maske har varet for tilbgjelig til
at koncentrere sig om sprogtilegnelsen i
1/2-3'5-arsalderen og derved
serdeles vasentlige forhold ved den wvi-
dere sproglige udvikling. Under alle om-

overset

stendigheder er der grund til at antage,
at der foregar en udvikling 1 denne peri-
ode, som har betydning bide 1 sig selv
og for den senere udvikling. I det fol-
gende beskrives nogle traek af denne ud-
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vikling med udgangspunkt 1 begrebet
rolleopfattelse, fordi det dermed pa na-
turlig made lader sig gore at belyse flere

forskellige sider af udviklingen.

2.2. Rolleopfattelse og
kommunikation

Hvis et barn ensker at meddele sig til et
andet og at blive forstdet, stilles der selv-
folgelig krav til dets evne til at udtrykke
sig, men der stilles ogsd krav om, at det
kan satte sig 1 det andet barns sted, op-
leve dets situation, dets rolle, for at med-
delelsens form kan indrettes efter modta-
gerens forudsatninger.

Dette viser en ngje sammenhang mel-
lem social, sproglig og intellektuel ud-
vikling:

— socialt skal barnet have interesse for
at blive forstdet af den anden og have
en vis fornemmelse af, hvordan det
selv og meddelelsen vil virke,

— sprogligt skal det have en vis ferdig-
hed 1 at udtrykke sig nuanceret og til
en vis grad vare klar over de sprog-
lige udtryksmuligheder,

— intellektuelt skal det veare naet ud
over det mindre barns »egocentriske«
opfattelsesmade.

Begrebet »rolleopfattelse« og sammen-
hengen mellem de forskellige sider af
udviklingen 1llustreres ogsa af de rolle-
lege eller sociale lege, som er sa alminde-
lige 1 5-7-arsalderen.

Bornene er overordentlig interesseret 1
samvaer med jevnaldrende, og der er
ofte tale om, at de virkelig leger sam-
men. Men gruppelegen er ustabil 1 den
forstand, at der ofte er kommunikations-
og forstielsesvanskeligheder  bernene
imellem, og deres venskaber og interes-
ser skifter ofte. I perioden forud er den



sakaldte »parallelleg« meget almindelig:
3—4-arsbem leger gerne blandt hinanden,
men de leger sjeldent sammen. Der sker
ofte tilbagefald til denne form 1 den fol-
gende periode.

Tilsvarende er den sakaldte »egocen-
triske tale«, hvor barnet taler meget, nar
det er blandt andre, men uden egentlig
at meddele sig til dem, fortsat almindelig
1 5-7-arsalderen. Derfor hviler kommuni-
kation, fallesleg og gruppesammenhold
ofte pa et spinkelt grundlag. Dette skyl-
des 1kke, at barnet er asocialt og uinter-
esseret 1 andre, hvilket langt fra er tilfel-
det. Det skyldes

intellektuelt set er tale om Dbe-

navnlig, at der som

naevnt
mulighed for at

grensninger 1 barnets

overskue mere komplicerede situationer.

Det har svart ved at saztte sig ud over,

hvad det wumiddelbart finder nerlig-
gende eller indlysende.
En sadan mere kompliceret situation

foreligger, ndr et barn far sin meddelelse
til en eller anden besvaret, sadan at det
evtt. md @ndre sin forste opfattelse af
det, det har udtalt sig om, eller af den
andens forudsatninger.

Nar man tenker pa, at det netop er
ved omgivelsernes reaktion, ved bekraef-
telse, korrektion eller kommentarer fra
foreldre, kammerater eller andre, at bar-
net kan fa sin opfattelse af tingene efter-
provet og revideret, er det klart, at kom-
munikationen og  rolleopfattelsen  har
stor betydning for barnets viden og er-
kendelse. Naturligvis er det fortsat sale-
des, at direkte erfaring med tingene selv
er den bedste made for barnet at udvide
sin viden og forstaelse pa; men talrige
ikke
direkte med, og selv hvor dette er mu-

emner kan barnet eksperimentere

ligt, fungerer andre bern eller voksne

mennesker alligevel ofte som »medarbej-
dere«.

Skent barnet fra 2-arsalderen 1 stadig
stigende grad har behersket sproget og
tillige kunnet udtrykke sig ved gestus,
mimik etc., har ophavelse af »egocen-
trisme« og udvikling af muligheder for
at kunne satte sig 1 andres sted (»rolle-
5—7-arsalderen altsqa stor
intellektuelle udvik-

ling og ikke blot for barnets socialise-

opfattelse«) 1
betydning for den

ring.

2.3. Stimulation

Den intellektuelle udvikling anses almin-
deligvis for at vere betinget af barnets
nysgerrighed og lyst til at vide og forsta.
Nysgerrighed er 1midlertid i1gen betinget
af, at udfordringer, at
noget far det til at undres. Barnet skal
karakter af
konflikten
cller problemet pa den anden side ikke

barnet meader

mede situationer, som har

problemsituationer, men hvor
er saledes, at barnet opgiver eller eventu-
elt fortvivler.

Dette har man lenge varet klar over
og konkluderet, at det gjaldt om, at bern
fik lejlighed til at vaere 1 et stimulerende
milje. Dette udtryk kan imidlertid opfat-
tes saledes, at der blot skal vare mange

forskellige slags legeto) og andre ting,
som kan stimulere barnet: »Stimulus«
betyder sadvanligvis noget, man reage-

rer pd. Men selv de mest forskelligartede
og spendende »stimuli« kan lade barnet
forholdsvis uanfaegtet, hvis de ikke bru-
ges 1 leg med andre, eller hvis de ikke
giver anledning til delte meninger og in-
teressante problemer. Det er altsa mest

hensigtsmaessigt at tale om, at barnet ud-
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vikler sin viden og forstaelse ved en
aktiv vekselvirkning med omverdenstin-
gene, en vekselvirkning, hvor1t andre
mennesker — og dermed kommunikation
— spiller en afgerende rolle.

Det

dets storbyer, trafik og de mindre famil-

moderne  industrisamfund med

jer har 1 et vist omfang indsnavret
smabgrns oplevelses- og udfoldelsesmu-
ligheder. Mange almindelige bern pre-

senteres 1kke for tilstrekkelige »udfor-
dringer« 1 form af varierede stimuli eller
vedro-

rende bern, der fra begyndelsen har kla-

personkontakter.  Undersagelser
ret sig darligt 1 skolen, har wvist, at det
kan skyldes, at de vokser op i omgivel-
ser, der i1kke er tilstrekkelig
rende. De har ikke mulighed for at blive

stimule-

udfordret af omgivelserne, af de voksne
cller af de aktive legekammerater. Deres
sprog er ofte »primitivt« 1 den forstand,
at de kun 1 ringe grad er 1 stand til at ud-
trykke sig nuanceret. De kan maske ogsa
have vanskeligt ved at se forskel pa figu-
rer (hvilket er af betydning 1 forbindelse
med

leseindleringen), og det kan da

vere fristende simpelt hen at tilskrive
det manglende trening som folge af, at
de forholdsvis sjeldent har set sadanne
figurer 1 beger, pd puslespil o. lign.
Spergsmalet er imidlertid, om det ikke 1
lige s& hej grad skyldes, at de ikke har
veret ude for, at forskellen pa figurer
kunne have nogen betydning. Med andre
ord, at det ikke sa meget er den mang-
lende trening af synet som den mang-
lende opmearksomhed, nysgerrighed og
motivation 1 det hele taget, som er den
centrale drsag — at det altsa er den soci-
ale understimulering, den ringe provoka-
tion og den mangelfulde kommunika-

tion, som forarsager en mere eller min-

dre generel ligegladhed og manglende
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forhold til bern, som har

haft andre opvaekstmuligheder.

udvikling 1

I forbindelse hermed ma det bemaer-
kes, at disse bern maske tillige er 1 en si-
tuation, hvor ogsid de grundleggende
behov for tryghed og kontakt ofte kun 1
ringe grad tilfredsstilles, saledes at de ik-
ke har den sikkerhed og det overskud,
som kreves for at vare nysgerrig, for at
undre sig, for at udforske og for at finde
pa.

Det er selviolgelig af vaerdi, at der

settes 1nd med skoleforberedende stotte
over for sddanne bern, og det er vasent-
ligt at sige, at det ved denne stotte ikke
er hensigtsmassigt at skelne skarpt mel-
lem »leg« og »arbejde«.

Det er naturligvis muligt — set fra den
voksnes side — at skelne mellem fr1, le-
gende beskeftigelse af bernene og un-
dervisning, som tilstreeber at na frem til
bestemte mal. Men psykologisk set er leg
alvor for barnet, ligesom »arbejde« 1
form at tilegnelse af viden og faerdighe-

der naturligt foregéar i leg.

2.4. Legog
udtryksmuligheder

Den tidigere omtalte udvikling af spro-
get og af evnen til at udtrykke sig i1 det
hele taget — 1 gestus, mimik, tegning etc.
— hanger neje sammen med udviklingen
af forestillings- og udtryksevnen. Der er
1 dette under ét tale om midler til at be-
skeftige sig med ikke-tilstedevaerende
ting og begivenheder — om over for sig
selv og over for andre at kunne genfrem-
kalde,
noget, der ikke behgver at foreligge 1 oje-

fremstille eller give udtryk for

blikket. Der er nu to forhold, som gan-
ske klart gor sig geldende:
— Dette udnyttes og udvikles under leg.



— Dette har overordentlig stor betydning
for barnets opfattelse af viden om dets
omverden.

Leg kan pd en made siges at veare et
udtryk for, hvad barnet har tilegnet sig.
Det helt lille barn leger, nar det gang pa
gang gentager handlinger eller ord, det
behersker 1 forvejen. P4 samme madde er
storre  beorns fantasilege resultater af
deres personlige brug af og forarbejdning
af viden og erfaringer. Legen kan nu
kaldes »alvor« 1 to henseender. For det
forste er det ofte saledes, at skeont barnet
sedvanligvis skelner mellem fantasi og
realitet, er det ofte utilbgjeligt til at op-
give fantasilegen eller at indvi voksne
dert. For det andet satter barnet megen
energl ind pd legen, og pa samme made
som voksne tilegner sig viden ved f. eks.
at lese og diskutere med andre, er det
for barnets vedkommende 1 ene- eller
feellesleg, at det gor erfaringer og afpro-
ver sin viden om ting og mennesker. Det
bade

erfaringer

er  saledes udtryksmuligheder,

fremstillingsevne, og forsta-
else, der udvikles gennem leg. Nar hertil
fojes, at der netop 1 S5-7-drsalderen sker,
ikke blot en videreudvikling af de sprog-
lige udtryksmuligheder 1 retning af mere
sikker,
ogsd — 1 rolleleg, ved tegning etc. — en
udvikling af de ovrige udtryksmulighe-
der, sda er det sardeles nerliggende at

egentlig  kommunikation, men

antage, at den legende — motiverede og
interesserede — beskaftigelse er noget al-
deles afgerende 1 denne aldersgruppe.
Endvidere skal pdapeges, at det ogsa er
af betydning at tage hensyn til de sa-
kaldt ekspressive sider af barnets hand-
len. Bade bern og voksne giver 1 alt,
hvad de foretager sig, ikke blot udtryk
for deres forstaelse af ting og menne-
sker, men ogsa udtryk for sig selv. Det

ovenfor anferte om bevidstgjorthed etc.

ma derfor ikke opfattes pa en sadan
made, at det betyder, at barnet 1 al sin
goren og laden skal tilpasse sig andre, og
at det ikke ma vare spontant og ekspres-
sivt. Forholdet kan formentlig beskrives
saledes, at gget viden og forstaelse giver
nye muligheder for at udtrykke sig selv,
og at det omvendt er den spontane, en-
gagerede handlen, der giver nye oplevel-
ser og ny forstaelse. Det er altsa nappe
hensigtsmassigt at adskille de to aspekter
hvilket
ningen af 5-7-arsbarnets udvikling med

hensyn til udtryk, leg og tenkning.

skarpt, 1igen understreger betyd-

2.5. Begrebsdannelse

[ det foregaende er flere gange navnt

barnets intellektuelle udvikling og dets
mulighed for at gere erfaringer og fa
viden. I forbindelse hermed tales ofte

om begrebsdannelse og om betydningen
af, at barnet erhverver sig hensigtsmas-
om andre

sige begreber om sig selv,

mennesker og om omverdenstingene.

Ordet
forskellig made, hvilket kan give anled-

»begreb« bruges 1midlertid pa
ning til misforstaelser. Pa den ene side
tales om, at der eksisterer en raekke be-
greber, som begrn ikke har, men som de
ma lere. Pa den anden side tales om, at
mindre bern har begreb om f. eks. tal,
vaegt, skibe, postvasen eller tungherhed,
men at deres begreber er anderledes end
storre berns og voksnes begreb om de
tilsvarende emmner. Den sidste made at
tale pd er 1 mange henseender den mest
blandt gor

det mere narliggende at tage de erfarin-

hensigtsmaessige; andet den

ger, barnet har gjort, 1 betragtning og at
skabe nysgerrighed ved at give det erfa-
ringer eller afviger

oplysninger, som
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noget derfra, jfr. 2.2. Endvidere gor
denne made at tale pa det mere neerlig-
gende at legge vaegt pa de mader, barnet
har mulighed for at handle og tenke pa,
saledes at man f. eks. accepterer den 1 af-
snit 2.2. omtalte egocentrisme som ud-
tryk for visse begraensinger 1 barnets op-
fattelsesmade — begraensninger, som kun
opheves ved at give det mulighed for at
gore en lang raxkke erfaringer med tin-

gene og med andre mennesker.

»Begreb« har under alle omstendighe-
der med kategorisering og ordning at
gore. En persons begreb om et emne er
et sporgsmal om, hvad han eller hun kan
dette
hvilke andre emner det ligner, og hvilke
det er forskelligt fra, hvad der vides om
det, hvad man kan gere med det, og

saette emne 1 forbindelse med,

hvilke 1deer det 1 evrigt kan give anled-
ning til. Begrebsdannelse er saledes ikke
blot

men

system, sammenhang og ordning,
aktivitet

Derfor er konkrete erfaringer, leg og mu-

ogsa og opfindsomhed.
lighed for at udtrykke sig om sine ople-
velser en forudsatning for begrebsdan-
nelse. Udviklingen frem mod sterre
berns og voksnes begrebsverden, praeget
af mere systematisk viden, sker ikke ved,
at barnet tilegner sig fardige meonstre,

men ved, at det selv danner sin opfat-
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telse og viden under indtryk af erfarin-
ger.

Som navnt er kommunikation med
andre bern og med voksne af stor betyd-
ning for udvikling af barnets begreber.
Omvendt er barnets begreb om sig selv
og om andre mennesker af central betyd-
ning for bade dets intellektuelle og so-
ciale udvikling. Socialiseringsprocessen,
barnets udvikling til en selvstendig, so-
cial person, er naturligvis 1 hgj) grad et
tilknyt-
ning, tryghed og sociale erfaringer 1 for-
holdet til foraeldre, soskende, kammera-
ter og voksne mennesker. Dets reaktions-

mader

sporgsmal om folelsesmaessig

og holdninger dannes ubevidst,
blandt andet ved identifikation, og dets
selvstendighed, impulskontrol og sikker-
hed udvikles som folge af dagligdagens
utallige erfaringer med andre menne-
sker. Men ogsa pa det bevidste plan
giver  socialiseringsprocessen  sig  til
kende 1 form af en jegopfattelse (eller
jeg-identitet) og 1 form af en forstielse

af andre mennesker og deres situation.

Med henyn til dette omrdde har bar-

nets omgivelser og erfaringer altsa en
dobbelt virkning, idet det dels er wvigtigt
at give barnet tryghed og selvtillid, dels
er vigtigt, at det udvikler sine begreber

om sig selv og om andre.



Forskolepadagogik og

skolens begynderundervisning

3.1. Ferskolebarnet i hjem
og daginstitutioner

Forskolepadagogik 1 vid forstand er den

opdragelse og pavirkning, som barn
meder fra voksne 1 hjemmet og dets om-
givelser, 1 bernehaven og dagplejehjem-

met m. v.

Den vasentligste pavirkningsfaktor 1
forskolealderen er hjemmet. Gennem de
kontakt
barnet og gennem de voksnes stimulering

voksnes folelsesmassige med

far personlighedsudviklingen sit grund-
menster. Det fysiske og sociale miljg er
preget af stor variation og giver hgjst
forskellige muligheder for barnets udvik-
ling:
Familieboligens storrelse, indretning
og placering, foreldrenes uddannelse og
okonomi samt indsigt 1 og evne til at

im@dekomme barnets behov.

Forskolepadagogiske institutioner be-
tragtes som et supplement til hjemmeop-
dragelsen. De er indrettet med henblik pa
opfyldelse af bernenes behov og rader
pedagogisk uddannet personale,

hvorfor de ofte kan tilbyde bernene et

over

milja, der er praeget af starre mangfoldig-

hed og rigere udfoldelsesmuligheder end
hjemmet.

Det er karakteristisk for bdde hjem-
mets opdragelse og institutionsopdragel-
sen, at barnet oftest selv tager initiativ
til og velger sin beskaftigelse, definerer,
hvad det finder meningsfuldt at arbejde
med inden for de rammer og mulighe-
der, der tilbydes. Fastholdelse af aktivite-
ter, efter at bernenes spontane interesse
er ophert, og indovning af bestemte fzr-
digheder vil sjxldent finde sted. Langt
det meste af barnets aktiviteter vil have
karakter af leg. De voksne wvil 1 deres
samvaer med barnet legge vaegt pd, at
barnet tilegner sig viden og faerdigheder
og indlaerer sociale normer, dvs. indferes
1 det handlingsmenster og vardisystem,
som de voksne bevidst/ubevidst anser
for rigtigt.

Den uddannede padagog vil som pro-
fessionel have distanceret sig fra eget
norms&t og ma arbejde med skyldig hen-
syntagen til foraldrenes opdragelse, men
ikke bundet af

andet end sin egen padagogiske mal-

herudover er han/hun

setning. En overordnet padagogisk mal-
setning  for ferskoleinstitutioner findes

ikke 1 Danmark.
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3.2. Skolens
begynderundervisning

Skolen er en institution med et overord-
net formal, fastsat af en lovgivende myn-
dighed og bindende for alle, som arbej-
der inden for folkeskolens rammer.

Det er karakteristisk for skolens wvirk-
somhed, at det en stor del af tiden er lee-
reren, der tager initiativ til og vealger,
ikke blot arten af beskeaftigelse,
ogsa den made,

men
hvorpa beskeftigelsen
skal foregd for barnet. Det er larerens
ansvar og opgave at velge indhold og
arbejdsmetoder, der opleves som me-
ningsfulde for barnet, samtidig med at
de skal vare 1 overensstemmelse med de
krav og forventninger, der stilles fra
myndigheder, foreldre og samfund med
henblik pa senere virksomhed. Begynder-
undervisningen tilrettelegges saledes, at
den danner grundlag for barnets senere

skolegang.

Mange bern har oplevet starten 1 1.
klasse som en brat overgang fra en fri le-
getilveerelse til en skoletilvaerelse, som 1
ret hgj grad var praeget af formelle krav,
dels betinget af skolens fysiske miljg, dels
af undervisningstraditioner, dels af for-
ventninger hos foreldre og lerere om, at
bernene 1 lebet af relativ kort tid skulle
vaere 1 stand til at laese, skrive og regne.
Der er mmidlertid 1 alle kredse en sti-
gende forstdelse af behovet for storre
fleksibilitet og sterre individuel hensyn-
tagen ved tilretteleggelse af indskolings-
forlabet.

I skolens begynderundervisning er der
iser lagt vaegt pa fagene dansk og reg-
ning/matematik. Desuden er det alminde-
ligt, at der undervises 1 visse skabende
aktiviteter samt 1draet. Orienteringsemner
forudsaettes integreret 1 undervisningen.
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Den traditionelle fagopdelte organisation
af undervisningsstoffet synes 1 begynder-
vige til fordel for
starre koordinering af fagene. Det disku-
teres endvidere, om den traditionelle fag-
opdelte

undervisningen at

skemalaegning og tidsmaessige
opdeling 1 lektioner er 1 overensstem-
melse med barnets behov og forudsat-
ninger ved skolegangens begyndelse. 1
konsekvens heraf overvejes @ndringer
vedrerende indretning og placering af lo-
kaler for skolens begynderklasser.

Der henvises til »Projekteringsgrund-
lag for folkeskoler«, heaftet: Hjemmeare-

aler.

3.3. Bornehaveklassen

Bornehaveklassen indtager en mellempo-
sition 1 dette billede, idet den dels — lige-
som en daginstitution — er et tilbud, et

supplement til familieopdragelsen, dels
er en integreret del af folkeskolen og
derfor bundet af dennes overordnede

malsatning, dog hidtil uden givne ret-
ningslinier vedrerende padagogisk 1ind-
hold. Den er pa samme tid bernehave og
skole.

centralt formuleret
precisering af mal og indhold for berne-
haveklasserne har ofte

Manglen pa en

givet anledning
til en hg) grad af usikkerhed og tvivl hos
lokale skolemyndigheder og hos padago-
ger. De implicerede personer har vearet
overladt til selv at definere opgaven og
finde hensigtsmassige arbejdsformer.

Stort set kan det siges, at man har
bygget pa dansk bernehavetradition.

Ogsa for bernehaveklassens padago-
gik er det karakteristisk, at der er tale
om et 1kke-formaliseret hvor
spontane interesser og initiativ

er afgerende for dets beskeftigelse, men

samveer,
barnets



da aktiviteterne foregar 1 en gruppe af
5-7 arige, hvor de sociale behov er mere
fremtredende end blandt yngre bern, wvil
samvaret have mere karakter af samar-
bejde, og der kan fra den voksnes side
stilles krav om hensyntagen og efterfol-
gelse af enkle regler for almindeligt sko-
leophold. Barnets interesse for kammera-
terne og gruppelivet bevirker, at den
smabarnlige afhangighed af foraldrene
afvikles og en emotionel og social mod-
ning fremmes.
Bernehaveklassens  aktivitetstilbud er
preget af stor variationsbredde. Legen
bade
selvorganiserede leg og lege

indtager en fremtredende plads,

den frie,

med visse regler.
Beskaftigelsesmulighederne er veark-

stedspregede, dvs. eksperimenterende.
Hvert barn arbejder pd sit niveau og 1 sit
tempo. Det valger selv sin beskaftigelse
og kan heri kun begrenses af hensyn til
kammeraterne, sa at det eventuelt ma
udsatte et valg, hvis for mange har be-
stemt sig for samme aktivitet. Malet er,
at der altid er tilbud, som svarer til det
enkelte bams modningstrin, og som kan
give barnet netop den stimulation, som

kan befordre dets udvikling mest.

Boarnehaveklasselederen er ikke passiv
1 relation til barnets valg af beskefti-
gelse og leg eller bernenes indbyrdes for-
hold, men vejledende, stottende og aben
for, hvorledes og hvorndar det enkelte
barn har brug for voksen bistand og op-
muntring til at gd 1 gang med nye opga-
Ver.

Bernehaveklasselederen tager ogsi ini-
tiattiv til mere malrettet, faelles aktivitet
for hele klassen eller for mindre grupper.
Det galder typisk oplasningssituationer,

samtaler,  dramatisering,

(sanglege) og

spil,
smabernsgymnastik, hvor

sange

formalet kan vare sprog- og begrebsind-
lering, droftelse
samt udvikling af

omverdensorientering,
af sociale normer
kropsbevidsthed og motorik.

Klassen kan 1 perioder beskaftige sig
med sarlige emner, hvor flere aktiviteter
tages 1 brug, og hvor der kan vare tale
om udadvendt virksomhed (musemsbe-
sag, udflugter, besog pa arbejdspladser
m.v.).

Selv. om bernehaveklassens aktiviteter
ikke direkte peger imod enkelte fag 1 be-
gynderundervisningen, kan der navnes
en raekke omrader, som det ma anses for
onskeligt at udvikle 1 bernehaveklassen.

Der ma legges vagt pa

a. at barnet har tilegnet sig et varieret
ordforrad og faerdighed 1 at udtrykke
sig verbalt,

b. at barnet har gjort erfaringer (udfert

operationer)  vedrerende  storrelse,
meangde, form, vagt osv. og udviklet
erkendelse af disse egenskaber og
deres samt en

indbyrdes relationer

cksperimenterende holdning til disse

feenomener
c. at barnet er orienteret 1 samfundet
(tid- og stedbegreber, familieroller,

trafik og sundhedsforhold m. v.)

d. at barnet er motorisk veludviklet

¢. at barnet samtidig med de verbale
udtryksformer har udviklet evne til
at udtrykke sig musikalsk og billed-
ligt

f. at barnet kan fardes mellem javnald-
rende uden 1delige konflikter, og at
det har udviklet initiativ, selvtillid og
kritisk vurderingsevne, siledes at det
stadig kan afprove sine erfaringer ud
fra nye indfaldsvinkler
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g. at barnet har udviklet evne til at
samarbejde og lose problemer 1 fel-
lesskab

h. at barnet har udviklet tillid til sko-
len, og at det kan modtage en kollek-
tiv besked eller instruktion.

[gennem aret 1 bernehaveklassen stot-
tes bornene 1 deres oplevelse af selvtillid
og selvkendskab, samtidig med at der
oparbejdes tryghedsfolelse 1 relation til
den fremtidige skolegang. Det synes at
vere en almindelig erfaring hos larere,
at born, som har gdet 1 bernechave eller
barnchaveklasse, er mindre angstelige
(dvs. mere trygge), men ogsa mindre im-
ponerede af lareren, idet de igennem de
mange uformelle samvarssituationer har
vennet sig til at omgads padagogen pa
lige fod, med meget ringe afstand.
bernehaveklassen
have lejlighed til at lare det enkelte
barn at kende og at gere systematiske

observationer,

Pedagogen wvil 1

som kan danne grundlag
for larerens arbejde med barnet 1 de
forste skolear.

3.4. Fra bernchaveklasse
til 1. klasse

3.4.1. Skoleparathed — Undervisnings-
pligtens indtraden.

Indskolingens mal er at skabe god tilpas-
ning mellem skole og barn. Overvejelser
over indskoling ma tage

punkt 1

sit udgangs-

a. skolebegynderens forudsatninger

b. begynderundervisningens
stofomrader (og metoder)

videns- og

c. skolen som socialt system.

Skolemodenhed er et begreb, som

igennem mange ar har vearet genstand
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for megen debat, og adskillige definitio-
ner er foreslaet. Skolemodenhed opfattes
af nogle som en diagnose, en Kkortleg-
ning af et
andre som en prognose, en forudsigelse

barns forudsatninger, af
af barnets muligheder for »med udbytte
at tage del 1 folkeskolens begynderunder-
visning«.

Der synes at vare enighed om, at sko-
lemodenhed i1kke kan vare noget abso-
lut, men noget relativt, indeholdende et
samspil af mange faktorer, som @ndrer
sig.

I de senere ar anvendes udtrykket sko-
leparathed, hvor man 1 hgjere grad ar-
»individcentreret« ud-

bejder med et

gangspunkt (over for skolemodenheds-

begrebets mere »systemcentrerede«).

Ved anvendelse af udtrykket parathed
understreges, at der er tale om en prog-
nose. Ved overvejelser om det enkelte
barns parathed indgir ogsd, hvad barnet
skal vere parat til, dvs. hvilken begyn-
derundervisning det skal deltage 1. Sko-
leparathed kan i1kke alene karakteriseres
ud fra psykologiske synspunkter.

I beskrivelse af et barns parathed for
skolen indgar ikke alene barnets intellek-
tuelle beredskab, men ogsd holdninger,
motivation, folelser m. v. Barnets kultu-
relle og sociale baggrund tillegges her-
ved stor betydning.

Efter
indtraeder

bestemmelser
den 1.
august 1 det kalenderar, hvor barnet fyl-
der 7 ar. Et barn skal dog efter foraldre-
nes anmodning optages 1 1. klasse alle-
rede 1 det kalenderar, hvor det fylder 6
dar, hvis det ma antages, at det kan folge
undervisningen 1 klassen. Omvendt kan
skolekommissionen godkende, hvis det
er begrundet 1 barnets sene udvikling, at

folkeskolelovens
undervisningspligten



det forst begynder undervisningen 1 det
kalenderdr, hvor det fylder 8 dr. En
sddan godkendelse kan betinges af, at
barnet optages i en bernehave eller 1 en
bernehaveklasse.

For de bern, der er optaget 1 1. klasse
tidligere end normalt, men som viser sig
alligevel ikke at kunne felge undervisnin-
gen, gelder det, at de inden 3 maneder
bernehave-
klasse, hvis foraldrene ensker, at de skal
fortsatte skolegangen.

kan henvises til skolens

imidlertid vaere, at
barnene optages 1 bernehaveklassen ved
skolearets begyndelse, og at dette sker 1
det kalenderar, hvor de fylder 6 dr. Er
der ikke plads til alle tilmeldte bern, skal
man optage de aldste forst, medmindre
serlige hensyn til de enkelte bern taler

Det normale vil

for at fravige denne rekkefolge. Er der
side pladser tilovers
skal disse tilbydes yngre tilmeldte bern,

pa den anden
altsa bern, som ikke wvil vare undervis-
ningspligtige det folgende ar, men som
forventes da at skulle begynde 1 1. klas-
se. Barnet skal dog vere fyldt 5 ar inden
1. august for at kunne begynde 1 berne-
haveklassen.

Her inddrages altsa bernehaveklassen
1 indskolingsforlebet ud fra et hensyn til
det enkelte barns udviklingstrin, saledes
at der for det enkelte barn findes
bedst mulige losning.

den

Det er ikke 1 loven direkte anfort, at et
tidligt udviklet barn, som er begyndt 1
bernehaveklassen, kan henvises til 1.
klasse midt 1 et skolear, men man ma
dog antage, det vil kunne forekomme,
hvis 1 bernehaveklassen har
det Dbeskafti-
gelse, der svarer til dets udviklingstrin, 1

dette tilfelde egentlig undervisning.

ikke man
mulighed for at tilbyde

3.4.2. Forslag til indskolingsforleb.

Der foreligger adskillige praktiske for-
sag og udviklingsarbejder vedr. indsko-
lingsprocedurer 1 danske, norske og
svenske skoler. Nogle af disse er ngje
programmeret og kan strekke sig over et
ar eller nogle fa maneder/dage. I nogle
af forsegene indgdr skolemodenhedspro-

ver. Nogle af dem omfatter bernehave-

klasseelever alene eller sammen med
bern fra bernehaver eller »hjemme-
born«.

Falles for disse forsgg er et nart sam-
arbejde mellem forskolepedagoger, le-
rere, foreldre og skolens ovrige medar-
bejdere som f. eks. psykolog, lege og so-
cialradgiver.

Den 1ideale model for indskolingspro-
cedurer kan nappe opstilles, men nogle
vaesentlige forudsetninger for et vellyk-
ket 1indskolingsforleb synes at vare, at
leerere og forskolepadagoger erhverver
sig indsigt 1 og forstaelse for henholdsvis
forskolens og skolens mal og metoder, at
der gennem meder og skriftlig informa-
tion udvikles et praktisk samarbejde pa
lokalt plan mellem bernehave/berneha-
veklasse og skole, at bernene og deres
foreldre far lejlighed til 1 god tid gen-
nem information og erfaringer at blive
fortrolige med skolen, samt a¢ arbejds-
processerne og det fysiske miljo bringes
1 overensstemmelse med ensket om en
fleksibel skolestart.

Der kan opstilles forskellige forslag
vedr. indskolingsforleb, f. eks.

1. De laerere, der skal starte med en 1.
klasse, besgger den tilsvarende bor-
nehaveklasse (de narliggende borne-
haver) 1 de sidste maneder af skole-

nar det ud fra skematekniske

hensyn er muligt.

aret,
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2.

Bernehaveklassen starter nogle dage
senere end 1. klasse. Lareren og ber-

nehaveklasselederen  forbereder ber-
nenes modtagelse (deltager evt. 1
kursus sammen). Begge arbejder

sammen 1 1. klasse, indtil bernehave-
klassen starter.

3. Ved skemalagning, der bade m. h. t.
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meadetidspunkter lokaleplacering

0g
tilgodeser eonsker om et nert samar-
bejde mellem bernehaveklassen og
skolens 1. og 2. klasse dbnes der mu-
lighed for en individuel hensyntagen,
sdaledes at enkelte elever fra berneha-

veklassen periodisk kan fa tilbud om

systematisk  undervisning  sammen
med elever fra 1. eller 2. klasse, lige-
som enkelte elever fra 1. eller 2.

klasse periodisk kan beskeaftiges med
bernehaveklasseaktiviteter.

I slutningen af skoledret arrangeres

der besgg, hvor bernehaveklassens

clever far lejlighed til at deltage 1 ar-
beydet 1 1.

(dage).

Der organiseres sarlige arrangemen-

klasse 1 nogle timer

ter, f. eks. udflugter eller fester, fel-
les for bernene 1 1. klasse og
bernehaven/bernechaveklassen, evt.
sammen med foraldrene.

6. I de forste uger af skoledret meder

bernechaveklassebgrnene kun 2 timer
om dagen. Klassen deles og meader
forskudt, saledes at bernechaveklasse-
lederen har 1 time med den ene halv-
del, derefter hele klassen, og sluttelig
en time med den anden halvdel. Her-

ved lerer man hurtigere bgrnene at
kende.

Der
mellem afleverende

arrangeres  larerkonferencer
barnehaveklasse-
ledere/barnehavepaedagoger og mod-

tagende laerere.

Beorn fra hjem og bernehaver, der
skal begynde 1 1. klasse, indbydes til
at deltage 1 bernehaveklassens ar-
bejde 1 en periode 1 slutningen af

skolearet.

9. Skolen indbyder 1 lebet af foraret til

10.

et »abent hus-arrangement« for for-
elever til
savel begrnehaveklasse som 1. klasse.

eldre og nyindskrevne

Skolen opretter foraldrestudiekredse

med emner vedr. indskoling med

lee-
rere som ledere. Tilbuddet kan gives
dels til foreldre til nyindskrevne ele-
ver, dels til foreldre til eleverne 1

bernehaveklasseledere  og/eller

bernehaveklasse og 1. klasse.



Individuelle hensyn

4.1. Individuelle forskelle
og hensyntagen dertil
i det daglige

Beornene meder 1 skolen med meget for-

skellige individuelle forudsatninger,
preget af de oplevelser og den pavirk-

ning, de hver 1ser har modt tidligere.

Punkt 9 1
30. ma; 1969 vedrerende tidspunktet for
skolegangens pabegyndelse bygger pa det
princip, at »der 1 videre omfang end hid-

folketingsbeslutningen af

til kan tages individuelle hensyn til bor-
nenes udvikling og forzldrenes onsker«.
Dette ma galde, uanset om barnet be-
gynder 1 1. klasse eller 1 bernehave-
klasse. Ordlyden 1 skolelovens § 2 giver
klart tilkende, at

skolens virksomhed er den enkelte elev,

udgangspunktet for

hvis alsidige udvikling skal fremmes, en

madlsatning, der er 1 overensstemmelse

med de traditioner, som man arbejder

efter 1 dansk ferskolepadagogik.

Bernehaven har 1 overvejende grad
hvilet pa en udviklingspsykologisk op-
dragelsesmodel, hvorefter barnet ud fra
egne modningsmekanismer selv er 1
stand til at udfolde sig og tage imod ind-

leering; padagogen har derfor fungeret

som en 1agttagende, afventende person,
hvis rolle is@r var at stette udviklingen
ud fra de tegn, barnet viste pa, at det var
parat til indlering pa forskellige omra-
der. I de senere ar er man begyndt at ar-
bejde ud fra en dialog-paedagogisk opdra-
gelsesmodel, hvorefter det padagogiske
program bygges op pa »en dialog« mel-
lem barn og voksen i1 et dynamisk sam-
spil, hvor begge pavirkes. Denne model
forudsatter, at den voksne betragter bar-
net som et selvstendigt menneske, der
har krav pa respekt for sine vurderinger
og udtryksformer, og at den voksne en-
gagerer sig aktivt 1, hvad barnet foreta-
ger sig og udtrykker. Barnet ma pad sin
side 1gennem kontakten med den voksne
opleve, at viden og normer kan ompre-
ves og vurderes pa anden made, ud fra
nye indfaldsvinkler.

For at bernehaveklassen kan med-
virke til, at bernenes individuelle udvik-
ling fremmes, mda padagogen have mu-
lighed for at etablere kontakt til det en-
kelte barn og at indgd 1 en mangfoldig-
hed af samspilssituationer med barnet og
barnegruppen som helhed. Padagogen
ma 1 det daglige arbejde soge at have
ner kontakt med hvert enkelt barn 1

labet af dagen (gjenkontakt, ordkontakt,
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bergringskontakt). Der kan n&ppe vere
tvivl om, at en sadan kontakt har stor
indflydelse pa det enkelte barns opfat-
telse af dagens begivenheder. Alminde-
ligvis vil det kun vare fa bern, der uden
besver glider ind 1 bernehaveklassens
miljg uden serlig medvirken fra den
voksne. Hovedgruppen af begrnene har
behov for individuel stotte og stimule-
ring. Paedagogen ma reagere pa det en-
kelte barn mere end pa dets handlinger.
Dvs. at det f. eks. kan vare hensigtsmaes-
sigt at reagere forskelligt, hvis to bern
udviser samme adfserd, fordi bernene er
forskellige. Dette stiller paedagogen 1 sta-
dige overvejelser og afvejninger vedre-
rende individuel hensyntagen og indle-
ring af normer, der pa den ene side frem-
mer gruppens trivsel og udvikler hen-
sigtsmassige samvarsformer og pa den
anden side retter sig mod tilpasning til
skolens miljg.

Med oprettelse af flere bernehaveklas-
ser og med adgang til at optages tidligere
1 1. klasse vil der ogsd vare sandsynlig-
hed for, at flere bern 1 bernehaveklassen
kun lige vil vaere fyldt 5 ar. Den store al-
dersspredning vil stille egede krav til
differentiering af aktivitets- og

ringstilbudene 1 bernehaveklassen.

indlae-

4.2. Born med
serlige vanskeligheder

barnehaveklassen altid veare
nogle bern, der sarlig pdkalder sig pae-
dagogens opmearksomhed og stiller krav
til individuel hensyntagen i1 endnu hejere

Der vil 1

grad end hovedgruppen. Det drejer sig
om begrn med forskellige former for han-
dicap som f. eks. sansedefekter, legem-
lige defekter, intelligensretardation eller
hjerneskader. I nogle tilfelde er disse
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handicap 1kke diagnosticerede, det geal-
Der kan
tillige vaere tale om bern, der er socialt

der 1s@r lettere hjerneskader.

og kulturelt handicappede eller fremvi-
ser adferdsvanskeligheder. Ofte wvil det
vaere sddan, at et barn med een type van-
skeligheder tillige wvil have symptomer
Bornehaveklasselederen  har
over for disse bern sarlige opgaver med

hensyn til 1agttagelse, stotte og behand-

pa andre.

ling. Hvor der er stillet diagnose, vil der
vaere tale om et samarbejde med forskel-
lige specialister omkring barnet. Det kan
dreje sig om lage,
psykolog,

sundhedsplejerske,
socialrddgiver, familievejleder,
talepedagog, fysioterapeut m. v. I alle
tilfelde wvil samarbejde med foraldrene
vere af sarlig stor betydning. Arten af
samarbejde varierer 1 gvrigt fra deltagelse
1 konferencer til redegerelse for i1agtta-
gelser og planlegning og gennemforelse
af sarlige paxdagogiske programmer
(med eller uden stotte fra specialister).

En udsazttelse af et udviklet
barns undervisning kan betinges af, at

det optages i bernechaveklassen, jfr.
34.1.

Sadanne bern stiller sarlige krav til
barnehaveklasselederen.

sent

De fordrer megen og tilmodig vejled-
ning, blandt andet med hensyn til wvalg
af aktiviteter.

Bernehaveklassen er 1 kraft af sin ind-
retning og med sine mange materialer et
miljg, der imedekommer ogsa det handi-
cappede barns behov for social og intel-
lektuel udvikling (jfr. 3.3.) og bevagelse
bade inden- og udenders.

Specialpaedagogiske foransaltninger
ma aftales 1 god tid, for skoledret begyn-
der. Det ma samtidig aftales, hvordan
skal

Erfaringsmassigt er disse

kammeraterne orienteres om den

handicappede.



problemer mindre, jo yngre barnene er.
Specialpadagogiske

derunder

plere

foranstaltninger,
specialundervisning, kan

bornehaveklassens

sup-
paedagogiske
Specialundervisning til  bern
med serlig store sproglige vanskelighe-
der (dysfatiske bern), med herevanske-
ligheder eller synsnedsattelse tilbydes sa

aktiviteter.

tidligt, som det er muligt.
I arbejde med bern med de sarlige
vanskeligheder,

der her er navnt, kan

den padagogiske-psykologiske  radgiv-
ning veare behjelpelig gennem padago-
giske konsulenter og speciallerere.

Specielle hjelpemidler til bern med
syns-, hgre- eller motoriske handicap
skaffes gennem konsulenten for det pa-

gaeldende handicapomrade.

4.3. Samarbejde

4.3.1. Samarbejde med andre medarbej-
dere ved skolen.

Som anfert 1 afsnit 4.2. vil hensynet til
det enkelte barn kunne nedvendiggere
samarbejde med socialradgiver, talepee-
dagog, skolepsykolog og andre speciali-
ster. Den bistand, der kan gives, og den
made, hvorpa samarbejdet etableres, va-
rierer fra skolevaesen til skolevasen,
men det er saedvanligvis siledes, at bor-
savel som Kklassele-
reren gennem skolens inspektor mi ind-
stille barnet til f. eks. skolepsykologisk
undersogelse efter at have dreftet sagen

med foraxldrene.

nehaveklasselederen

I forbindelse med sa-
danne indstillinger benyttes ofte sarlige
skemaer, udarbejdet af de pagaldende
specialister og som regel 1 form af et
lagttagelsesskema. Det er vigtigt, at beor-
nehaveklasselederen konfererer og sam-
arbejder med pdagaldende specialist, idet

det er vigtigt for barnet, at misforstael-

ser undgds, og at der straks gives den
mest hensigtsmassige hjelp og stotte.

4.3.2. Forzldresamarbejde

I overensstemmelse med skolens formal
og 1 konsekvens af synspunktet om, at
barnets individuelle udvikling skal frem-
mes, er det naturligt at nevne samarbej-
det mellem forzldrene og bearnehave-
klassen. Det er foraeldrene, der ud fra
vurdering af barnets udvikling tager stil-
ling til spergsmalet om, hvornar barnet
bar begynde skolen, og 1igennem hele sko-
leforlgbet wvil indfly-
delse pa barnets skolegang. For at tage
tilstreekkeligt hensyn til barnets egenart
er det nedvendigt, at skolens padagoger
gor sig bekendt med barnets baggrund.
Bernehaveklassen vil ofte veare foreal-
drenes

foreldrene have

og bernenes forste mede med
skolen. Derfor hviler der et stort ansvar
pa bernehaveklasselederen m. h. t., at
foreldresamarbejdet far en god start.

Man kan ved indskrivningen give for-
&ldrene en skriftlig orientering 1 pjece-
form om praktiske forhold, medetider,
fridage, meddelelsesbog, om det padago-
giske arbejde, og om srlige hjelpefor-
anstaltninger m. v.
orientere
sig om de oplysninger, der gives ved ind-
meldelsen 1 skolen.

Bornehaveklasselederen ber

Ved det forste besgg hos skolelege og
-tandleege er det hensigtsmassigt, at
barnehaveklasselederen og forzldrene er
med.

Det vil endvidere vare naturligt at ud-
bygge kontakten mellem skole og hjem
gennem afholdelse af klasseforeldremeo-
der, evt. sdledes at det forste mede pla-

ceres inden skolestarten.

barnehaveklasselederen
pa et eller flere klasseforaeldremoder talt

[ reglen har
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om deres
voksende behov for beskeaftigelse med
intellektuelt stimulerende materiale, om
den selvstendighed, de har udviklet, og
hvorledes de fungerer som gruppe. Pa
denne baggrund eges efterhinden beho-
vet savel hos forzldrene som hos barne-
haveklasselederen for at drefte det en-
kelte bams situation. Det er almindeligt
at afsatte tid til en sddan forzldresam-
tale efter skoletid. I wvisse tilfelde kan
det ogsa ske ved hjemmebesgg. Nogle

om berns udviklingsforlab,

barnehaveklasseledere har afsat faste
tider til foraldrekonsultaton 1 lighed
med skolens ovrige laerere, dvs. 10-15

minutters samtale om hvert barn, afvik-
let over et par aftener. Denne fremgangs-
made ma dog ikke medfere, at man ikke
dyrker andre samarbejdsformer. Bearne-
haveklasselederen kan som grundlag for
disse samtaler lade forzldrene udfylde et
lagttagelsesskema samtidig med, at hun
selv udarbejder sin 1agttagelse, jfr. kap.
6. Bernehaveklasselederen skal ikke an-
fore andet pa iagttagelsesskemaerne end
det, forzldrene bliver gjort bekendt med.
Disse eksempler pa kommunikation mel-
lem hjem og skole kan befordre storre
abenhed og tillidsfuldhed mellem par-

terne.

Pa mange skoler er det almindeligt, at
bernehaveklasselederen oplyser om, at
besgg 1 klassen er velset. En del berne-
haveklasseledere har altid abent hus,
andre foretrekker fastere aftaler, og de
fleste pointerer over for foraldrene, at
det af praktiske grunde kan vare hen-
sigtsmassigt at give besked 1 forvejen. En
liste til hvert barns hjem over samtlige
berns navne, adresser og telefonnum-
re er en praktisk foranstaltning. Under
alle omstendigheder er det almindeligt,

at der bliver holdt forholdsvis mange
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foreldrearrangementer 1 legbet af aret 1
bernehaveklassen.

Samarbejdet med forzldrene udoves
under hensyntagen til de skikke, som
den pagzldende skole matte have og til
eventuelle larerrddsbeslutninger om for-

mer for foraxldresamarbejde. Ogsa pa
dette punkt mad bernehaveklasselederen
indga 1 skolens helhed. Evt. diverge-

rende synspunkter ma dreftes 1 lererra-
det.

4.3.3. Samarbejde med daginstitutioner
m. v.

En del af de bern, der optages 1 berneha-
veklassen, har gaet eller gar stadig 1
andre institutioner f. eks. fritidshjem og

bernehaver.

Det kan vare af betydning for skolen
og disse institutioner at udveksle syns-
punkter og oplysninger vedrerende de
bern, hvor sarlige forhold ber iagttages.
Det er derfor vigtigt, at bemehaveklass-
elederen tager mitiativ til dreftelser med
disse indhente sa

relevante oplysninger om ber-

institutioner for at
mange
nene som muligt.

Det er nedvendigt af hensyn til de
bern, der fortsat gar pa daginstitutioner,
at finde udveje for at holde forbindelsen
med disse institutioner vedlige, idet det
ma erindres, at jo bedre barnets skif-
tende omgivelser holder sig bekendt med
hinanden, jo ringere mulighed er der for,
at det er belastende for barnet at op-
holde sig 1 flere forskellige miljger hver
dag.

P4 linie hermed har socialstyrelsen op-
fordret alle daginstitutioner, der modta-
ger bern 1 den skolepligtige alder, til at
tage et initiativ til et udvidet samarbejde
med de pagzxldende berns skoler, og til-
lige opfordret alle bernehaver til 1 det



sidste ar, inden bernene skal pibegynde
skolegangen, at treffe aftale med en

nzrliggende skole om et eller flere besog
pa skolen.
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5.1. Generelle
bemzrkninger

I det folgende fremsattes en raekke for-
slag, der er tenkt som inspiration for
bernehaveklasselederne  ved tilrettelaeg-
gelsen af arbejdet. Der er sidledes ikke
tale om en undervisningsplan endsige

om obligatoriske pensumkrav.

Generelt kan det siges, at bgrnene 1
skal
rekke padagogiske situationer, som fal-

bernehaveklassen engageres 1 en

der inden for falgende typer:

A. Situationer, som er tilrettelagt sale-
des, at forlobet medferer, at en be-
stemt indlering finder sted.

B.  Situationer, som er karakteriseret
ved, at miljeet er tilrettelagt med hen-
blik pa, at barnet kan gere bestemte
erfaringer, foretage bestemte aktivite-

ter.

C. Situationer, hvor padagogen kun

styrer 1 ringe udstrekning, og hvor
der er tale om sakaldt fri beskeefti-

gelse.

Disse aktiviteter kan beskrives eller
karakteriseres narmere ved hjelp af
bl. a. felgende dimensioner:
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AKktiviteter

Vedr. organisationsformen

< B
individuel gruppevis

Vedr. lereraktivitet

4 >
spontan forberedt
< >
hjcelpende styrende

Vedr. elevaktivitet

<4 B
modtagende frembringende
(se, lytte) (tale, tegne,

lege, dramatisere)

Vedr. stof

4 B
ikke emneorienteret emneorienteret

Det er klart, at situationer, hvormed
sigtet fra padagogens side er, at en be-
stemt indlering skal finde sted (type A),
ma veare forberedt og ofte ogsa karakte-
riseret ved en vis styring under forlebet.
Fr1 beskeaftigelse (type C) vil derimod
ofte varet praeget af spontan 1gangsat-
telse og minimal styring. Her ma dog be-



merkes, at der hidtil med »styring« kun
sigtes til styring med hensyn til den — af
pedagogen — oplevede indlaeringsaktivi-
tet eller beskaftigelse, bernene engage-
res 1 eller engagerer sig 1; ogsd under fri
beskeftigelse kan padagogen gribe ind

over for sociale aktiviteter. De sociale

forholdet
under de forskellige aktiviteter, kan na-

aktiviteter, imellem bernene
turligvis ofte give anledning til indgreb
fra den voksnes side. Skent disse aspek-
ter bestemt er af central betydning for
hele virksomheden 1 bearnehaveklassen,
opfattes de ofte — med urette — som
uvedkommende 1 forhold til, hvad der —
set fra padagogens side — er det, situati-
onen drejer sig om. Dette gor sig dog
iser geldende, hvor situationen er forbe-
redt og forlgbet styres, og hvor der sigtes
mod,

sted.

I sadanne situationer er der tale om,

at en bestemt indlering finder

at paedagogen har et forholdsvis konkret
mdl: Barnet skal lere bestemte faerdighe-
eks.

eller at bruge nogle materialer, det skal

der som f. at forstd en instruktion
tilegne sig en bestemt viden, f. eks. om
postvaesen eller om vilde dyr, eller det
skal erhverve en forstdelse af f. eks. han-
dicappede bern og deres situation.

Sadanne mere konkrete mal kan vare
udledt af de overordnede formal, omtalt 1
afsnit 1, eller de kan blot mere eller min-
dre bevidst og klart vare 1 overensstem-
melse hermed. Under alle omstaendighe-
der har de ofte karakter af at veare
mindstemal 1 den forstand, at det store
flertal af bernene forventes at tilegne sig
den pagzldende faerdighed, viden eller
indsigt. I modsatning hertil har de bre-
dere formal karakter af at vaere ideal-
mal, som man — pa lengere sigt — tilstree-
ber at opna, f. eks. ved 1 bernehaveklas-

sen at tilrettelegge miljoet eller at give
lejlighed til fr1 beskeftigelse, saledes at
barnets mulighed for at udvikle sig alsi-
digt og for at kunne fa udbytte af skole-
gangen senere hen fremmes.

virksomhed  skal
ikke praeges af, at der arbejdes hen imod

Bornehaveklassens

en lang rakke fastlagte minimumsmal.
Det skal imidlertid staerkt understreges,
at padagogen ved at have gje for de
mange muligheder, der ligger 1 aktiviteter,
bernene er optaget af, 1 hgj grad kan
vaere malbevidst. Dette kan yderligere
belyses ved at tage det forhold 1 betragt-
ning, at der aldrig kan vare et entydigt
forhold mellem mal og midler 1 en pada-
gogisk situation. Samme mal kan nas ad
mange veje, og omvendt kan samme ak-
tivitet pd én gang tjene mange mal,
f. eks. bade bidrage til udvikling af sam-
arbejdsevne, tilegnelse af kommunikati-
onsfaerdighed og dannelse af begreber
omkring et givet emneomrade.

De hidtidige bemarkninger har pri-
mert taget udgangspunkt 1 padagogens
oplevelse af og rolle 1 de padagogiske si-
tuationer. Hvorledes barnet oplever pe-
dagogiske situationer af forskellig type,
om det f. eks. er sig forskellene mel-
lem »at lere noget« og »at lege« bevidst,
har kun 1 ringe grad varet genstand for
undersggelser. Der kan imidlertid nappe
herske tvivl om, at barnets oplevelse
ofte er meget forskellig fra padagogens,
og at forholdet til gruppen maske kan
spille en storre rolle for barnet og hange
ngje sammen med de aktiviteter, der 1ov-
rigt er tale om. Saledes er begrebet »em-
nearbejde« primert en padagogisk situ-
ation, som afgraenses ud fra padagogens
opfattelse og handlinger. 1 den
dende oversigt pa forrige side indfertes
»emnearbejde« 1 form af, at aktiviteten

indle-

27



kan vare mere eller mindre »emneorien-
teret«. Det modsatte heraf er aktivitetso-
rienteret, og da enhver aktivitet altid wvil
kunne siges at dreje sig om et »emne,
ma kriteriet veare, at padagogen er sig
bevidst, at 1 den pagaldende situation
arbejder det enkelte barn eller en gruppe
med et bestemt emne. Emnearbejdet er
sdledes altid 1 nogen grad styret, selv om
det udmerket kan opsta spontant ud fra
Det kan imidlertid
vere onskverdigt, at ogsd bearnene bli-

bernenes aktiviteter.

ver sig det bevidst, at de 1 en periode er
beskaftiget med at lere om et bestemt
emne, 1det det kunne fremme en indstil-
ling og holdning, som er vigtig for deres
mulighed for at udnytte skolens tilbud,
og som 1 det hele taget stemmer overens
med skolens overordnede formal.

Det skal til sidst fremhaeves, at enhver
aktivitet kan 1indga 1 bearbejdelsen af
snart sagt hvilket som helst emne, og at
alle aktiviteter 1 storre eller mindre ud-
strekning kan bidrage til folgende mere
generelle forhold:

— give erfaringer og viden

— gve ferdigheder

—udvikle udtryks- og kommunikati-

onsevne

— give tryghed og selvtillid

— gge samarbejdsevne og forstaelse af

andre.

Det er siledes af stor betydning, at
pedagogen overvejer og udnytter de
mange muligheder, som ligger 1 en given
— maske forholdsvis spontan — aktivitet.

5.2. Om samfundsformer
og aktiviteter

Det er vasentligt, at arbejdsprogrammet

1 bernehaveklassen hele tiden stimulerer
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aktivitetsbe-
hov og nysgerrighed og samtidig giver

og tilfredsstiller bgrnenes
gruppedannelserne og det sociale samver
de bedste betingelser.

Der er altsa to udviklingslinier, som
spiller en rolle, dels bernenes vakst og
udvikling, der stiller nye krav, dels grup-
pedannelsernes skiftende karakter.

Som navnt hverken kan eller skal der
gives faste retningslinier for arsprogram-
met 1 en bearnehaveklasse; men man kan
pege pa nogle udviklingstrek hos berne-
ne (se kap. 2), som padagogen ber tage
1 betragtning, og anfere nogle aktivitets-
former, der svarer til de forskellige ud-
viklingstrin.

At blive bekendt med bornehaveklassen:
I starten er bernenes koncentrationsevne
begrenset, de skifter ofte aktivitet og er
motorisk usikre pa mange omrader, de
har stort behov for at bevage sig og kan
ikke sidde stille ret lenge. Nogle af
dem er vant til livet 1 grupper fra berne-
haven, men andre ikke. De er endnu
temmelig athangige af hjemmet og deres
og en del af dem behover

hjelp til paklaedning og toiletbesgg. Des-

foraeldre,

uden er begrnene spandte pa, hvad der
skal forega, a&ngstelige over at vare over-
ladt til en fremmed og benovede over at
vaere kommet 1 skole.

Bornene kender endnu ikke hinanden

eller 1 hvert fald kun fa af kammeraterne

1 klassen, de star derfor usikre over for

hinanden og har behov for at lere hin-

anden at kende. I begyndelsen har klas-

sen som gruppe betragtet kun meget

lidt struktur, og en meget stor del af

kommunikationen gar mellem berneha-
veklasselareren og det enkelte barn.

Der er derfor 1 begyndelsen brug for,
at bernene far lejlighed til at laere klas-



sens Indretning at kende, at de bliver be-
kendt med de regler, der galder pa ste-
det, og at de far mulighed for at lere
hinanden at kende.

Det er praktisk, hvis begrnehaveklasse-
lederen 1 begyndelsen giver bernene tyde-
lige anvisninger om, hvor de forskellige
materialer m. v. opbevares, og om,
hvilke der er frit tilgengelige, og hvilke,
der kun ma benyttes efter tilladelse. Det
er ligeledes verdifuldt, hvis bearnehave-

klasselederen navnlig de forste

f. eks.
sange stimulerer bernene til at leere hin-

dage
ved navneoprdb, navnelege og

andens navne at kende.

Den usikkerhed,
meder

nogle af bernene

med 1 bernehaveklassen, kan
dempes, ved at bernehaveklasselederen
viser tilrette, hjelper dem med at valge
aktiviteter og viser dem, at de ikke gan-
ske behgver at savne omsorg af den ka-
rakter, de er vant til at fi hjemme. Det er
et af bernehaveklassens mal at selvsten-
diggere bernene, men det er hensigts-
massigt, at denne proces starter ud fra
et trygt og tillidsfuldt forhold til berne-

haveklasselederen.

En del af bernene ma selv ga til og fra
skolen, og det vil vare sikrest ret tidligt
at pabegynde undervisningen i feerdsels-

[cere. Med hensyn til foraldresamar-
bejde henvises til 4.3.2.

Efterhanden falder der mere ro over
bernene, den ferste nysgerrighed til-
fredsstilles, og de forskellige aktivitetstil-
bud 1 klassen afpreoves. Bernene larer
bernehaveklasselederen at kende og bli-
ver bekendt med de fleste regler 1 klas-
sen. Desuden bliver de fortrolige med
kammeratgruppen og begynder at forstd
de almindeligste normer for samveer.

Gruppedannelse: Klassen etablerer sig

ikke
men bernene danner snart sta-

fra starten

gruppe,
bile smagrupper, og der opstir sa egent-

som en Integreret

lige kammeratskaber. Bernene er 1 hgj
grad orienteret 1mod de forskellige un-
dergrupper og er staerkt optaget af deres
deltagelse 1 eller udelukkelse fra disse
smagrupper.

Disse smagrupper ber have rig lejlig-
hed til at udvikle sig, fordi de sociale erfa-
ringer, bernene gor 1 disse grupper, er et
vigtigt trin pa vej til bernenes tilpasning
1 hele klassegruppen. Derfor ber en del
af skoledagen afsettes til fr1 gruppedan-
nelse omkring en rakke tilbud om for-
skellige aktiviteter, og det ber tillades, at
bernene skifter gruppe. Det er naturligt,
at bernehaveklasselederen skrider ind 1
tilfeelde af konflikter, der truer med at
udvikle sig, voldeligt eller blive staerkt
diskriminerende mod enkelte bern, men
det kan dog samtidig tilrddes, at grup-
perne af hensyn til bernenes sociale ud-
vikling far lejlighed til selv at klare sa
mange konflikter som muligt. De erfa-
ringer, som bernene far lejlighed til selv
at gore, har lige sa stor eller storre betyd-
ning for deres udvikling end bernehave-
direkte
kning. Pedagogen ma med sit eget eksem-

klasselederens styrende  pavir-
tolerant gruppeoptraden.
Derved undgar lareren at blive opfattet
hvilket

set med barnets ojne kan opleves som

pel vise en
som truende og fordemmende,

aggression fra en staerkeres side, en hold-
ning, som barnet kan fristes til at efter-
ligne.

Det er imod dette gruppelivs udfol-
delse at sgge at fastholde bernene pa den
aktivitet, de oprindelig har wvalgt, eller
sgge at stille mal op og prove at pavirke
barnene til at opfylde dem. Det vasent-

29



indhold for
del af skoledagens program er netop sam-

ligste paedagogiske denne
vaeret, den gensidige stimulans og hen-
syntagen og afklaring af konflikter, me-
dens indlering af ferdigheder, udvikling
af kreativitet og andet mere konkret pez-
dagogisk indhold ma sta 1 baggrunden.
Sideordnet med disse frie gruppedan-

nelser kan bernehaveklasselederen ar-

grupper,
evt. for hele klassen, for at stimulere

rangere aktiviteter for sterre

barnenes folelse af samhogrighed med
alle de avrige elever.

Bornenes sproglige udvikling fremmes
ved oplaesning og samtaler 1 grupper og

5.3.
Her skal kun peges pa betydningen af

aktiviteter som narmere omtalt 1

leererens egen sproglige adfaerd. Navnlig
er tonen og dominansen 1 de samtaler,
leereren forer med bernene, betydnings-
fuld. Samtaler uden belerende indhold,
men alene med det formal at udveksle
folelser med

meninger, og oplevelser

bernene, kan have betydelig stimule-
rende effekt pa bernenes sproglige akti-
vitet. Lareren ma vare opmarksom pa
ikke kun at anvende sproget 1 fagligt
oplysende, vejledende og irettesettende
gjemed. Hun ber ogsa tenke pa, gennem
sit sprog at vare et eksempel for ber-
nene 1 spontaneitet, abenhed og umiddel-

bar menneskelig kontakt.

Det er wvigtigt, at lareren med sin
at meddelelser

fra de bern, der udtrykker sig ubehjel-

holdning wviser gruppen,

psomt, er lige si betydningsfulde og inter-
essante som meddelelser fra andre bern.

Efterhan-
den viser bgrnene mere selvstendighed.
De udnytter begrnehaveklassens mulighe-
der bedre,
hvad de gerne vil have ud af dagen og far

Mere malbevidste aktiviteter:

har mere fornemmelse for,
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et laengere tidsperspektiv. De kan se
sammenhang 1, hvad de laver fra dag til dag,
og kan evt. forberede den ene dag, hvad
de vil gare den naste. De er ogsa blevet
mere opgaveinteresserede og foler til-
fredsstillelse ved at opfylde de mal, de
har sat sig. De er 1 stand til at arbejde
leengere tid ad gangen med de forskellige
aktiviteter, de er blevet bedre til at ud-
trykke sig og bedre til at forstd, hvad der
bliver meddelt dem. De er ligeledes 1
stand til at forsta forbindelsen mellem
hjem og bernehaveklasse og til at serge
for at bringe besked frem og tilbage.
Bernene er nu ikke blot velkendte med
reglerne 1 klassen, men afprover ogsa
tvivlsspargsmal om deres fortolkning og
konsekvenserne  af  overtredelsen  af

dem.

Hele klassen bliver efterhanden til en
enhed og optreder som sidan. Learerens
omsorgsopgaver far mindre betydning,
samtidig med at hendes betydning som
den, der satter 1 gang og introducerer
kommer 1

nye aktiviteter, forgrunden.

Bornene bliver mindre athangige af
hende, hun kan overlade flere praktiske
detailler til bernene selv og 1 hejere grad
hellige sig born, der krever sarlig stotte.

tilhgrsforhold til  skolen

fremmes ved at gore dem bekendt med

Bornenes

skolens fysiske indretning og med andre
sider af skolen, f. eks. med besag hos
skoleleegen og med tandlegebesog.

Nar bernene har fundet sig tilrette 1
klassen, og denne er veletableret som ar-
bejdende gruppe, kan bernenes opfat-
telse af deres egen identitet og personlig-
hed og deres begrebsverden udvides ad
mange veje. Det kan saledes vare var-
difuldt at

aktiviteter, evt. opgaver, der lases 1 fal-

introducere mere malrettede

lesskab 1 sma eller storre grupper, f. eks.



at lave en collage, at spille skyggespil
ete.

af det
barns bidrag til sadanne faxlles opgave-

Learerens vurdering enkelte
losninger ber ikke bestemmes af kvalite-
ten af bidraget, men af indholdet og in-
tentionen med bidraget. Den vasentlig-
ste paedagogiske vaerdi af sddanne mere
malrettede aktiviteter bestar 1, at berne-
nes vagnende opgaveinteresse styrkes
gennem oplevelsen af at kunne lase op-
gaverne. Det vigtige er, at beornenes selv-
tillid styrkes, og at de oplever glaede ved

opgavesituationen.

Begrebsudviklingen kan stimuleres med
mere udviklet oplasningsstof, ved sam-
taler om forskellige, mere komplicerede
emner og ved aktiviteter, der f. eks. inde-
holder maéling og sammenligninger, hy-
poteser m. v.

Bornenes sproglige udtryksevne kan
f. eks. fremmes ved at lade dem diktere
breve, digte eller sma historier som evt.
kan mangfoldiggeres eller bruges til at

optraede med.

Mens arbejdet med at udvikle borne-
nes opfattelse af deres identitet 1 starten
af skolearet knyttes snavrere til sadanne
forhold som deres navn, adresse og fami-
lie, kan programmet gradvis udvides.
For det forste vil ansvar for sma pligter i
klassens dagligdag virke stimulerende.
For det andet kan leg med andre roller,
f. eks. ved at spille teater eller rollelege,
give bernene lejlighed til at anskue sig
selv eller situationer, de har oplevet eller
fantaseret om, fra andre

eller med andre gjne.

synsvinkler

Barnets selvopfattelse og evne til at
udtykke sig udvikles 1 disse former forst
og fremmest gennem tillid til, at det frit

far lov til det uden at blive kritiseret
eller gjort til skamme.

Pa vej til 1. klasse: Mod skolearets af-
slutning vil mange af bernene rette deres
opm&rksomhed mod den kommende
skolegang. De har behov for mere kon-
kret oplysning om skolegangens indhold
og er ogsa blevet mere malbevidste, selv-
stendige og selvhjulpne. De interesserer
sig for emner med skolekarakter, de er
videbegarlige og evner at beskaftige sig
med emner og forhold, der ligger fjerne-
re fra deres helt personlige forhold end

tidligere.

Det spontane gruppeliv former sig 1 reg-
len mere gnidningslest end tidligere, og
det er ogsa lettere for klassen som hel-
hed at vare engageret 1 fzlles aktivite-
ter. Boarnehaveklasselederen ma vare
forberedt pd, at nogle af bernene ofte
har »opbrugt« mulighederne 1 mange af
de materialer og aktiviteter, som optog

dem 1 starten.

Arbejdet 1 denne periode bestar 1 at
imagdekomme bernenes behov for mere
oplysning og mere kraevende aktiviteter.
Bornenes tolerance for krav seges havet,
og deres evne til at indordne deres indivi-
duelle eonsker og adferd under hensyn
til klassen som helhed soges udviklet.
Bernenes interesser for skolemassige ak-
tiviteter soges stimuleret under former,
der tilfredsstiller de udviklede
barns nysgerrighed og deres lyst til at fa
opgaver, de kan lese, uden dog at pafere

de bern, der endnu er mest optaget af

mest

leg, en folelse af underlegenhed.

Mange af bernene vil 1 denne periode
vere sa forholdsvis selvhjulpne, at lare-
ren kan fa mere tid til at intensivere sit
arbejde med de svagere born.

Det er hensigtsmassigt efterhdnden at
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kontakt med skolen.

Det kan ske ved, at lerere og inspekter

udvide begrnenes

fra skolen besgger bearnehaveklassen,
eller at elever fra de storre klasser beso-
ger barnehaveklassen. Det er ogsd veerdi-
fuldt, at bernehaveklassen evt. 1 sma
grupper far lejlighed til at bespge andre
klasser 1 skolen. Det kan desuden veare
gavnligt, hvis  bernehaveklasselederen
mere udferligt forteller bernene om,
hvad der foregar 1 skolen, og at hun af-
dramatiserer forestillinger om skolen,
evt. afkrefter deres @ngstelse for at be-
gynde 1 skolen. Perioden vil ofte veare
preget af en hel del udflugter, der kan
benyttes til at opfriske bernenes oriente-
ring 1 trafikken, til fazlleslege og spil
(f. eks. rundbold) og til omverdensori-
entering. Inden dere vil spil som f. eks.
firkort, huskespil og bogstavspil veare at-
traktive for bernene. Man kan ogsa gen-
nemfore mere omfattende emnearbejder
end tidligere. Barnene er mere realitetso-
rienterede og vil gerne lave ting, der kan

anvendes til et praktisk formal.

Efter denne omtale af drets gang 1 ber-
nehaveklassen, af bernenes udvikling og
af nogle af de wvigtigste padagogiske
holdninger, anferes nedenfor nogle akti-
vitetsomrader Denne

med eksempler.

gennemgang er 1kke pa nogen made
fuldstendig og sigter kun pd 1 konkret
form at angive niveauet pa de forskellige

omrader.

stort
behov for at rere sig. De kan lide at
opove deres motorik og muskulatur og
bruge hele kroppen. Det er vardifuldt,
hvis man kan afsatte plads til de mere
voldsomme udfoldelser, evt. 1
gynge, Kklatretove,
klatrenet og puder til at tumle med.

Boernehaveklassebernene har et

et rum
udstyret med ribber,

Hvis klassen har adgang til legeplads,
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der kan benyttes uden for frikvartererne,
eller til idraetsplads, kan det vaere stimu-
lerende at s@tte udenders lege 1 gang som
f. eks. tag-fat, rundbold, stitrold, svingfi-
gur, sjipning, hegjdespring, laengdespring,
kaste- og gribebold og stangbold.

Hvor der er mulighed for bernehave-
klassebgrn for at deltage 1 svemmeun-
dervisningen, kan man seoge at arrangere
det. (Der henvises til Undervisningsvej-
ledning 1 1drat, afsnittet om svemning
pa smabernstrinnet).

De musikalske aktiviteter ma tage
vide hensyn til bernenes spontane
ytringsformer, og det er et hovedmal

at fa bernene til at lege med lyde, synge
og spille og bevaege sig til musik for der-
igennem at stimulere dem til musikalsk
udfoldelse.

Bernenes sang, deres leg med instru-
menter og eksperimenterne med at frem-
bringe lyde skal have en stor plads 1 det
musikalske arbejde 1 klassen. Barnene
kan selv betjene enkle instrumenter som
f. eks. marimba, tromme, klangblokke,
maraccas, triangel og skrabere.

Det er ogsa et mal at udvide bgrnenes
musikalske oplevelsesverden og at give
dem kendskab til de dele af vores musi-

kalske kultur, som de kan forsta.

Nogle af de klassiske sanglege er 1 hgj
grad aktiverende som f. eks. Tomerose,
En pige gik 1 enge, Jeg gik mig over so
og land, Der kom en pige gaende.

Der er ogsa sanglege
f. eks.: Her kommer en mand 1 bil, Hvor
er nu den stakkels lille Nelly, Ud at ga —

to og to, Her kommer der en ko.

nyere som

Almindelig fellessang af bernesange,
enklere sange knyttet til hejtiderne, ars-
tiderne og festdage samt schlagere, bor-
nene kender hjemmefra, bidrager ogsa til
at udvikle bernenes musikalske oplevelse.



Grammofon, bandoptagere og  radio
giver rige muligheder 1 undervisningen.
Der findes mange plader, der er egnede
for bern, og bernene kan medbringe
deres egne plader. Det er en fordel at
have musik til rytmik optaget pd band,
og en bandoptager kan ogsid bruges til at
optage og gengive bernenes egen sang og
ovrige musikalske aktivitet. Baindopta-
geren kan desuden bruges til optagelser
af forskellige daglige lyde og forskellige
instrumentlyde, som bernene kan prove
at genkende. I forbindelse med rollelege
og rollespil kan bernene frembringe lyd-
kulisser.

Det er vardifuldt regelmaessigt at give
bernene lejlighed til at dyrke rytmik og
bevaege sig spontant til musik. Rytmik-
ken ledsages af rytmeinstrumenter eller
musik fra plader eller band med en klart
markeret rytme.

I bernehaveklassen wudfolder der sig
megen dramatik 1 de spontane rollelege,
som henter stof fra barnets hverdag og
barnets fantasiverden.

Man kan pd mange madader stimulere
bernenes trang til at arbejde med deres
oplevelser 1 dramatisk form. Dukketeater
lader sig ret let arrangere og bedst, nar
barnene selv har tegnet dukkerne eller
hele af  pap-
mache¢ og selv feorer dukkerne og giver
replikkerne. Man skal ikke vente, at bor-
nene 1 begrnehaveklassen kan laere egent-

fremstillet dukkefigurer

lige roller.
Variationer er Mester Jakelteater og
skyggespil. Navnlig skyggespil er veleg-
net som igangsattende mulighed for me-
get generte born.
Bornene kan ogsda lide
kled-ud-te) kan 1

fra foraldrene.

selv at op-
treede;
skaffes En enkel form
bestar 1 at lade et barn mime en kendt

reglen frem-

figur eller situation og lade de andre
born gaette, men man kan ogsa lade dem
optrede 1 sma dramatiske situationer,
enten kan de selv finde pa, eller man kan
hjelpe dem pa vej ved at opgive dem en
situation, de kan spille igennem f. eks.:

Ga& til kebmanden for mor og have
tabt pengene pa vejen, — Komme hjem
til mor med hul 1 den nye trgje — Meode
en stor hund, man er bange for.

I bernehaveklassen skal der veare ad-
gang til mange forskellige former for
varkstedsaktiviteter. som ler,
gips, klister,
papir, pap, trad, garn, perler, tre, som,
skruer, staltrad, sakse til stof, sakse til
papir, stof, haklendle, strikke-

pinde, synale ber altid vere for handen.

Materialer

papmache, farve, maling,

laeder,
Dertil kommer, at klassen ber veare
forsynet med godt verkte). Man ma ved
indkeb veare opmaerksom pa, at vaerkte)
1 bernestorrelse ofte er af ringe kvalitet.
Der linoleumspenne
og glasplader med gummirulle, snedker-
bide-
hjulbor med forskellige

skal vare pensler,

sav, fuxsvans, hamre, knibtang,

tang, borsving,

bor, skruetvinger, hobbysav, der kan
bruges til bade metal, tr& og ben, lov-
save med klinger, skruetrekker, hultang
Kokkenkrogen ber

almindelige daglig-

og handsymaskine.
vere udstyret med
dags kekkenredskaber.

Aktiviteterne pa dise felter skal forst
og fremmest foregd efter det frit ska-
bende arbejdes principper, men det ma
pa den anden side undgas at lade beor-
nene anvende varktgjet pd mader, som
direkte odelegger det. Det er en naturlig
opgave for bemehaveklasselereren at
undervise bernene 1 den rette brug og
selv. om hendes

ikke

pasning af verktgjet,

holdning til elevernes produkter

skal vare vardivurderende.
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I bernehaveklassen ma der vere lejlighed
til 1 lege frit, dvs. frit
danne grupper og vealge, hvad de wvil af
tilgeengelige materialer. Der begr veare et
godt udvalg af legetoj som f. eks. klodser,
biler, bondegiard og dukker,
uden findes

perioder at

dyr, des-
der forskellige former for
der kan

konstruktivt legeto): byggeset,

skrues sammen pa forskellige mader.
Der ber ogsa finde et udvalg af spil
som f. eks. memory, tal-domino, billed-
domino, billedlotteri, dam, firkort, sorte-
per,

ludo, fortuna og forskellige iagttagelses-

aeselspil, skrab-nase, terningespil,
spil.

Der ber vare en dukkekrog til familie-
lege.

I bernehaveklassen ber der findes et
bredt udvalg af beger, dels sddanne, som
barnene selv kan kigge 1, dels nogle, der
egner sig til oplesning. Man kan gere
barnene  bekendt skolebiblioteket

ved at tage dem med, nar man bytter

med

bager, og man kan demonstrere brugen
af opslagsboger for bernene ved hyppigt
at benytte dem til at finde oplysninger
om spgrgsmal, bernene kommer med.

Det kan ogsd vare en i1dé at lese op
af aviser for bernene. Mange af dem wil
allerede have hert om nogle af begiven-
hederne 1 fjernsynet.

Som beskrevet 1 det folgende afsnit
om emnearbejde, kan man fa brug for en
rekke forskellige hjelpemidler som land-
kort, globus, maleglas og
vaegte m.v. til brug for aktiviteter, der

malestokke,

navnlig sigter pa at udvikle barnets om

verdensorientering og dets begreber om
fysiske forhold.

5.3. Emnearbejde

Indledningsvis mé det bemerkes, at det
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ikke er uden en vis betenkelighed, at be-

tegnelsen »emnearbejde« indferes (eller
tages til efterretning) som navn for visse
aktiviteter 1 bernehaveklassen,  fordi

dette kan opfattes som en antydning af,
at bestemte emner skal »gennnemgas,
hvilket absolut ikke er meningen. Det er
derfor vigtigt at fastsld felgende til neer-
mere bestemmelse af begrebet »emnear-

bejde«.

1. Et emnearbejde er enhver beskafti-

gelse med sigte pa et eller andet
emne, som ikke behover at vare sar-
lig velafgrenset og slet ikke at til-

here et bestemt skolefag.

2.  Emnearbejde adskiller sig egentlig
kun fra andre aktiviteter ved, at pa-
dagogen, evt. ogsd de 1nvolverede
barn, er sig bevidst, at det er det

emne, der er indholdet.

3. Emnearbejdet kan eksempelvis vare
10 minutter, 2 timer, 2-3 dage, eller
det kan vere lebende 1 lengere peri-
oder som underlegning for en rakke
aktiviteter og sideordnet med mange
andre aktiviteter.

4. Emnearbejdet kan vare sat 1
for (eller af) et enkelt barn,
grupper eller hele klassen.

gang
sma-

5. Emnearbejdet kan og ber ikke ud-
skilles fra livet 1 klassen som »noget
serligt«, og det ber under ingen om-
stendigheder skemabindes.

I det folgende angives 1 seks punkter
cksempler pa, hvorledes emnearbejder

kan forekomme:

A. Der tages udgangspunkt i feelles-
samtaler og feelles oplevelser.

Som eksempler kan navnes: Tur 1

nermeste omegn (butikker, super-



markeder, hvor/hvordan bor vi1?),
brandstation, skovtur, mosen, faerd-
selsby, akvariet, Zoologisk Museum,
Zoo, forxldrenes arbejde/virksom-
hed. Weekend-ture og andre arrange-
menter felles for bern, forzldre og
bernehaveklasseleder er naturligvis
serlig inspirerende. Endelig kan ogsa
besgg hos skolelege og skoletand-
lege, talepaedagog m.fl. (sundhed/
sygdom/ikke som de andre osv.) el-
ler besog 1 1. kl. (hvad laver man
der?) give anledning til emnearbejde.

Hvert af sadanne emner kan bear-
bejdes pa mange mader: Fortelle-
form (verbalt), tegning og fortelling
(teksten kan evt. nedskrives af pada-
gogen, sa bernene fiar »en bog«),
formning f. eks. i ler, leg (f. eks. pa
gulv. med klodser, tog, biler, bygge-
materiale etc.), rolleleg, rollespil, ef-
terligning. Endvidere kan der ved
mange emner synges, spilles og dan-
Ses.

Der tages udgangspunkt i det enkelte
barns individuelle oplevelser.

Eksempler: »Jeg har da sa tit stjalet
noget pa supermarkedet!« — »Far
kerte galt med bilen 1 gar.« — »Far er
flymekaniker pa Grenland.« — »Jeg
skal have en lillebror eller lillesgster.«
— »V1 skal bo 1 telt til sommer.« O.s.v.
Sadanne emner kan bearbejdes for
en enkelt eller flere af bernene pa
samme made som omtalt under A.

Der tages udgangspunkt i folelser og
gruppeforhold.

Eksempler: Forholdet mellem bor-
nene gores til genstand for behand-
ling, f. eks. ndr der opstiar konflikter,
men ogsa 1 fredelige situationer. Det

samme kan gores med hensyn til for-
holdet mellem bern og voksne og
mellem voksne indbyrdes. Sadanne
emner behandles formentlig bedst
ved at bernene engageres 1 samtale
omkring problemet, evt. ved rollespil
eller -leg.

De forskellige folelser kan frem-
stilles ved dramatisering, sang, musik,
dans eller rytmik.

. Der tages udgangspunkt i barnets

nysgerrighed eller sporgsmal.

Eksempler: »Hvad er der inden 1?7«
— vakkeuret, radioen, kasseapparatet,
mennesket etc.?

»Hvad sker der — hvis« — farverne
blandes, flaskerne fyldes forskelligt,
og man slar pa dem, veagtens lodder
anbringes sadan og sadan, klodserne
stables pa en bestemt made etc.

»Hvad sker der — nar« — froet ligger
1 jorden, i1sen smelter, froeggene ud-
vikler sig, solen er omme pa den
anden side etc. etc.

Alle former for spergsmal fra beor-
nene kan danne udgangspunkt for
emnearbejder og kan tages op pa
mangfoldige mader 1 begrnehaveklas-
sen.

Der tages udgangspunkt i naturen og
det, der kan sanses.

Eksempler:  Arstider, vejrlig, dyr,
planter (deres levevis og livsbetingel-
ser), vores opfattelse af alt dette —
hvad vi kan lugte, smage, fole, hore,
se og fornemme 1 det hele taget.
Sadvanligvis vil der 1 en begrnehave-
klasse veare planter og dyr at passe.
Det vil méaske ogsd vaere muligt at
lave mad og hertil hente arstidens
produkter ind 1 klassen. Ofte kan
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man hjelpe med at holde sammen pa
begreberne ved ogsa at synge, evt.
lave sange, der handler om arstiden,
vejret, dyrene osv.

F. Der tages udgangspunkt i barnets
voksende viden og forestillingsevne.

Eksempler: Hvordan lever andre lan-
des bern? Viden om verden (bjerge,
hav, floder, sger, byer 1 andr lande),
samfundet (hvem bestemmer, hvor-
for betaler man skat etc.?).

Et omrade, der naesten altid interes-
serer begrnene og derfor bliver taget
op som emnearbejde 1 bernehave-
klassen, er de sdkaldt primitive kul-

tursamfund.

Disse seks punkter er en opdeling, der
kan tjene til at illustrere, at arbejdet med
et »emne« kan vare fuldstendigt inte-
greret 1 klassens liv, og at der ikke ligger
noget krav om et bestemt »pensum
skjult 1 begrebet »emnearbejde«. Endvi-
dere 1llustreres, at arbejdet med emnet
kan — og sadvanligvis ber — foregd pa
en mangfoldighed af forskellige mader.
Dette fremgir ogsda af de folgende neer-

mere beskrivelser af emnearbejder.

Eksempel 1. Mennesket

Dette emne 1illustrerer sardeles tydeligt
hvorledes bernehaveklasselederen, ved
at vere opmarksom pa, hvad begrnene er
optaget af, kan lade hele klassen eller
smagrupper arbejde mere eller mindre
frit med delemner, som for bernehave-
klasselederen opleves at henhere under

dette emne.

konflikter
mellem bernene, som f. eks. kan fore til
at arbejde med folelser som sorg, glede,
vrede, frygt og misundelse; ved hjelp af

Anledningen kan vare
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film og billeder, dramatisering eller teg-
ning kan foelelsesudtryk illustreres, og
gruppen kan samtale om dem og om for-
skellige arsager til dem. En anden anled-
ning kan vare, at et af bernene har slaet
sig eller vaeret hos legen; dette kan give
lejlighed til at beskaeftige sig med egen
og andres krop, med legemsdelene, med
vaegt og hejde, og med ligheder/forskelle
mellem bgrnene, mellem bern og voksne,
mellem danske og folk 1 andre lande, og
mellem mennesker og dyr.

Bernene kan male hinanden, tegne hin-
andens omrids pa papir, der rulles ud pa
gulvet, beskrive sig selv (f. eks. mens
de star foran et spejl), og de kan ordne

billeder af mennesker, lave historier
eller spille rollespil om bern eller
voksne, der bliver glade, bange eller
vrede.

M. h. t. gamle, syge eller handicap-
pede mennesker kan der ligeledes spon-
tant opstd samtaler herom, eller berneha-
velederen kan gribe udsagn som »Du er
andssvag;«, »Er du blind?« eller »Kan
du 1kke
s@tte en droftelse 1 gang.

hgre?« som anledning til at

Eksempel 2: Pakker og breve

Dette emne vil ofte opsta spontant ved,
at et barn forteller om et brev eller en
pakke, ved at et af barnene er sygt og
skal have brev eller pakke fra klassen,
eller ved at skolen skal sende brev til
foreldrene. Det vil dog tit vaere planlagt
af barnehaveklasselederen, da det er vel-
egnet til at give bernene forstaelse for
noget, der gerne star uklart for dem, og
for samfundets almennyttige institutioner.
Emnet kraever under alle omstandighe-
der en del styring, idet det vil vare na-
turligt, at klassen sender et eller flere
breve og pakker, og at den besagger post-



kasse, postkontor og godsbanegard.

Disse besog, samtaler, manuelt arbejde
af forskellig art (tegning, fremstilling af
postkasse og pakker, tegning af frimeer-
ker, ordning af frimaerker etc.), samt
rolleleg o. lign. kan med udgangspunkt 1
den konkrete anledning belyse en rakke

delemner, f. eks. folgende:

Breve/pakkers udseende

— Modtagers og afsenders adresse
— Frimarker og stempler

— Vagt og indhold

Breve/pakkers ve;j
— Postkasse

— Postkontor

— Bil, tog, fly.

—1 gamle dage

Ejerforhold

— Hvem ejer posthuset, postbilerne
0sv.?

— Hvem betaler postbudet?

Det wvil naturligvis veare oplagt, at
klassen opretter et postvaesen med post-
kasse, postbud og postkonor, siledes at

bernene kan sende »breve« til hinanden,

Plan for tandplejeeksemplet

og det er klart, at der 1 det hele taget 1
dette emne kan ligge en tilskyndelse til
at lere at lese og skrive, hvorfor berne-
haveklasselederen ma drage omsorg for,
at der ikke stilles krav om disse ferdig-
heder, f. eks. ved at have navneskilte til
merkater at
sette pd brevene og ved at opfordre til
at tegne breve.

bernene og tilsvarende

Eksempel 3: Tandpleje.

Tandpleje er et emne, som ofte vil vere
planlagt og forberedt fra bernehaveklas-
selederens side; det kan endog — som til-
feeldet har varet 1 et padagogisk forseg 1
Kebenhavns kommune - vare palagt
bernehaveklasselederen at gennemga em-
net under anvendelse af bestemte mate-
rialer og 1 samarbejde med andre. I det
folgende omtales et emnearbejde om
tandpleje, som er forberedt og styret af
paedagogen, og som har det mal, at ber-
nenene far viden om tender, skadelig
kost og tandberstning. Det faste program
for hele klassen bestiar af 5—-15 min. sam-
tale, evt. tillige demonstration og tegning,
hver dag 1 en uge, i1det der sa suppleres
med manuelt arbejde, enkeltvis eller 1
smagrupper. Der henvises til oversigten

her pa siden.

Samtale ud fra felgende sporgsmal m. v.

Suppl. aktiviteter enkeltvis eller 1 sma-
grupper

1. dag:

Hvad bruger vi tenderne til?

Fortelling om at mad/slik satter sig fast
og om bakterier.

Demonstration ved kiks og sma spejle

Tegne teender m/u »snavs« og huller
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Samtale ud fra folgende sporgsmal m. v.

2. dag:

Hvordan far vi tenderne rene?

Hvilken mad klistrer, og hvilken gor det
ikke?

Demonstration ved efter at have spist en
kiks at

— spise gulerod

— skylle mund

—tygge Caroxin

— borste tender

3. dag:

Hvad er sund mad?
Hvad er usundt?

4. dag:

Droftelse af collager,

Snak om madpakke

Besked om, at 1 morgen smeres der mad
pa skolen.

Droftelse af indkeb.

5. dag:

Alle tegner det slik, de ville vaelge 1 slik-
butikken.

Samtale om forskellig slags slik.
Samtale om at undga at spise slik hver
dag.

Smere mad af det indkebte.

Eksempel 4: Fest.

Som det foregdende emne kan ogsa dette
bdde opstd spontant og vaere planlagt, og
det kraever under alle omstaendigheder
temmelig megen styring; dette galder
iser, hvis det indebaerer, at klassen selv
laver en fest (for sig selv, for forazldre
og sgskende, eller for en anden klasse pa
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Suppl. aktiviteter enkeltvis eller 1
smagrupper

Klippe ud fra blade til collager om
sund/usund mad.

Tegne smorrebrod eller lave det af 1ler.
Lave Mester Jakel-dukker af frugter.
Lave og spille stykke med dukkerne.

skolen), men ogsid uden et siddant ind-
slag mad bearnchaveklasselederen vere
temmelig aktiv for at fa emnet gjort
bdde konkret og perspektivrigt.

Hvis udgangspunktet og malet er, at
klassen selv laver en fest, er det 1 forste
rekke et arbejde, som kan fremme sam-
arbejdet: Alle kan bidrage, og alle har et



felles mal, nemlig at glede sig selv og
hinanden, evt. ogsa nogle gaster udefra.
Den konkrete fest kraever forberedelse,
arbejdsfordeling og udferelse af mange
praktiske geremal. I anden rakke kan
emnet fore til droftelser af forskellige
anledninger til fester og forskellige for-
mer for fester, og disse — »teoretiske« —
sporgsmal kan 1 sig selv give anledning
til samtaler, manuelle aktiviteter og lege

omkring en rekke delemner:

— Hvilke fester holder vi derhjemme?
(fodselsdag, jul, konfirmation etc.)

— Hvorfor holder man fester? Mor-
skab og alvor.

— Hvorledes fester man andre steder 1
verden?

Eksemplet 5: Hospital

Dette er et konkret eksempel pa et emne-

arbejde, som opstar ganske spontant,
som hurtigt engagerer hele klassen, og
som kan feres videre til vasentlige del-

emner ligesom eksempel 1.

Foranlediget af, at et af bernene for-
teller om sit besgg pa skadestuen, fore-
slar et andet barn, at klassen leger hospi-
tal. Bernehaveklasselederen stiller nogle
spargsmal for at fa legen igangsat og alle

bernene engageret:

- Hvordan er der pa et hospital?
- Hvilke ting skal bruges?
- Hvilke mennesker er der?

Bernene indretter en del af klassen
med »senge«, fremskaffer vat, gaze, »pil-
ler«, armbind, kontorrekvisitter etc., og
der aftales dels en rollefordeling (patien-
ter, ambulancefolk, kontordamer, syge-
plejersker og lager), dels regler om, at
alle skal preove alle roller, sdledes at man

leger et forleb af 10-15 minutters varig-

hed ad gangen, hvorefter der skiftes rol-
ler.

Under og/eller efter legen dreftes, hvor-
dan det er at vaere 1 de forskellige roller,
hvordan man er over for syge, hvordan
det er at vare syg etc., altsa spergsmal,
som ogsda kan opfattes som herende

under eksempel 1.

Eksempel 6: Matematik

Dette emne anfores som et eksempel pa
et spontant og relativt lidt styret emnear-
bejde, fordi det — bortset fra evt. forsegs-
virksomhed — vil vare uheldigt at 1veerk-
sette et ngje planlagt og sterkt styret og
malrettet  arbejde = med  matematiske
emner 1 begrnehaveklassen. P4 den anden
side er det saledes, at bernene spontant
vil beskeaftige sig med aktiviteter, som
af bernehaveklasselederen wvil

som hgrende til matematik 1

opfattes
den for-
stand, at de kan stotte en senere beskaf-
tigelse med faget.

Hvis der er f. eks. malepinde, behol-
dere, vagte, brikker af forskellig form
og farve, smadsten, »talpinde« o. lign. til-
stede,

vil enkelte bern og smagrupper

maske konkret og sprogligt beskeaftige
sig med Kklassifikation (mangder) og
med relationer (forhold) ; de wvil beskaf-
tige sig med ligheder og forskelle m. h.t.
bestemte egenskaber, og f. eks. sortere
eller raekkeordne efter storrelse, vagt og
farve. Udtryk som »tungere end«, »lige
sa lang som« og »herer til« wvil blive
brugt, og bernene vil f. eks. kunne
komme ind pa at male, veje og afbilde
forskellige ting pa skolen og 1 klasseva-

relset.

Eksempel 7: Dansk
Om ngjagtigt
det samme som om matematik: Der beor

skolefaget dansk galder
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ikke i1varksattes et ngje planlagt, sterkt
styret og malrettet arbejde med dele af
dette fag, men der er pa den anden side
talrige aktiviteter som kan siges at vare
»emnearbejde vedrerende dansk«, uden
at der er tale om »laesning« eller »skrift-
lig dansk«. Navnlig er mundtlig fremstil-
ling — fra sdvel bernehaveklasselederens
som fra bernenes side — af betydning ba-
de m. h. t. litteratur og m. h. t. sprog. Nar
forteller

leeser historier og vers og taler med beor-

bernehaveklasselederen eller

nene om det, er det beskaftigelse med

litteratur, og nar bernene 1 mangfoldige
sammenhang, f. eks. 1 forbindelse med

40

emnearbejde 1 matematik, udtrykker sig
om ting, de har oplevet, eller som de
lagttager,
jfr. 5.2.

da er det ogsa sprogtrening,

Som ved matematik er det ogsa her
muligt at hente 1deer fra og benytte ek-
sisterende  »for-dansk-materialer«, som,
uden at stille bestemte krav eller at laeg-
ge op til formel trening, giver mulig-
hed for at give bernene sproglige erfa-
ringer. Tillige kan de give erfaringer
med at tegne og at skelne former og figu-
rer, hvilket er nyttige forudsatninger for

leesning og skrivning.



lagttagelser

6.1. Formal og metode

Iagttagelsens formal er generelt at gore
skolen bekendt med det enkelte barn for
at kunne skabe en rimelig skolestart og
for at kunne tage individuelle hensyn i
begynderundervisningen.

Det er imidlertid ogsa af betydning
for selve arbejdet 1 bernehaveklassen, at
paedagogen 1agttager det enkelte barn;
der er altsd ikke blot tale om et udad-
vendt formal, men om et — vigtigt — led 1
selve bernehaveklassepaedagogikken.

tilfelde
vere tale om, at pedagogen ma iagttage

Endelig kan der 1 enkelte
et barn som led 1 et samarbejde med
andre personer, dels 1 og dels udenfor
skolen.

forbindes ofte med en
skrevet
bager derom, man taler om bestemte me-

»lagttagelse«
vis videnskabelighed; der er

toder og benytter sig ofte af formularer
og skemaer. Det kan derfor veare hen-
sigtsmaessigt at tage 1 betragtning, at et-
hvert menneske, sasnart det er sammen
med andre, 1agttager dem. I vor daglige
omgang med andre mennesker oplever
vi personlighedstrek, folelser og hen-
sigter hos dem, og vi indretter vor egen

handlen efter disse oplevelser. Padago-
gen vil tilsvarende uafladeligt 1agttage
barnene og indrette sig derefter.

Det er muligt at tale om en glidende
overgang fra

Umiddelbar oplevelse af andre A
Peedagogisk iagttagelse {

Kontrolleret registrering (Test) \ 4

dagligdagens oplevelse af andre menne-
sker til det videnskabelige eksperiments
af personers

kontrollerede registrering

handlen 1 bestemte situationer.

I  begge disse yderpunkter sker der en
lagttagelse, men de adskiller sig fra hin-
anden 1 flere henseender:

a. Dagligdagens oplevelser af andre er
til eget brug; man indretter sig derefter,
og man betragter den anden som sub-
jekt.

b. Kontrolleret registrering er oftest til
brug for andre, iagttageren forholder
sig neutral, og han betragter den

anden som objekt. Registreringen ved-

rorer sedvanligvis et enkelt trek eller

en enkel faerdighed.
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P4 den anden side er der ogsa en
rekke ligheder:

a. I begge tilfelde er det saledes, at der

ikke er tale om »blot og bar 1agtta-
gelse«.
Iagttageren har en — mere eller mindre
bevidst — hensigt; han foretager en ud-
velgelse, og han foretager en tolkning
eller vurdering.

b. I begge tilfelde kan der veare tale om,
at man er forholdsvis sikker resp.
forholdsvis usikker 1 sin iagttagelse og
vurdering.

c. I begge tilfelde kan man inddrage tid-
ligere erhvervet viden om den person,
man 1agttager, og erfaringer fra ople-
velser med andre personer. I dagligda-
gens oplevelse af andre gor man det
formentlig altid, — men ofte er det

handlen,

ogsd sdledes, at en persons

nar han prasenteres for en psykologisk

Samvirke Besvarelse af

med bornene brede sporgsmal

personlighedsprave, kun fiar mening 1
lyset af psykologens viden om hans
forhistorie.

d. I begge tilfxlde kan iagttageren — i1gen
mere eller mindre bevidst — spille en
aktiv rolle. Dels kan han direkte gribe
ind 1 situationen, dels kan der vare

tale om, at han er involveret pad mere

indirekte made.

Med det sidste fores man over 1 en
serlig form for 1agttagelse, nemlig selv-
lagttagelse, som ogsa er af betydning 1
pedagogisk sammenhang.

imidlertid

at padagogisk

I denne forbindelse er det
vigtigt straks at fastsla,

lagttagelse, ogsa som den foretages af

pedagogen 1 bernehaveklassen, kan pla-
ceres over et stort omrdde mellem de to
dagligdagens

yderpunkter, oplevelse og

cksperimentets  registrering af  andre

mennesker, saledes som det grafisk er

sagt anskueliggjort.

Afkrydsning af
detaljeret skema

Brug af scer-
lige opgaver

v v
Umiddelbar < > Kontrolleret
oplevelse registrering
Med denne grove oversigt er samtidig lengere man bevager sig mod venstre,

antydet nogle af de metoder, der benyt-
tes: Oversigter eller skemaer, der folges
og udfyldes, og som eventuelt kan benyt-
tes 1 forbindelse med 1agttagelse af bar-
net 1 ganske bestemte situationer, f. eks.
en bestemt opgavesituation eller en 10
minutterperiode under fr1 leg.

Jo lengere man bevager sig mod
hgjre pad denne w»skala«, desto mere vil
der vare tale om 1agttagelse af, om be-

stemte handlinger udferes eller ikke. Jo

42

desto mere vil der vare tale om 1agtta-
gelse af mere generel art, — som at danne
sig et indtryk af barnets udviklingstrin,
personlighed etc.

Spergsmalet er, hvad der ud fra oven-

stdende bemearkninger om formalet er

mest  hensigtsmassigt 1 begrnehaveklas-

SCn.

- Skal paedagogen nerme sig registre-
ring under kontrollerede betingel-



ser, — eller snarere danne sig »et al-
mindeligt indtryk«?
- Er det hensigtsmassigt at benytte
lagttagelsesskemaer, — enten med
detaljerede sporgsmal til brug ved
registrering, eller med mere brede
sporgsmal, der
slags huskeliste

eventuelt friere 1agttagelse?

fungerer som en
til brug ved en

Iagttagelsesskemaer, hvoraf der er
fremstillet en lang rakke, rummer gerne
spargsmal om den hjemlige baggrund og
om en raxkke forskellige »udviklingsom-
rader« eller sider af barnets udvikling;
sproglig
samt motiva-

Fysisk, motorisk, sansemassig,
og intellektuel udvikling,
tion og interesser, adferd over for hen-
holdsvis kammerater og voksne m. v. De
kan eventuelt vaere formuleret saledes,
at der kun skal seattes kryds 1 en rubrik,
og letter pa mange mader padagogen:
Det bliver overskueligt, man kan sikre
sig, at alle bernene kommer 1 betragt-
ning, og man husker »at fa det hele
med«. Imidlertid er det et spergsmal, om
der ikke er en risiko for, at udfyldelsen
af sddanne skemaer bliver et mal 1 sig
selv 1 stedet for at blive et middel 1 ens
arbejde. Nar det yderligere betaenkes, at
barnehaveklassens liv er et »ikke-forma-
liseret hvor der ikke stilles
krav. om »gennemgang« af bestemte
emner, men hvor aktiviteter gerne skulle

samvear,

udspringe af, hvad bernene bringer ind,
— kan det tenkes, at mere umiddelbar og
spontan 1agttagelse er mest hensigtsmaes-

sig.

lagttagelsen  skulle 1midlertid ogsa
kunne tjene til, at den eller de Il=rere,
som senere skal wundervise bernene,

lerer dem at kende, og eventuelt ogsa
give oplysninger til brug for skolepsyko-
eller andre medarbej-

log, talepadagog

dere. Vil en detaljeret og
lagttagelsesrapport ikke

messig 1 forhold til disse opgaver?

systematisk

vere hensigts-

Hvad samarbejdet med skolens larere
skal 1agttagelsens resultat natur-
ligvis kommunikeres. Derfor er berneha-

angar,
veklasslederens professionelle, men per-

sonlige 1indtryk utilstrekkeligt. Hvis en
beskrivelse af det enkelte barn skal gives
videre, kunne det derfor tenkes at veare
bedst, om der benyttedes et nogenlunde
udferligt skema, som begge parter havde
droftet. Man mad dog vare opmarksom
pa, at dette kan give en falsk tryghed

m. h. t. at vaere objektiv.

Hvad omtalte
andre medarbejdere angar, er der for det

samarbejdet med de
forste ofte kun tale om et mindretal af
bernene; for det andet har f. eks. skole-
psykologen eller talepedagogen ofte sit
eget skema til indhentning af oplysnin-

ger via barnehaveklasselareren, jfr.
4.3.1.

6.2. Hvad skal iagttages

Det
beskeaftiget sig med 1agttagelsesmetoden 1

foregaende afsnit har stort set
relation til, hvad formalet med 1agttagel-
sen er. Det er mmidlertid klart, at det
ogsd er nedvendigt at gere sig nogle
indholdet  af
emnet for iagttagelsen. I forbindelse her-
med er da ogsda omtalt, at gaengse ske-

maer arbejder med en rakke »udviklings-

overvejelser  over eller

omrader«, og at der 1 evrigt kan vere
tale om 1agttagelse af barnets handlen 1
mere eller mindre veldefinerede situatio-
ner, — eller om 1 dagligdagen at vare op-
meerksom pa det enkelte barn og danne
sig et indtryk af dets interesser, evner og
made at vare pa over for kammerater og
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voksne enkeltvis og 1 mindre eller storre
grupper.

Eftersom der 1kke skal foretages en
vurdering af den enkeltes »skolemoden-
hed«, er det formentlig i1s@er af betydning
for skolens laerere at fa oplysninger om
barnets fardighed til at hjelpe sig selv
forhold til
kammeraterne, dets grad af selvstendig-

(pakledning etc.) og dets

hed og dets evne til samarbejde. Hertil

kommer barnets udtryksmuligheder og
dets nysgerrighed og interesser, som det
ogsa vil vere vigtigt at kende til ved
starten af 1. klasse.

For selve arbejdet 1 bernehaveklassen
er det imidlertid nappe sadanne gene-
relle traek, der er af storst interesse. For-
malet er, som tidligere anfert, navnlig
dette at muliggere, at bernehaveklassele-
deren kan lade sig lede og inspirere af,
hvad bernene interesserer sig for og
finder pa, samt af, hvad det enkelte barn
matte give udtryk for med hensyn til sit
forhold til gruppen og til de igangva-
rende aktiviteter. Derfor vil det simpelt-
hen veare disse forhold, som 1agttages 1
konkrete situationer 1 klassen. Der er
saledes tale om en 1agttagelse, der 1 en
vis forstand er et kompromis mellem re-
gistrering af adferd 1 »standardsituatio-

ner« og »almindeligt indtryk« af gene-

relle trek:
Indholdsmaessigt 1agtttages barnet 1
konkrete gruppe- og arbejdssituationer,

men metoden er — eller kan vaere — fr1 og
uden brug af skemaer.

De forhold, der er omtalt ovenfor som
cksempler pa, hvad der kan iagttages, er
psykologiske emner: Forhold til kamme-
rater, selvstendighed, udtryksmulighed,
motivation etc. Hvadenten de star anfert
pa en huskeliste, indgdr 1 mere konkrete

sporgsmal pd et iagttagelsesskema eller
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blot bruges af padagogen 1 forbindelse
med arbejdet med og beskrivelse af bearn-
ene, — er der som naevnt 1 6.1. tale om
fortolkning af  1agttagne  handlinger.
Hvor der er tale om at videregive resul-
tatet af iagttagelsen til andre, er det na-
turligvis

nedvendigt, at afsender og

modtager har samme  begrebsramme
(terminologi).

Mange vil formentlig vaere af den op-
fattelse, at brug af velgennemtankte og
udferlige beskrivelsesskemaer vil forhin-
imidlertid
fra bernehaveklasselederens

dre misforstaelser. Man ma

savel som
fra skolens e@vrige lareres side vare op-
merksom pa faren for, at den skriftlige
og/eller systematiske form kan fa karak-
ter af en envejskommunikation. Vealges
denne form, ma det sikres, at 1agttagel-
sen er 1 samklang med den begynderun-
skulle vere til

dervisning, den gerne

nytte for.

Under alle omstendigheder er det vig-
tigt for dette samarbejde, at der er enig-
hed om, hvad der iagttages, selv om der
eventuelt matte herske wusikkerhed om

Ved at
barnehaveklasselederen er  op-

metoder og resultatet. forsta,

hvad
mearksom pd, far lereren et direkte ind-
tryk
og aktiviteter, og ved at forsti, hvad la-

af forskolepadagogiske holdninger
reren matte veaere interesseret 1 af oplys-
ninger, bliver = bernehaveklasselederen
indstillet pa det mere skoleforberedende
arbejde.

6.3. Sammenfatning

Om bernehaveklasselederens 1agttagelse
af barnene skal konkluderende anfores
- at den bade har en funktion 1 forbin-

delse med virksomheden 1 bernehave-



klassen og en funktion 1 forbindelse
med samarbejde med forzldre, larere
og andre,

- at den 1 hvert enkelt tilfelde ma sta 1
forhold til, hvilket formal bernchave-
klasselederen har med sin iagttagelse,

- at det 1 evrigt vil vaere meget indivi-
duelt, lagttagelsen
bedst foretages, og pd hvilken made
den nedfzldes pa mest hensigtsmassig
made til brug for en selv og til brug
for andre.

pa hvilken made

I forbindelse med det sidste kan fol-
gende fordele og ulemper ved brug af
forskellige former for systematiske 1agt-
tagelsesskemaer navnes:

Fordele: Man husker at fa alle de trek
med, som man har besluttet at
tage 1 betragtning; man benyt-
ter  ensartede  betegnelser;

man kan med storre sikker-

hed gentage 1agttagelsen og
videregive  resultaterne  til

andre.

Ulemper: Man kan lade det udvikle sig
til, at udfyldelsen af skemaet
bliver et mal 1 sig selv; der
kan blive tale om envejskom-

indbildt ob-

kan

munikation med

jektivitet; man maske

vanskeligere forholde sig til
det, som aktuelt og umiddel-
bart geor sig gaeldende hos

det enkelte barn.

maske isar
vaerdi 1 forbindelse med uddannelse af
pedagoger og 1 forbindelse med etable-
ring af et samarbejde mellem padago-

lagttagelsesskemaer har

ger; ved at udarbejde og afprove iagtta-
gelsesskemaer bliver man opmarksom
pa og far diskuteret forskellige aspekter
af bernenes handlen og personlighed,
man overvejer herunder deres betydning
for virksomheden 1 bernehaveklasse og
begynderundervisning, og man far en
mere precis made at kommunikere pa.
Under et sadant arbejde med iagttagelse
kan det yderligere veare hensigtsmassigt
at vurdere den grad af usikkerhed/sik-
kerhed, man feler over for sin vurdering

af hvert enkelt trek ved barnet.
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