


Folkeskolens formal

§ 1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med foraldrene at
fremme elevernes tilegnelse af kundskaber, fzerdigheder, arbejds-
metoder og udtryksformer, der medvirker til den enkelte elevs
alsidige, personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen mé& sege at skabe sddanne rammer for ople-
velse, virkelyst og fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fan-
tasi og lyst til at lere, siledes at de opnér tillid til egne muligheder
og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gare eleverne fortrolige med dansk kul-
tur og bidrage til deres forstdelse for andre kulturer og for menne-
skets samspil med naturen. Skolen forbereder eleverne til medbe-
stemmelse, medansvar, rettigheder og pligter 1 et samfund med fri-
hed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv ma der-
for bygge pa andsfrihed, ligevaerd og demokrati.
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Forord

Folkeskolens fag og obligatoriske em-
ner er i faghafterne beskrevet fag for
fag, men det er vigtigt at holde sig for
gje, at de udger et samlet hele. De ud-
gor en central del af den ballast, som
bern og unge skal bringe med sig ind i
naste artusinde.

Elever modtager mange indtryk og
gor mange erfaringer i1 deres hverdag
— 1 skolen og uden for skolen, og sko-
lens undervisning skal bidrage til, at
eleverne kan opnd overblik og sammen-
hang. Skolen skal medvirke til, at de
mange informationer og erfaringer
udvikler sig til indsigt og til forstéelse.
Og samtidig skal skolen sikre, at ele-
verne opndr en grundleeggende viden
pa alle centrale omrader.

Indholdet i de enkelte fag er ikke valgt
ud fra en forestilling om at udvikle
»sma fagfolk«. Undervisningen i dansk
skal ikke gore eleverne til dansklarere,
i fysik til atomfysikere etc. Leeseplaner-
ne udger rammerne for, hvad enhver
ung eller voksen ber vide for at kunne
tage stilling til tidens vidtreekkende
kulturelle, politiske, ekonomiske og
miljemaessige spergsmal. Undervisnin-
gen danner ogsé grundlag for fortsat
uddannelse, for at kunne skabe ram-
mer om et rigt liv og for at kunne gla-

des og undres over livets mangfoldig-
hed og dybde.

Derfor ma de enkelte fag ikke opleves
stykvis og delt. Nogle fag er falles om
en humanistisk forstielse af tilvaerelsen,
nogle fag indeholder en samfundsfaglig
dimension, og andre fag giver erfarin-
ger med naturvidenskabelige betragt-
ningsmider. Nogle fag giver viden om
vor fysiske og sundhedsmassige udvik-
ling, andre giver mulighed for at ople-
ve gleeden og nytten ved praktisk bear-
bejdning af ting i omverdenen ved
brug af redskaber. Mange fag udvikler
feerdigheder 1 at kommunikere med
omverdenen, men ethvert sprog —
dansk eller fremmedsprog — er en del
af en kultur og ma ikke blive til teknik
alene. Forholdet mellem sprog og kul-
tur er i serlig grad narvaerende for de
elever, som ikke er fodt eller opvokset
i Danmark.

Eleverne skal gennem undervisningen
erkende bade mulighederne og be-
grensningerne i fagenes betragtnings-
méder. En del af undervisningen skal
derfor fremover forega tvaerfagligt og
projektorienteret. Skolefagene udger
et ordningssystem i vor kulturkreds,
men tilvaerelsen kan ikke forstds inden
for de enkelte fags greenser. Behovet for
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»sammenhangsforstaelse« vil 1 perioder
sprenge fagrammerne. Virkeligheds-
nar undervisning mé tage sit udgangs-
punkt uden for skolens egen verden,
men bearbejdes med de redskaber, der
gennem generationer er udviklet inden
for fagene.

Lokale laeseplaner

I folkeskolelovens § 44, stk. 8 hedder
det bl.a.: »Skolebestyrelsen udarbejder
forslag til kommunalbestyrelsen om
skolens laseplaner«. Og i § 40, stk. 3:
»Kommunalbestyrelsen ~ godkender
skolernes leseplaner efter forslag fra
de enkelte skolebestyrelser«. Loven laeg-
ger sdledes op til, at initiativet til laese-
plansarbejdet tages pé skolen. Dog kan
der — afhengig af lokale ensker og be-
hov — vere forskellige holdninger til,
hvordan arbejdet bor tilretteleegges.
Nogle kommuner vil enske at under-
strege den enkelte skoles egenart, an-
dre vil enske at understrege fallestraek
ved det kommunale skolevasen.

Ved udarbejdelse af egne laseplaner —
eller indarbejdelse af @ndringer i mini-
steriets vejledende laeseplaner — skal
man vaere opmarksom pa, at ogsa de
lokale laeseplaner ber skrives, sé de
angiver nogle overordnede og uom-
gengelige, men samtidig rummelige
indholdselementer.

Samtidig ber de lokale laeseplaner
afspejle, at man har taget hensyn til
folkeskolens overordnede formal, til
samspillet mellem opfyldelse af fagets
formal, inddragelse af centrale kund-
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skabs- og ferdighedsomrader, elevernes
forudsatninger samt undervisningens
rammer. Det betyder bl.a., at lesepla-
nerne skal vere rummelige og give
plads til fordybelse, overblik, sammen-
hang og til ligeveerdig og udviklende
dialog. Det betyder endvidere, at ud-
gangspunktet for undervisningen er
elevernes behov, og det betyder ende-
lig, at der i beskrivelse af progression
skal tages hensyn til elevernes moden-
hed og udvikling.

Med folkeskolelovens krav om elever-
nes ansvarlige involvering i undervis-
ningsprocessen vil skolens leseplaner
vaere et naturligt udgangspunkt for en
stadig dialog lerere og elever imellem.
Dialogen skal sikre, at valg af arbejds-
former, metoder og stofvalg foregér i
samarbejde.

Lareren har samtidig i et forpligtende
samarbejde med kolleger og skolens
ledelse ansvaret for forberedelse af egen
undervisning og for inddragelsen af
elever og forzldre i relevante beslut-
ningsprocesser.

Integration af edb

Lokalt skal man vere opmerksom pa,
at edb skal beskrives som en integreret
del af alle fag, hvor det skennes, det
naturligt kan fremme arbejdet med
fagets forskellige omrader. Dels skal
alle elever have mulighed for at opna
nogle grundleeggende fardigheder, og
dels skal fagene inddrage de informa-
tionsteknologiske hjelpemidler, hvor



de kan fremme arbejdet med fagenes
begreber, emner og metoder.

Et gront islaet

Af formaélet for folkeskoleloven frem-
gér det, at folkeskolen skal bidrage

til elevernes forstdelse af menneskets
samspil med naturen. Det gronne islat
er ikke kun et anliggende for biologi,
geografi, natur/teknik og samfunds-
fag, men skal indgd i alle fag, hvor det
skennes naturligt i undervisningens
sammenhang. Eleverne skal have
mulighed for at forbinde de naturfag-
lige indfaldsvinkler med andre fags
betragtningsmider og med stilling-
tagen, engagement, holdninger og
handlinger.

Det praktisk-musiske

Den praktisk-musiske dimension er
en vigtig del af den almene dannelse,
og den skal derfor medtenkes i skolens
daglige arbejde. Det skal fremgé af
leeseplanerne, hvilke muligheder der er
i valg af indhold, arbejds- og udtryks-
former. Det betyder, at eleverne ikke

blot skal have mulighed for at udtryk-
ke sig praktisk-musisk, men at de ogsé
skal have mulighed for at mede en
mangfoldighed af oplevelser og sanse-
indtryk.

Nogle fag er traditionelt gjort til de
praktisk-musiske. Det betyder ikke, at
de alene star for dette omrade, men at
de bade i indhold og arbejdsformer
arbejder med det praktisk-musiske.
Derfor har de en sarlig forpligtelse til
at give viden om indhold og arbejds-
former videre, sd den praktisk-musiske
dimension kan tenkes ind i alle fag, i
tvergdende emner og problemstillinger
med hensyn til bdde indhold og ud-
tryks- og arbejdsformer.

Jeg ved, leseplansarbejdet har veeret
meget omfattende, og jeg vil gerne
igen takke alle, der har bidraget til for-
nyelsen af skolens indhold. Med disse
faghaefter er jeg sikker pa, skolerne har
faet det bedst mulige grundlag for un-
dervisningen.

Ole Vig Jensen
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Indledning

Ifolge lovbekendtgerelse nr. 55 af 17.
januar 1995 om folkeskolen udsender
undervisningsministeren hermed fag-
haftet for engelsk.

Haeftet indeholder formal, centrale
kundskabs- og fardighedsomrader,
den vejledende leeseplan og undervis-
ningsvejledningen for engelsk. Endelig
indeholder heeftet §§ 30 og 40 fra
»Bekendtgerelse nr. 639 af 21. juli
1995 om folkeskolens afsluttende
prever mv. og om karaktergivning i
folkeskolen«.

Formal, centrale kundskabs- og fer-
dighedsomrader, vejledende laseplaner
og undervisningsvejledninger er blevet
til gennem et omfattende arbejde 1 7
leseplansudvalg stettet af sekretariats-
grupper for hvert af folkeskolens fag
og emner. I dette arbejde har medvir-
ket repraesentanter for lerernes og
foreldrenes organisationer samt andre
fagligt og padagogisk kyndige perso-
ner. Virksomheden i leseplansudvalge-
ne har veret holdt sammen af et koor-
dinationsudvalg, hvor bl.a. personer
med indsigt i ungdomsuddannelserne
og repraesentanter for kommunerne
har deltaget. Endelig har formal, cen-
trale kundskabs- og faerdighedsomra-
der og vejledende leseplaner veret
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forelagt Folkeskoleradet til hering.
Undervejs i arbejdet er der modtaget
mange og verdifulde ideer og reaktio-
ner, som vesentligt har bidraget til at
kvalificere resultatet.

Forméll og centrale kundskabs- og feer-
dighedsomrader er bindende forskrif-
ter for den enkelte lerer. Den vejle-
dende leseplan henvender sig til de
kommunale skolemyndigheder med
angivelse af, hvorledes en skoles lese-
plan kan - men ikke nedvendigvis skal
- udformes. Undervisningsvejlednin-
gen er tenkt som et inspirationsmate-
riale til brug ved lererens tilret-
teleeggelse af undervisningen.

Folgende personer har deltaget i sekre-
tariatsgruppens arbejde:

Paxdagogisk konsulent Steen Harbild
Skolekonsulent Aase Brick-Hansen
Lektor Erik Poulsen

Lektor Poul Otto Mortensen

Lektor Althea Ryan til 1. februar 1995

Leder af sekretariatsgruppen:
Pedagogisk konsulent Steen Harbild
indtil 1. april 1994

Fagkonsulent Birte Hasner fra 1. april
1994

Ivan Sorensen



Formal

Formalet med undervisningen i en-
gelsk er, at eleverne tilegner sig kund-
skaber og ferdigheder, sdledes at de
kan forstd talt og skrevet engelsk og
kan udtrykke sig mundtligt og skrift-
ligt. Undervisningen skal samtidig
udvikle elevernes bevidsthed om en-
gelsk sprog og sprogbrug samt om
sprogtilegnelse.

Stk. 2. Undervisningen skal skabe
rammer for oplevelse, indsigt og sam-

arbejde samt styrke elevernes aktive
medvirken. Herved skal undervisnin-
gen bidrage til, at eleverne bevarer
lysten til at beskaeftige sig med sprog
og kultur til fremme af deres videre
udvikling.

Stk. 3. Undervisningen skal give ele-
verne indsigt i kultur- og samfundsfor-
hold i engelsktalende lande og derved
styrke deres internationale forstielse
og forstaelse af egen kultur.
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Centrale kundskabs-
og faerdighedsomrader

Sprog er et socialt faenomen, situations-
athaengigt og med et indhold. Engelsk-
undervisningen rummer derfor sével
en sproglig som en kulturel side, og
faget har saledes bade et feerdigheds-
aspekt, et orienteringsaspekt og et hold-
ningsdannende aspekt.

Undervisningen skal give eleverne mu-
lighed for at kunne bruge engelsk som
et internationalt kommunikationsmid-
del og for at forstd, at sproget er et
redskab, som bade kan give dem del i
vaerdifulde kundskaber og oplevelser
samt muligheder for at udveksle tan-

ker, holdninger, folelser osv.

At lere og at bruge engelsk er sam-
mensatte processer, hvor de enkelte
kundskabs- og faerdighedsomrader er
indbyrdes athangige. Derfor ber de
integreres 1 de enkelte undervisnings-
forleb og herved stette hinanden.

Undervisningen tilrettelaegges varieret
og alsidigt, séledes at eleverne, i falles-
skab og hver for sig, far muligheder
for at nd si langt som muligt inden for
de enkelte kundskabs- og ferdigheds-
omréder.

De centrale kundskabs- og fardigheds-
omrader er angivelser af undervisnin-

gens indhold, og de skal anvendes som!
pejlemerker bade ved planleegningen

og ved evalueringen af undervisnings-
forleb.

Kommunikative fardigheder

Eleverne skal bruge engelsk til mange
forskellige formél. De skal derfor ar-
bejde med:

at forsta talt engelsk af forskellige
typer og reagere pa det pa en
made, der passer til situationen

at udtrykke sig hensigtsmeessigt
bade i1 samtaler og i andre sam-
menhengende mundtlige frem-
stillinger

at forsta og bearbejde forskellige
typer af billedtekster, blandt andet
tv- og videoprogrammer

at lase tekster, som giver infor-
mation og oplevelser

at udtrykke sig hensigtsmaessigt
i sammenhangende skriftlige
fremstillinger.

Sprog og sprogbrug
Sprogets brug bestemmes af en raekke
forhold som hensigt, situation, afsen-
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der og modtager. Eleverne skal derfor
arbejde med:

sprogets forskellige virkemidler,
herunder den betydning, det har
at udtrykke sig praecist og varieret

det engelske sprogs funktion og
opbygning, herunder regler om
udtale og grammatik

ordforrddets afgerende rolle ved
brugen af sproget

forskellige medier, herunder elek-
troniske, blandt andet til tekstbe-
handling,  informationssegning
og kommunikation

grammatikker, ordbgger og andre
opslagsvaerker

engelsk 1 tverfaglige sammenhan-
ge, fX 1 tema- og projektarbejde.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne skal gennem undervisningen
fa indsigt 1 kultur- og samfundsfor-
hold. De skal derfor arbejde med:

forskelle og ligheder bade mellem
engelsk og dansk og mellem
engelsk og andre fremmedsprog.

Sprogtilegnelse

Eleverne skal udvikle deres forstaelse
af, hvordan de bedst tilegner sig en-
gelsk. De skal derfor arbejde med:

strategier, der understotter for-
staelsen af sproget og fremmer
sprogproduktionen

varierede arbejds- og samarbejds-
former

savel ferdighedsmassige som
praktiske, musiske og kreative
sider af faget

levevilkar, dagligliv, vardier og
normer for mennesker i engelsk-
talende lande

at orientere sig om omverdenen
gennem brug af engelsk og derved
mere generelt udvikle deres for-
stéelse af andre kulturer

forskellige skrevne og talte tekster
samt andre kunstformer, der kan
give eleverne oplevelser af de en-
gelsksprogede kulturer

forskelle og ligheder mellem de
fremmede kulturer og egen kultur.
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Laeseplan

Laeseplanen indeholder en angivelse af
undervisningens progression 1 fire for-
lob. Engelskundervisningen skal dog
betragtes som et samlet hele fra 4.
klasse til 9./10. klasse uden maerkbare
overgange mellem forlgbene.

Der er for overskuelighedens skyld be-
nyttet de samme indholdskategorier
som beskrevet i de centrale kundskabs-
og ferdighedsomrider for engelsk.
Omréderne er indbyrdes afhangige og
ber derfor integreres i de enkelte
undervisningsforleb.

Undervisningen bygger pé, at eleverne
bl.a. fra dansk allerede har en kunnen,
viden og erfaring med hensyn til at la-
re, til sprog og dets brug, til begreber,
til forstéelse af deres omverden samt til
brug af edb.

Eleverne opbygger igennem hele un-
dervisningsforlebet deres selvtillid som
sprogbrugere og deres forstaelse af gode
arbejds- og samarbejdsformers betyd-
ning for sprogtilegnelsen. Der skiftes
séledes mellem forskellige organisa-
tionsformer (individuelt, par, gruppe,
klasse) athangig af aktiviteternes art.

De sproglige aktiviteter tilretteleegges
saledes, at eleverne meder en mangfol-
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dighed af oplevelser og sanseindtryk.
Praktisk-musiske arbejds- og udtryks-
former indgér i de sammenhange,
hvor de kan tilfere undervisningen
en yderligere dimension.

1. forleb 4.-5. klasse

Hovedvagten legges pd det mundtlige
arbejde. Emneomraderne skal vere dels
konkrete, dagligdags og virkelighedsnae-
re, dels appellere til elevernes fantasi.

Kommunikative faerdigheder

Eleverne skal arbejde med:
lyttefeerdighed, bl.a. gennem brug
af video, lydband og larerens for-
teelling
opbygning af et klassevarelses-
sprog, fx indevelse af en rakke
faste vendinger
brug af sproget i situationer, hvor
sprog og handling knyttes sam-
men gennem imitation, kommu-
nikationslege, rollespil, sange, rim
0g remser
udvikling af spontan lytte- og tale-
feerdighed ved at kommunikere
med andre elever parvis og i
smagrupper
leesning af korte og sprogligt enkle
tekster, ofte med stette i billeder
og lydband



at eksperimentere med skriftspro-
get, fx 1 form af billedtekster, ord-
lister, enkle breve, beskrivelser og
meddelelser.

Sprog og sprogbrug

Elevernes nysgerrighed og sproglige
opmarksomhed er udgangspunkt for
sammenligninger mellem dansk og
engelsk sprog og sprogbrug.

Henimod slutningen af forlebet arbej-
des der med de omrader inden for ud-
tale, rytme, intonation, stavning, ord-
forrdd og grammatik, som er nedven-
dige for elevernes udtryksferdighed.

Sprogtilegnelse
Eleverne udvikler deres bevidsthed
om, hvordan de tilegner sig engelsk.
Dette sker ved, at de:
benytter engelsk mest muligt
udnytter mulighederne for at
mede engelsk uden for skolen
forseger at gore sig forstaelige,
selvom deres sproglige formaen
ikke slar til
geetter kvalificeret, fx i forbindelse
med lytte- og lasetekster.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne skal arbejde med kultur og
levevilkér, forst og fremmest i Storbri-
tannien og USA.

Valg af emner tager udgangspunkt i
det nzre og genkendelige, sdsom fami-
lien og dens daglige rutiner, boliger,
tgj, mad, indkeb, skoler, dyr, interes-
ser, fritid, ferier og hgjtider. De fleste

af emnerne giver umiddelbart mulig-
hed for at drage sammenligninger til
egne forhold.

Béde tekst- og billedmaterialer, herun-
der video, ber afspejle den engelskta-
lende verdens kulturer.

Elementer fra engelsksproget berne-
kultur inddrages, fx sange, rim og rem-
ser, lege, danse, spil og fortaellinger.

2. forlgb 6.-7. klasse

Sproget som et anvendeligt kommu-
nikationsmiddel er i centrum.
Indholdet ber omfatte en variation
af aldersrelevante emner, tekster og
aktiviteter.

Kommunikative feerdigheder

Eleverne skal arbejde med:
lyttefeerdighed, bl.a. med forskel-
lige varianter af britisk og ameri-
kansk engelsk
samtalefeerdighed 1 mange forskel-
lige situationer, fx gennem drama-
tiseringer, rollespil, simulationer
og andre par- og gruppeaktiviteter
feerdighed i at kunne give en sam-
menhangende mundtlig fremstil-

ling, fx i form af korte redegarel-

ser og referater

at uddrage informationer fra for-

skellige typer af billedtekster, fx

illustrationer, plakater, collager,

tegneserier, video og andre elek-

troniske medier

lesefeerdighed ved brug af forskel-

lige teksttyper inden for skenlitte-
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ratur og sagprosa, fx fortellinger,
sangtekster, drama, annoncer, bro-
churer og opskrifter
skriveferdighed, sd de kan formu-
lere sig mere sammenhangende
og give udtryk for fantasi og ople-
velser, fx 1 form af breve, beskri-
velser og meddelelser.

Sprog og sprogbrug

Elevernes nysgerrighed er udgangs-
punkt for arbejdet med sproglig
opmerksomhed.

Arbejdet med at udbygge ordforradet
inden for centrale omrader er vesent-
ligt. Seerlig opmerksomhed rettes mod
ord og vendinger, der ofte giver anled-
ning til misforstaelser.

Der arbejdes med de omrider inden
for udtale, rytme, intonation, stavning
og grammatik, som har sterst betyd-
ning for, at kommunikationen lykkes.

Der arbejdes med forholdet mellem
sprogets form og dets funktion for-
trinsvis 1 integrerede sammenhenge.

Sprogtilegnelse
Eleverne skal arbejde med:
strategier, der fremmer mundtlig

kommunikation, fx omskrivning
ved hjelp af andre ord
lyttestrategier

laesestrategier, herunder skimming
og skanning

skriveprocessen og dens faser:
forskrivning, nedskrivning, bear-
bejdning og anvendelse, fx ved
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hjelp af elektronisk tekstbehand-
ling

anvendelse af ordbeger og andre
hjelpemidler.

Eleverne styrker deres sprogtilegnelse
ved at opsege og udnytte de mulighe-
der, der er for at bruge engelsk bade
i og uden for skolen.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne skal arbejde med kultur og
levevilkéar i engelsktalende lande.
Hovedvagten legges fortsat pad Stor-
britannien og USA.

Valg af emner udvides fra det nere
og genkendelige til ogsd at omfatte
fx fritidsliv, natur samt geografiske
og historiske forhold i engelsktalende
lande.

De fleste af emnerne ber give mulig-
hed for at drage sammenligninger til
egne forhold.

Forskellige teksttyper fra engelskspro-
get ungdomskultur inddrages, fx mu-
sik, blade, film og tv-serier.

Der arbejdes med kortere skenlitteraere
tekster, som kan give eleverne en mere
nuanceret forstaelse af menneskelige
relationer og kulturforhold.

Eleverne ber f& mulighed for at kom-
me 1 kontakt med andre, hvor brugen
af engelsk er en reel nedvendighed, fx
gennem skolekontakt, elektronisk
post, pennevenner eller mgde med
udlendinge i og uden for skolen.



3. forleb 8.-9. klasse

Sproget som et kommunikationsmid-
del er i centrum med eggede forvent-
ninger til en forholdsvis praecis og
nuanceret brug af og bevidsthed om
sproget. Eleverne skal have mulighed
for at mede et stort udbud af alders-
svarende tekster, emner og aktiviteter.
De arbejder efterhdnden mere selvsten-
digt og med sterre grad af medansvar
og medbestemmelse.

Kommunikative faerdigheder
Eleverne skal arbejde med:

lyttefeerdighed gennem medet
med engelsk brugt som moders-
mal 1 forskellige regionale og soci-
ale varianter og som internationalt
kommunikationsmiddel

mundtlig sprogferdighed, fx gen-
nem referater, fremleggelser og
foredrag samt ved at tage del i sam-
taler, diskussioner og debatter, ef-
terhdnden ogsd om mere abstrakte
emner

leesning og bearbejdning af for-
skellige typer af tekster sdsom
nyhedstekster, reklamer, noveller,
digte, sangtekster mv.

forskellige medier og informati-
onskilder, fx databaser, tidsskrifter
og leksika

at skrive lengere sammenhangen-
de tekster, fx i form af redegerel-
ser, fortellinger og debatindleg,
hvor indhold og stil seges afpasset
efter leeser og formal

forskellige praesentationsformer,
fx redegorelser og dramatiseringer

eller presentation ved hjelp af
plancher, lydband, video og com-
puter.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvikler deres sproglige be-
vidsthed for at kunne benytte sproget
relevant i forhold til situationen, fx i
overensstemmelse med gengse sociale
omgangsformer i engelsktalende lan-
de.

Der arbejdes med forskelle pa tale- og
skriftsprog.

I forbindelse med skrevne tekster
arbejdes der med teksternes opbyg-
ning, sammenheang og disponering.

Arbejdet med et pracist og varieret
ordforrdd udvides i takt med de emner
og situationer, som undervisningsind-
holdet kraever. Der arbejdes med de
synonymer, faste vendinger og visse
kulturbundne udtryk, der oftest giver
anledning til misforstaelser.

Der arbejdes med centrale grammati-
ske omréder, fx ordklasser, kongruens,
ordstilling, verbernes former og funk-
tioner, pronominer, retstavning og
tegnsatning. Arbejdet med grammatik
integreres s& vidt muligt 1 sdvel tekstar-
bejde som i mundtlig og skriftlig
fremstilling.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om,
hvordan de tilegner sig engelsk. Dette
sker bl.a. ved, at de opseger og udnyt-
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ter de muligheder, der er for at bruge
engelsk i og uden for skolen.

Elevernes erfaringer fra arbejdet med
andre fremmedsprog inddrages.

Eleverne skal arbejde med:
strategier, der fremmer mundtlig
kommunikation
leese- og lyttestrategier i forbindel-
se med tekstarbejde og informati-
onssggning
skriveprocessen og dens faser, fx
ved hjalp af elektronisk tekstbe-
handling
ordbgger, grammatiske oversigter
og andre hjelpemidler.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kul-
tur- og samfundsforhold i engelsktalen-
de lande. Sammenligninger med danske
forhold indgér naturligt i dette arbejde.

Emneomriderne kan fx vare: unges
levevilkar, medier, skoleliv, fritidsliv,
arbejdsliv, natur og milje samt aktuelle
problemstillinger.

I arbejdet inddrages historiske og geo-
grafiske perspektiver for at belyse nuti-
dige kultur- og samfundsforhold.

Forskellige teksttyper fra engelskspro-
get ungdomskultur inddrages, fx tids-

skrifter, musiktekster, film og tv.

Der arbejdes med skenlitteratur, som
kan give eleverne indsigt i levevilkar,
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vaerdier og normer i engelsktalende
lande.

Eleverne ber fa mulighed for at kom-
me i kontakt med andre, hvor brugen
af engelsk er en reel nedvendighed,

fx gennem skolekontakt, elektronisk
post, studieture, udvekslingsrejser eller
mede med udlendinge i og uden for
skolen.

4. forlgb 10. klasse

Sproget
er i centrum, og der stilles ogede for-

som kommunikationsmiddel

ventninger til en pracis og nuanceret
brug af og bevidsthed om sproget.
Undervisningens emner og aktiviteter
ber tilgodese en storre modenhed i
elevgruppen og samtidig laegge op til,
at eleverne arbejder med en hejere
grad af selvstendighed og fordybelse.

Kommunikative feerdigheder

Eleverne skal arbejde med:
lyttefeerdighed gennem medet
med engelsk brugt som moders-
mal 1 forskellige regionale og so-
ciale varianter samt som interna-
tionalt kommunikationsmiddel
mundtlig sprogferdighed, fx gen-
nem referater, fremleggelser og
foredrag samt ved at tage del i
samtaler, diskussioner og debatter,
ogsd om mere abstrakte emner
lesning og bearbejdning af tekster
af stadigt stigende svarhedsgrad
og af forskellige typer sdsom
nyhedstekster, reklamer, noveller,
digte, sangtekster mv.



selvstendig brug af forskelligarte-
de medier og informationskilder,
fx databaser, tidsskrifter og leksika
at skrive leengere sammenhangen-
de tekster, fx redegerelser, forteel-
linger og debatindleeg, hvor ind-
hold og stil seges afpasset efter lae-
ser og formal, og hvor der sigtes
mod den sterst mulige grad af
sproglig variation og praecision
formidling af budskaber ved hjzlp
af forskellige preesentationsformer,
som er afpasset efter situationen,
fx redegerelser og dramatiseringer
eller prasentationer ved hjelp af
plancher, lydband, video og com-
puter.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvikler deres sproglige be-

vidsthed for at kunne benytte sproget
relevant i forhold til situationen, fx i

overensstemmelse med gangse sociale
omgangsformer i engelsktalende lande.

Der arbejdes med forskelle pa tale- og
skriftsprog.

I forbindelse med skrevne tekster
arbejdes der med teksternes opbyg-
ning, sammenhang og disponering.
Ligeledes arbejdes der med karakteri-
stiske traek ved forskellige teksttyper,
fx breve samt berettende, beskrivende
og argumenterende tekster.

Eleverne arbejder med et precist og
varieret ordforrdd. Vesentlige forskelle
mellem britisk og amerikansk engelsk
inddrages.

Der arbejdes med centrale grammati-
ske omrader, fx ordklasser, kongruens,
ordstilling, verbernes former og funk-
tioner, pronominer, retstavning og
tegnsaetning. Arbejdet med grammatik
integreres s& vidt muligt i sével tekstar-
bejde som i mundtlig og skriftlig
fremstilling.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om,
hvordan de bedst tilegner sig engelsk.
Dette sker bl.a. ved, at de opseger og
udnytter de muligheder, der er for at
bruge engelsk i og uden for skolen.

Elevernes erfaringer fra arbejdet med
andre fremmedsprog inddrages.

Eleverne skal arbejde med:
strategier, der fremmer mundtlig
kommunikation
leese- og lyttestrategier 1 forbindel-
se med tekstarbejde og informati-
onssggning
skriveprocessen og dens faser, fx
ved hjelp af elektronisk tekstbe-
handling
ordbgger, grammatiske oversigter
og andre hjelpemidler.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om
kultur- og samfundsforhold i engelsk-
talende lande, herunder forskelle og
ligheder mellem de fremmede kulturer
og egen kultur.

Emneomraderne kan fx vere: uddan-
nelse og erhverv, sociale og samfunds-
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meassige problemstillinger, miljosporgs- Der arbejdes med skenlitteratur og

mél, minoriteter og menneskerettig- sagprosa, som kan give eleverne ind-

heder. sigt 1 levevilkar, verdier og normer i
engelsktalende lande.

I arbejdet inddrages historiske og geo-

grafiske perspektiver for at belyse nuti-  Eleverne ber f4 mulighed for at kom-

dige kultur- og samfundsforhold. me i kontakt med andre, hvor brugen
af engelsk er en reel nedvendighed, fx

Forskellige teksttyper fra engelskspro- gennem skolekontakt, elektronisk

get ungdomskultur inddrages, fx tids- post, studieture, udvekslingsrejser eller
skrifter, musiktekster, film og tv. mede med udlendinge i og uden for
skolen.
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Vejledning

Begynderundervisningen

Langt de fleste bern gleder sig til at fa
engelsk i skolen, og de er i 10-arsalde-
ren endda meget motiverede. De foler,
at de kender sproget fra hverdagen, fra
medierne, fra rejser og meder med ud-
lendinge. Den nye informationstekno-
logi har ogsa bragt engelsk tattere ind
pa danske berns hverdag. De ved, at
sproget kan bruges til noget. Allerede in-
den de begynder at lere det forste frem-
medsprog, har de dannet sig nogle op-
fattelser af kulturforskelle og -baggrunde,
selv om de ofte er ret unuancerede.

Hvor det tidligere blev anset for vee-
sentligt, at eleverne i skolen fik »den
lille daglige dosis« af fremmedsproget,
sd er den rolle nu bl.a. overtaget af
medierne. I undervisningen ber der
maske snarere vere aktiviteter, hvor
eleverne gives mulighed for at fordybe
sig 1 det at laere engelsk.

Elevernes forudsetninger er andrede.
De har i dag langt sterre kendskab til
engelsk end tidligere, men samtidig er
forskellene 1 deres parathed ogsad blevet
storre. Det er vigtigt for laereren at
medtenke den store forskel i elevernes
sproglige forudsetninger og deres erfa-
ringer med engelsk, bade i tilret-
teleeggelsen af undervisningen og i valg
af materialer og aktiviteter.

Principper for undervisningen
For at undervisningen i engelsk i 4.
klasse kan opleves som en succes af
alle elever, ma en rakke principper til-
godeses:
at undervisningen tager udgangs-
punkt i, hvad eleverne kan og ved
fra undervisningen i dansk
at undervisningens indhold bygger
pa konkrete, dagligdags og virke-
lighedsnaere emneomrader
at sprogindleringen keedes sam-
men med praktiske, musiske og
kreative aktiviteter
at undervisningen foregdr i en tryg
atmosfere, sd eleverne tor og har
lyst til at anvende det, de laerer
at det bliver betragtet som natur-
ligt, at eleverne laver fejl
at elevernes selvtillid i denne fase
prioriteres hejere end kommuni-
kationsferdighed og sproglig
preecision
at der fra starten bruges tid pé at
opbygge gode arbejds- og samar-
bejdsvaner
at der hyppigt skiftes mellem for-
skellige organisationsformer.

Undervisningens indhold

At starte med engelsk et ar tidligere er
ikke en dramatisk endring, men pé
den anden side er det ogsé klart, at
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man ikke blot kan bruge de metoder i
4., som man har veret vant til 1 5.
klasse.

Den tidligere sprogstart méa tilpasses
elevernes alder og udvikling. I en for-
leenget begynderfase er der ekstra god
tid til denne forste del af undervisnin-
gen, hvor mange lerere arbejder med
rim og remser, dramatiseringer, prakti-
ske og musiske aktiviteter osv. P4 nog-
le omrader er det oplagt at forsege at
skabe fag- og lerersamarbejde i den en-
kelte klasse, s eleverne oplever engelsk
som en integreret og naturlig del af de-
res skolehverdag og den gvrige fagkreds.
Det er dog ogsa vigtigt at fastholde fa-
gets egen identitet, si en pabegyndelse
af engelsk i 4. klasse opfattes som en ud-
videlse af undervisningsforlebet og ikke
blot som et underholdende element.

Eleverne er ikke sproglige begyndere.
Udgangspunktet ma tages i moders-
malsundervisningen (ligheder og for-
skelle), elevernes generelle omverdens-
forstdelse samt deres allerede indarbej-
dede arbejdsvaner og -metoder. Fra
faget dansk kender eleverne de fzerdig-
heder, der ogsa er centrale i fremmed-
sprogsundervisningen: lytte, imitere, se,
tale, leese og skrive. Eleverne er meget
forskellige i deres »modtageapparat,
nogle fir mest ud af at here sproget,
nogle af at eftersige det, nogle skal
skrive det, og nogle skal bevage sig,
bruge kroppen, gere noget osv. Man er
derfor nedt til at tilgodese alle elever-
ne i klassen og saledes sorge for, at
aktiviteter og materialer er varierede
og alsidige.
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Forslag til aktiviteter

Mange af eleverne i 4. klasse er stadig
»legeborn«. Hovedvagten ber derfor i
startfasen laegges pd de praktiske, mu-
siske og kreative aktiviteter, fx kom-
munikative lege med enkelt ordforrad,
spil, smé dialoger og rollespil.

Arbejdet med sprog og handling er
centralt. Eleverne kan lytte og farve,
lytte og tegne, lytte og udfere handlin-
ger, lytte efter informationer, lytte til
en god historie, digte med pa historier.
De kan arbejde med sange og remser,
og det giver selvtillid at kunne synge
sammen med andre og sige sa&tninger i
kor péd engelsk. Melodi og rytme hjel-
per eleverne til en god udtale og into-
nation, og munden kommer pa gled,
selv om der er tale om nye, ukendte
lydforbindelser.

Veagtningen af fagets forskellige disci-
pliner md ske under hensyntagen til de
enkelte elevers sproglige forudsatnin-
ger. Specielt for elever med sarlige
vanskeligheder kraves et langt og ro-
ligt indleeringsforleb. En udstrakt brug
af visuelle hjelpemidler, fx video, teg-
ninger, billedstof, konkrete genstande
og eleverne selv, ma foretraekkes.

Selv om eleverne har set en del en-
gelsk, har nogle af dem vanskeligt ved
at leese det, fordi skriftsproget ikke er
lydret. Hos nogle elever er laesefaerdig-
heden ikke ferdigudviklet pa dansk,

og det er derfor vigtigt, at leesning ikke
indfares for alle for tidligt i forlebet.
Det er hensigtsmessigt at arbejde med
lytte/laese-aktiviteter introduktion
til den forste leesning. Med udstrakt

Som



Billedet fj

af

“Simon says, ..., please”. Sprog og handling knyttes sammen.

brug af lydband, ogsd som stette i for-
bindelse med tekstleesning, vil alle, og
hermed ogsa de svage lasere, dog fa
god hjelp til forstaelse af indhold og
udtale.

At lytte er en vigtig aktivitetsform. Det
geelder bade, nar det drejer sig om lae-
rerens tale, fortelling og oplasning og
om brug af badnd og video. Den auten-
tiske lyd benyttes i stigende grad til at
bringe dagligliv og sprog ind i klasse-
vaerelset, og ikke mindst videoprogram-
mer er serdeles egnede undervisnings-
midler. Her fér eleverne hjzlp til for-
stdelsen gennem situationerne samt

personernes kropssprog og mimik, og
de stifter bekendtskab med de kultu-
rer, hvori sproget indgér.

Forstaelse ber prioriteres hgjest, og
derfor ber der tages udgangspunkt i
helheder, hvorefter der evt. arbejdes
med setninger, ord og former. Elever-
ne ber lere satningsmenstre, der saet-
ter dem 1 stand til at tale om sig selv
og til at stille spergsmal til hinanden.
Eleverne skal til stadighed opmuntres
til at geette, og det er vigtigt, at de ikke
bibringes en opfattelse af, at der for
hvert dansk ord findes et engelsk og
omvendt.
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Skrivning kan vaere »afskrivning«, fx af
enkelte ord i forbindelse med elevernes
fremstilling af plancher eller billedord-
bager. Men eleverne kan ogsa eksperi-
mentere med at skrive smé breve, dig-
te, historier og rollespil eller notere
kammeraternes svar pa forskellige
sporgsmal. Her kan metoder fra den
tidlige danskundervisning anvendes.

Eleverne skal beskeftige sig med
engelsk pa engelsk, men de er ogsa
nedt til at lere »om engelsk« samt at
f4 draget sammenligninger mellem
dansk og engelsk for pa den baggrund
at fi udviklet bevidsthed om sprog i
bredeste forstand. Det er i denne for-
bindelse vigtigt at udnytte elevernes
nysgerrighed. Dette vil samtidig kunne
stotte udviklingen af deres modersmal,
ligesom indholdssiden kan vere en
feelles referenceramme for de to sprog.

Der ber arbejdes s& meget som muligt
pa engelsk. I starten ved at lereren i
storst muligt omfang taler engelsk,
men accepterer, at eleverne henvender
sig pa dansk. P4 den made udsettes
eleverne for den sterst mulige meangde
af sproget, og de vaennes samtidig til,
at i engelsktimerne taler man engelsk.

Forslag til emner

Valg af emner ber som navnt i den
vejledende laseplan tage udgangs-
punkt i det naere og genkendelige.
Arbejdet med ordforrdd kan organise-
res i grupper af ord, fx: alfabetet, talle-
ne, farverne, familien, kroppen, tejet,
klasseveaerelset, arstider, maneder, uge-

22 Vejledning

dage, klokken, hejtider, mad og op-
skrifter, dyrene, hus og have, mit
vearelse, forretninger, varer, hobby og
ferie. Nye ord, som ikke findes kon-
kret i klassen, kan prasenteres ved
hjelp af billedkort, og ordene kan
treenes med lege som Memory og bil-
ledlotteri, eller eleverne kan lave deres
egne billedbager, plancher og billed-
ordbager ved at klippe/klistre.

Det kulturelle aspekt

Eleverne meder med et forhandskend-
skab til den engelsktalende verden.
Gennem arbejdet med aktiviteter, bil-
leder, lyd, video og tekster kan begyn-
derundervisningen i engelsk give ele-
verne mulighed for at fa en sterre vi-
den om og forstéelse af folk og kultur i
engelsktalende lande og oplevelse af
engelsk som et internationalt kommu-
nikationsmiddel. Hvor det er muligt,
er det frugtbart i perioder at lade en-
gelskundervisningen indgd i1 tvaerfag-
lige samarbejder med dansk, oriente-
ringsfag, musik, idret, hjemkundskab,
billedkunst, hdndarbejde eller slgjd.

Arbejds- og samarbejdsformer

I begynderundervisningen laegges grun-
den til de arbejds- og samarbejds-
former, som skal kendetegne den vide-
re engelskundervisning. Der er opstaet
@ndrede lerer/elevroller i1 takt med
udviklingen af leringsbegrebet i frem-
medsprogsundervisning, bl.a. fordi
oget elevaktivitet og variation er sat i
fokus. Det sker fx i form af mere par-
og gruppearbejde, hvor eleverne kan fa
bedre tid til og mulighed for at trene



og udvikle deres sproglige evner. Det
giver naturligvis ogsd bedre mulighed
for den helt nedvendige undervis-
ningsdifferentiering.

Valg af arbejdsform er vigtig. Under-
visningen ber organiseres som en veks-
len mellem fzllesarbejde, gruppe- og
pararbejde og individuelt arbejde. Par-
arbejde 1 stedet for klasseundervisning
aktiviserer alle elever, og eleverne kan
fx sattes til at udfere kommunikations-
spil/lege eller rollespil to og to, eller de
kan arbejde med hénddukker. Det gi-
ver tryghed blot at tale med naboen,
fremfor at alle i klassen ser pa den, der
taler. Der kan veksles mellem klasse-
undervisning med fzlles gennemgang
eller praesentation, lytning, imitation
og pararbejde eller verkstedsaktivite-
ter, hvori der indgar kreative elemen-
ter.

Det er vigtigt, at der ogsa fra starten
bruges tid pa at opbygge gode arbejds-
og samarbejdsvaner, og at elevernes
medbestemmelse og medansvar bliver
tilgodeset.

Laererkvalifikationer

»Det er en forudsatning, at de lerere,
der underviser i tidlig engelsk, har de
nedvendige sproglige forudsatninger
for at bruge sproget frit som et person-
ligt udtryksmiddel i klassen, og at de
har de nedvendige faglige, paedagogi-
ske forudsetninger (udviklingspsyko-
logisk, metode- og materialekendskab)«,
lod en af konklusionerne i »Evaluering
af udviklingsarbejder til afprevning af
en tidligere pabegyndelse af engelskun-
dervisningen.«

Faglighed er en forudsetning for
tvaerfaglighed, og det kraever sprogligt
mindst lige sd meget at undervise i 4.
klasse i engelsk som pé et hgjere klas-
setrin. Samtidig ma de padagogiske,
metodiske kvalifikationer vere til ste-
de, s& begynderundervisningen for ele-
verne ikke bliver en isoleret oplevelse,
men starten pa et langsigtet uddannel-
sesforlgb. Vigtigt er det samtidig, at
leereren kender til undervisningens
videre forleb, nar foreldre skal orien-
teres om en tidssvarende engelskun-
dervisning, bade i begynderfasen og
op igennem resten af det obligatoriske
forleb.

Kommunikative
feerdigheder

At arbejde “task-centered”

Eleverne skal i undervisningen opleve,
at de har brug for engelsk, og at det er
sjovt, spaendende og udfordrende at
bruge sproget. Derfor skal arbejdet
med opbygningen af de kommunika-
tive feerdigheder besta i, at eleverne
kommer 1 situationer, hvor de skal
bruge engelsk til at lese opgaver eller
“tasks”, fx til at gennemfore praktiske,
sociale og kreative handlinger. Ofte vil
disse aktiviteter indeholde elementer,
der kombinerer et indholdsmeessigt
problem med et sprogligt problem.
Derved opnas en kommunikativ situa-
tion, hvor der er noget, man skal snak-
ke om, men hvor der ogsa er fokus pé
det sproglige.
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I en klasseundervisning, hvor samtalen
foregar mellem lereren og én elev ad
gangen, far eleverne for lidt sproglig
aktiviteter
kreever og skaber en samtalestruktur,
hvor alle taler med mange. Der kan
arbejdes i par eller grupper, eller ele-
verne kan gé rundt mellem hinanden i
klassen og tale med hinanden ud fra
en opgave.

trening. Kommunikative

Kigge, lytte, se

Grundlaget for elevernes egen sprog-
produktion er det receptive sprog, og
det er forst og fremmest gennem
medet med mediernes, laererens, og
kammeraternes sprog, at eleverne far
deres sproglige modeller.

Eleverne skal arbejde med bade video-
og lydbandsbaserede tekster. Det er
ogsd veasentligt, at eleverne vannes til
at here og forstd forskellige varianter
af engelsk ud over britisk og ameri-
kansk engelsk.

For anvendelsen af disse tekster gaelder
det, at det mere er aktivitetens art, der
bestemmer, hvad der kan benyttes i
undervisningen end sverhedsgraden af
det benyttede materiale.

Elevernes forviden om det, der skal ses
eller heres, skal aktiveres og forbere-
des, fx gennem arbejdet med brain-
storming eller gaetteaktiviteter, si
udbyttet bliver storre. Samtale om bil-
leder, der er knyttet til materialet,
hjeelper ogsa.

Eleverne skal fra starten vide, hvad de

skal bruge det sete eller herte til, og
vaennes til selv at arbejde aktivt, ogsa
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selv om det, de skal se eller here, af
praktiske grunde foregar samlet.
Sédanne “tasks” kunne veere:
Tom billedet for navneord/tillaegs-
ord/genstande.
Fortel historien bag billedet/por-
treettet/situationen.
Skru ned for lyden eller billedet
og gaet, hvad der siges og sker.
Stop bandet og geet, hvad der
videre vil ske.
Lav en personbeskrivelse pa bag-
grund af det sete eller horte.
Beskriv et eller flere miljger, rum,
huse fra sekvensen.
Lyt efter og noter typiske ameri-
kanske ord og vendinger.

Sadanne opgaver kan udformes, si den
ene elev lytter eller ser efter noget,
mens den anden elev har en anden
opgave. Evt. ved at eleverne arbejder
med lydbénd pé hver sin walkman.
Efter lytning eller kigning medes ele-
verne to og to og informerer hinan-
den. Igen for at skabe anledning til
kommunikation.

Opgaven kan ogsé vere forskellige for-
mer for “jigsaw-viewing”, hvor elever-
ne skiftes til at hare eller se en del af
materialet, hvorefter de medes to og
to og sammen udfylder hinandens
viden. En elev ser eller lytter og beret-
ter, en anden tager notater. Derefter
byttes roller.

Denne arbejdsform legger ogsa natur-
ligt op til det, der ber vere en almin-
delig aktivitet senere i forlebet: Her
har en eller flere elever arbejdet med et
stof, det veere sig billede og/eller lyd,



med det formdl at skulle redegere for
det til en gruppe kammerater eller en
anden modtager uden for klassen.

Et gennemgaende element ma vere at
skabe behov for, at eleverne meddeler
sig til hinanden om noget nyt, overra-
skende eller interessant, dvs. at kom-
munikationen indeholder en reel ud-
veksling af oplysninger eller oplevelser.

Udvikling af elevernes talesprog
Elevernes sprog udvikler sig ved at bli-
ve brugt, men alle elever tilegner sig
ikke de samme sproglige elementer
ved at arbejde med den samme kom-
munikationssituation. Nogle elever vil
tilegne sig bestemte ordforrddsmeessige
elementer, andre elever helt andre.
Nogle elever vil tilegne sig visse gram-
matiske elementer sammen med de
ordforrddsmassige. Andre igen deres
helt egen kombination af ordforrads-
maessige, strategiske og grammatiske
feerdigheder. Det vigtige er, at alle ele-
ver gennem aktiviteten meder udfor-
dringer og styrkes i deres lyst til at
bruge engelsk.

Den grundleggende struktur for ele-
vernes tilegnelse af sproglige erfaringer
er pararbejdet, der gradvis udvides til
at omfatte samtale med flere samtidige
samtalepartnere i stadig mere kom-
plekse situationer og om stadig mere
abstrakte emner.

Det er her vigtigt, at eleverne skifter
samarbejdspartner s& ofte som praktisk
muligt. Erfaringer viser, at eleverne
ved medet med skiftende partnere hele
tiden fér afpravet deres hypoteser om

sproget, s& man derved undgar, at fejl,
som en enkelt elev laver, efterhdnden
overtages af den anden elev.

Laesning og laesestrategier

Det er vasentligt, at eleverne fra star-
ten bliver bevidste om, hvorfor de le-
ser, og at de indstiller deres laesning
efter dette formal, nejagtig som de gor
det pa dansk.

De vesentligste strategier, som elever-
ne far behov for at arbejde med, vil
veere:

Skimming, hvor eleverne hurtigt lader
gjnene labe ned over teksten for at fi
fat i hovedindholdet, fx vil naste uges
tv-tilbud 1 avisen ofte blive lest pa
denne made.

Skanning, hvor eleverne leder efter en
bestemt oplysning. Nar de fx leder
efter den udsendelse i tv-programmet,
som de plejer at se, bruges denne lase-
strategi ofte.

I praksis vil laesestrategier ofte blive
anvendt som en kombination af for-
skellige laesemader:

Romaner og noveller, som lases for
oplevelsens skyld, eller laengere tekster,
som eleven skal have overblik over,
leeses s& hovedindholdet og nogle
detaljer huskes.

En opskrift eller en brugsanvisning
kraever en laesemade, hvor der legges
merke til alle enkeltheder. Ligesom
det krever en intensiv leesemade, nar
man i uddannelsesgjemed leser en
tekst for at sette sig grundigt ind i
den.

En yderligere vigtig strategisk faerdig-
hed, som spiller sammen med disse
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laesestrategier, vil vare, at eleverne bli-
ver bevidste om, hvorndr de skal sla
ord op i en ordbog, og hvornédr de skal
lade vare. Dette forhold hanger sam-
men med den maske allervigtigste stra-
tegi for tekstarbejdet og undervisnin-
gen generelt: at bevare evnen, modet
og lysten til at gaette.

Om teksters svaerhedsgrad kan man
generelt sige, at en tekst aldrig er for
sver for eleverne, men den opgave, der
er knyttet til teksten, kan vaere for
svaer. Ved et konsekvent arbejde med
leesestrategier vil arbejdet med leesetek-
ster kunne gores funktionelt.

Strategier er nyttige og vigtige redska-
ber, men elevens leselyst er vigtigst.
Lesning indebeerer ogsa muligheder
for den gode fzlles oplevelse, der kan
ligge 1, at alle har arbejdet med den
samme tekst, maske péd forskellig vis
og pa forskellig tid, men sadan at alle
kan inddrages i en fzlles samtale om
det laste, hvor lereren gennem elever-
nes og egne bidrag perspektiverer det
laeste.

Skriftlig fremstilling

Ved arbejdet med skriftlig fremstilling
har vi de seneste ar set en sterre inter-
esse for skriveprocessen, hvor man tid-
ligere i1 forste reekke interesserede sig
for det faerdige produkt.
Skriveprocessen opdeles ofte i fire
hovedfaser: en indledende planleg-
ning, en nedskrivning, en bearbejd-
ning og en anvendelse. Der sker natur-
ligvis ofte en vis overlapning mellem
de tre forste faser, s eleverne bade
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planleegger og bearbejder under ned-
skrivningen.

I den indledende fase finder eleverne
frem til nogle centrale aspekter af ind-
holdet, som de formulerer i negleord
eller satninger. Disse organiseres, séle-
des at teksterne far en logisk opbyg-
ning og naturlig sammenheeng. Det vil
ofte vaere en fordel, at eleverne sam-
men laver denne indledende planleg-
ning. Dette kan ske klassevis, gruppe-
vis eller parvis. Eleverne skal vennes
til at bruge tid pa den meget vigtige
planlegningsfase.

Nedskrivningen af det forste udkast til
teksten skal helst ske uden for mange
ophold og sidespring for at finde ud af
stavning, grammatik og ordvalg, da
det kan heemme en flydende og sam-
menhengende formulering.

Eleverne foretager den forste bearbejd-
ning selv med brug af de hjalpemidler,
som er til radighed. Neste fase i bear-
bejdningen vil vare lererens og/eller
kammeraternes respons, hvor teksten
kommenteres, og hvor der stilles for-
slag til forbedringer. Derefter bearbej-
der eleven/eleverne teksten yderligere.
En sadan grundig bearbejdning vil for-
hébentlig fore frem til en endelig tekst,
som undervejs er blevet forbedret bade
indholdsmeessigt og sprogligt.

Efterhdnden som eleverne vennes til
at dele skriveprocessen op i faser, vil
det blive lettere for dem at skrive, for-
di deres opmarksomhed kan samles
om ferre aspekter ad gangen. De far
overskud til at koncentrere sig om en
bestemt del af processen, og undervis-



ningen kan laegge op til, at eleverne
skriver flere udgaver af den enkelte
tekst 1 stedet for at satse pa det endeli-
ge produkt.

Eleverne kan ofte med fordel arbejde
parvis eller i grupper pé tre. Samarbej-
det vil kvalificere produktet og ikke
mindst skriveprocessen. Gruppens del-
tagere kommer med forslag til indhol-
det, formuleringer af satningen og til
enkelte ord. De forskellige forslag vur-
deres og diskuteres, nedskrives og bli-
ver evt. slettet igen. Maske foregér
noget af diskussionen pd dansk, men
forslag til formuleringer, alternative

Pararbejde med fokus pa skriveprocesssen.

ideer og det endelig produkt vil vere
pa engelsk.

Denne arbejdsform laegger ogsé natur-
ligt op til, at det feerdige produkt kan
anvendes 1 nye sammenhaenge i eller
uden for undervisningen. Det kan fx
ske 1 form af sma breve og meddelelser
til de andre elever i klassen, som de
skal reagere pa, eller det kan vare bre-
ve til pennevenner i parallelklassen,
som man leger kommer fra en anden
planet, eller til elever, der virkelig bor i
andre lande. Det kan vere, at man i

en periode skriver med elever fra en
anden skole, eller at eleverne skriver
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tekster, der skal leses af lareren eller
andre og derefter indgé i klassens bog
med historier, eller det kan veaere
bidrag til plancheudstilling eller klasse-
avis.

AEgte sproglige oplevelser

Eleverne behover ikke vente med at fa
a@gte sproglige oplevelser til sent i sko-
leforlebet. Mulighederne er mange,
fordi engelsk ogsa kan bruges som
internationalt kommunikationsmid-
del. Nar man i slutningen af 4. klasse
har oplevet, at man kunne forstd og
kunne gore sig forstaelig over for en
italiensk turist, er dette en oplevelse,
der beerer langt.

Mulighederne gennem skoleforlobet er
mange: flygtninge og indvandrere,
udvekslingsstuderende,  forretningsfolk
pa beseg, turister, venskabsklasser i
elektroniske netvaerk, individuelle
pennevenner, partnerska-
ber i EU-regi, udvekslingsrejser,
lejrskoler — blot for at nevne nogle.

multilaterale

Sprog og sprogbrug

Hvorfor lzere om sprog?

Eleverne lerer engelsk for at kunne
bruge det til at f& viden og oplevelser
og for at kunne kommunikere med
mennesker, som ikke kan dansk.
Arbejdet med engelsk sprog og sprog-
brug kan hjelpe dem til at lere spro-
get. Nér lereren soger at gore eleverne
bevidste om den systematik, der eksi-
sterer for sproget og dets brug, hjelper
han dem til at lere at bruge sproget
bedre.
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Det er derfor vigtigt at integrere
bevidstheden om sproget med den
feerdighedsmeessige og funktionelle
brug af sproget. Eleverne skal ikke lere
sproglige regler for at kunne dem pa
remse, men de skal opmuntres til at
arbejde med sproget og dets brug pa
en sddan made, at deres nysgerrighed
vakkes, og de bliver mere opmaerk-
somme pa de sproglige virkemidlers
betydning for indholdet af det som
kommunikeres.

Grader af bevidsthed

Elevernes bevidsthed om, hvordan
sproget fungerer, og hvordan det bru-
ges, opbygges gradvist. Bevidsthed er
séledes et relativt begreb, idet man kan
veere mere eller mindre bevidst om
noget.

Det er imidlertid vigtigt at gere sig
klart, at selv de lavere grader af
bevidsthed bidrager til at styrke elever-
nes sproglige udvikling. Eleverne har
fx ofte en mere eller mindre sikker for-
nemmelse af, om en s@tning eller et
ord er rigtigt. Fra »mon ikke det skal
hedde sadan?« til »det lyder rigtigt«.
Men de kan ogsa vide, at noget er rig-
tigt: »Det skal skrives i jeg-form, for
det gor det mere nervaerende for den
der skal lese det«, og i nogle tilfelde
kan de have en god indsigt: »Denne
tekst er argumenterende, og den skal
derfor rumme synspunkter for og
imod, have illustrerende eksempler
samt en konklusion«.

Béde i dansk og i engelsk skal eleverne
udbygge deres bevidsthed om sprog og



sprogbrug, fx om sprogenes systema-
tik, virkemidler, og de variationer, som
det sproglige udtryk giver mulighed
for.

Medvirkende til at udbygge elevernes
bevidsthed om sprog og sprogbrug, er
ogsd, at de mader eksempler pa
udtryk, som ikke kan oversattes, fx
»tak for mad«. Herved stetter engelsk
en mere precis forstdelse af moders-
malet og dets anvendelsesmuligheder.

Sproglige fanomener

Eleverne er nedt til at arbejde med
ordforrad, ordklasser, satningsled og
sprogbrug for at blive bevidste om for-
skellige sproglige fenomener.

Arbejdet med ordforrdd indebarer
bl.a., at de gor erfaringer med, hvor-
dan ordene far deres betydning i sam-
spil med hinanden, og fx kender til
over- og underbegreber samt synony-
mer og antonymer.

De skal kunne identificere de bgjelige
ordklasser og prapositioner samt
demonstrere, at de har viden om disse
ordklassers vigtigste kendetegn.
Desuden skal de kunne identificere de
centrale setningsled, subjekt og ver-
balled, samt beherske afsnitsinddeling
og de vigtigste saetningstegn.

At de er bevidste om sprogets brug vil
sige, at de ved, at bade det talte og det
skrevne sprog bruges forskelligt i for-
skellige situationer og til forskellige
formal. Desuden skal de forsta, at
sprog varierer efter regionale, sociale
og aldersmassige forhold. Hertil harer
fx forskellene pé britisk og amerikansk
engelsk.

Forst praksis — sa teori

I forste reekke gaelder det ikke om at
undervise eleverne i bevidsthed om
sprog, men om at give dem lejlighed
til at geore nogle sproglige erfaringer.
Ovelse gor ikke automatisk mester.
Fremgangsméden: prasentation >
gvelse > brug (kontrolleret og fri) kan
derfor ikke anbefales. Reekkefolgen ber
vaere: forst meningsfuld brug af spro-
get, s en blanding af gennemgang/
droeftelse, ovelse og brug (kontrolleret
og fri) med opmarksomhed pa formen
samt feedback til eleverne om deres
brug.

Et sprogligt fenomen ber derfor ikke
presenteres for eleverne som en gram-
matisk regel, for de har medt det i en
rekke varierede sammenhange gen-
nem deres kommunikative brug af
sproget. En sammenfatning af faeno-
menet har da til formal at skabe over-
blik, og for eleverne skal det helst have
karakter af en »aha-oplevelse«.

Fx ber eleverne forst hore, se og bruge
de udvidede tider i kommunikative
sammenhange. Dernest blive rettet i
nogle aktuelle sammenhange, maske
ved at laereren signalerer brugen af
udvidet tid: “They are doing it
NOW?”. Feorst langt senere i undervis-
ningen lerer eleverne reglerne om en
af de udvidede tiders funktioner: at
markere et igangvaerende forleb.
Isolerede formelle evelser har stort set
kun veerdi inden for begrensede omra-
der, og fokus pé en isoleret trening fx
af »do-omskrivning« skal umiddelbart
for og efter forbindes med en funktio-
nel brug i meningsfulde sammenhenge.
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Oftest er det mere hensigtsmaessigt at
lade de meningsfulde sammenhange
selv veere udgangspunkter, der kan
bruges til at skeerpe elevernes opmaerk-
somhed ved iagttagelse, undren og
sammenligning med dansk. Senere i
det samlede forleb udvides sammen-
ligningerne naturligt til ogsa at omfat-
te andre fremmedsprog.
Sammenligninger mellem  engelsk
og dansk

Der er omrader, hvor elevernes
bevidsthed om dansk kan overfores
mere eller mindre direkte, fx navneor-
denes bgjning i ental, flertal, ubestemt
og bestemt form eller tilleegsordenes
gradbgjning. Inden for andre omrader
kan elevernes erfaringer fra dansk ikke
overfores, fx hvordan man udtrykker
fremtid.

I slutningen af 1. forleb kan der arbej-
des med ordklasser og de vigtigste saet-
ningsled samt med semantiske over-
og underbegreber, fx animal — cow,
horse, dog.

I de senere forlgb kan arbejdet fx ved-
rere betydningen af kropssprog i
mundtlige kommunikationssituationer
og betydningen af precision og varia-
tion 1 brugen af sprog.

Faste udtryk (idioms) vil i nogle tilfel-
de kunne oversattes, fx »at vare lutter
ore/to be all ears«, mens andre udtryk
ikke findes parallelt pd de to sprog. I
mange tilfelde optages engelske ud-
tryk med tiden i dansk, fx »det skal
vist tages med et gran salt«. Inden for
nogle omrader, fx computer og sport,
har eleverne maske et stort ordforrad
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pa engelsk, fordi mange udtryk er
overtaget pd dansk, mens andre ord er
kulturspecifikke, fx »gymnasium« og
»hajskole«.

Yderligere kan eleverne blive bevidste
om, at brugen af sproget varierer efter
formél, modtager og situation, og at
ords betydning afhenger af den sam-
menhang de indgar i. Endeligt, at der
er forskelle imellem skrift- og talesprog
og imellem forskellige typer af tekster
og de sproglige former, som karakteri-
serer dem.

Grammatik

Sat péd spidsen kan man sige, at jo
mindre grammatik eleverne skal lare,
jo mere skal lereren kunne. Eleverne
skal nemlig ikke lere den »elemen-
tere« grammatik, men den »nedvendi-
ge«! Det vil sige den grammatik, som
er nedvendig for elevernes kommuni-
kative brug af sproget pa det sproglige
niveau, de befinder sig.

Der er dog en raekke grammatiske
feenomener, fx udvidede tider, som
man kan forudse, at eleverne nedven-
digvis kommer til at beskeeftige sig
med. Disse er angivet i laeseplanen i de
delfaser, hvor de ma anses for mest
passende.

Larerens analyse af elevernes brug af
engelsk bestemmer, hvilke grammati-
ske faenomener det er hensigtsmeessigt
at arbejde med pa forskellige tids-
punkter. Derfor er laererens overblik
over den engelske grammatik vasent-

lig.



Sprogtilegnelse

At lzere at lzere engelsk

“If you give a man a fish, you feed him
for a day. If you teach a man to fish, you
feed him for a lifetime.” (Confusius)

Eleverne skal bade forstd og bearbejde
et sprogstof, for det bliver en del af
deres eget sprog, og der er saledes tale
om en gradvis proces, hvor den enkel-
te elevs engelsk udvikler sig ved, at
han danner og afprever »hypoteser«
om, hvordan sproget fungerer. Hypo-
teser skal forstds bredt, det vil sige som
formodninger, der oftest vil vaere geet
og intuitive fornemmelser, men de er
ikke fuldstendigt tilfeeldige, selvom de
méske lyder sédan. Eleverne prover at
geette sig frem og forsgger at vurdere,
om deres formodning bekraftes eller
afkraeftes.

Hypotesedannelse

Nér en elev fx siger: “He swimmed”,
er der neppe tale om en tilfeldig fejl,
men det afspejler elevens forelobige
hypotese om, hvordan man tidsbgjer
engelske verber.

P& udtaleomridet er der ofte en del
automatisk overforsel fra dansk, fx
udtaler mange elever “three” med et
»t« som i det danske »tre«.

Pé alle klassetrin vrimler elevsprog
med sddanne blandingsformer eller
fejl, hvilket er naturligt og forvente-
ligt, da elevsproget kan betragtes som
et »intersprog« eller et »sprog pa vej«.
Ved at lytte opmaerksomt til elevernes
sprog og analysere det kan lereren fa

et godt indblik i elevernes hypotese-
dannelser, som bl.a, bygger pd deres
erfaringer med dansk og deres fornem-
melse for engelsk. Senere vil mange
ogsd benytte hypoteser baseret pa
andre fremmedsprog, fx tysk og
fransk. Selvom det i praksis ofte kan
vaere umuligt at sige pracis, hvor ele-
ven har sine hypoteser fra, er det
bemerkelsesvaerdigt, at de sjeldent er
tilfeeldige. Elevsproget har sin egen
systematik og dynamik.

En anden veasentlig kilde, eleverne kan
treekke pd, er deres viden om »verden«.
Hvis de fx laser: “The house was
empty. They had removed all the fur-
niture” uden at kende ordet “removed”,
vil et kvalificeret gaet ud fra deres alme-
ne erfaring og sammenhangen kunne
hjelpe dem til at danne en hypotese
om betydningen af ordet.

Hypoteseafprevning og feedback
Eleverne kan afpreve deres hypoteser
for at f& dem bekraftet eller forkaste
dem. Hvis de forkaster dem, forer det
forhabentlig til, at de seger at @ndre
dem til det rigtige eller i den rigtige
retning. I begynderfasen kan en elev
ved et pararbejde med billedkort bede
en kammerat om et billede med
“duck”, men pé grund af en forkert
udtale opfatter kammeraten det sagte
som “dog”. Han giver ham derfor et
forkert kort, hvilket er en meget kon-
tant form for mislykket kommunikati-
on.

Forskellige former for samtaler giver
mange velegnede muligheder for at
afpreve hypoteser bade i og uden for
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klassen, hvad enten samtalerne fores
med dem, der har engelsk som mo-
dersmal eller som fremmedsprog. Her
kan den opmerksomme sprogbruger
leere meget om, hvad der bliver for-
staet og ikke forstaet, og hvilken effekt
bestemte ord har pa samtalepartneren.
Leareren skal serge for, at det sprog
eleverne meder gennem de mangearte-
de tekster er rigt og varieret, men vig-
tigst er det, hvad eleven foretager sig
med teksterne og sproget. Kun ved
elevens aktive bearbejdning kan det
nye sprogstof integreres med det gam-
le, saledes at der bliver tale om en til-
egnelse.

Det er ogsd vesentligt at involvere ele-
verne 1 mange forskellige arbejdsfor-
mer. Det skaber afveksling i undervis-
ningen, og samtidig vil nogle arbejds-
former vere ideelle til hypotesedannel-
se og andre til hypoteseafprovning.
Sprog udvikles, nér eleven ter afprove
sine ideer i et trygt miljo, og nar ele-
ven har brug for sproget. Det vil sige,
at eleven klart skal kunne se formaélet
med den aktivitet, han engageres 1i.

Holdninger til elevsprog og fejl

Det er vasentligt, at laereren forholder
sig til elevens sprog som helhed, og
ikke bare til fejlene. For at give elever-
ne selvtillid som sprogbrugere og fx fa
dem til at gaette kvalificeret, er det
nedvendigt, at lereren opmuntrer alle
forseg, ogsd dem, der ikke lykkes. Det
er et naturligt og nedvendigt led i den
sproglige udvikling at bega fejl.

Det herer imidlertid ogsa med til den
sproglige udvikling, at lereren retter
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elevernes fejl. Men det er vigtigt at
overveje, hvordan der skal rettes, for at
eleverne kan fa glaede af rettelsen. Det
er bedst at vente, til eleven er faerdig
med at sige det, han har péd hjerte.
Forst derefter har han overskud til at
give den sproglige form tilstreekkelig
opmerksomhed.

Det kan undre bade larer og elev, at
eleven pludselig begér fejl, som de
begge troede var udryddet. Det er
imidlertid helt normalt, at der sker
sddanne tilbagefald. Det er fx typisk,
at der 1 elevens spontane uforberedte
tale opstar fejl, som han ikke begar,
ndr han har tid og ro til at tenke sig
om og til at aktivere sin viden om
sproget, fx 1 forbindelse med et skrift-
ligt arbejde.

Strategier

En strategi er en made at angribe et
problem pé. Nar eleverne skal lere
engelsk, lober de ind i en rekke pro-
blemer, men der er forskellige strategi-
er, som de kan benytte for at lose dem.
Elevernes arbejde med strategier kan
derfor understotte deres forstdelse af
sproget og fremme deres sprogproduk-
tion.

Forstéelsesstrategier omfatter laese- og
lyttestrategier og ordgeaet-strategier.
Kommunikationsstrategier anvendes,
ndr man ikke umiddelbart kan udtryk-
ke det, man gerne vil sige eller skrive.
Eleverne ber opmuntres til at anvende
nyttige strategier, fx at forklare en
tings udseende og funktion, at bruge
overbegreber, fx “this is a kind of ..”,
at understotte deres sproglige forsog



med mimik og kropssprog og bede om
hjelp pé engelsk. Det er ogsa vigtigt,
at de lerer at signalere, nar der er no-
get, de ikke forstdr, og hvad det er i
ytringen, der giver problemer. Nar ele-
verne opmuntres til at bruge sddanne
kommunikationsstrategier i stedet for
bare at give op eller bede lereren om
hjelp pa dansk, engageres eleverne i
aktiv hypotesedannelse og hypoteseaf-
provning.

Indlaeringsstrategier har til formal at
gore det lettere at tilegne sig det frem-
mede sprog. Det kan vere overordne-
de strategier, der omfatter overvejelser
over tilegnelsesprocessen, planlegning
af den, bevidsthed om hensigtsmeessige
arbejdsformer og vurdering af, hvor
godt man har lert. Det kan ogsa vere
anvendelse af s@rlige fremgangsmader
i forbindelse med en opgave. Eleverne
kan fx udarbejde personlige ordbeger,
hvor de skriver lister over alle de ord,
de meder i et tema. De kan organisere
ordene i oversigter og indfere dem pa
tegninger, sd ordene sattes i forbindel-
se med allerede kendte ord. Eleverne
kan here hinanden i ordene, eller de
nye ord kan indgéd i andre sproglige
aktiviteter.

Eleverne ber gradvis preesenteres for de
forskellige strategier, nar det naturlige
behov opstdr i undervisningen. Det er
ogsd en god ide at lave gvelser med
dem, hvor eleverne fx skal beskrive
ting eller gaette ord, som de ikke ken-
der. Forst og fremmest galder det dog
om at henvise eleverne til de egnede
strategier, nir de har brug for dem,
sledes at de efterhanden selv larer at

anvende dem i deres arbejde med
sproget.

Kultur-
forhold

og samfunds-

Eleverne skal arbejde med kultur- og
samfundsforhold i1 de lande, hvor
engelsk er modersmal. I leseplanen er
det angivet, at det i de forste forlgb
iser drejer sig om Storbritannien og
USA. Hvis det er relevant, kan andre
omrader inddrages, fx hvis klassen har
en kontakt til et andet engelsktalende
omrade. I de senere forleb ber fx
Irland, Australien og Canada ogsa ind-
gd. Desuden kan man arbejde med
forholdene i1 de lande, hvor engelsk er
andetsprog eller det mest benyttede
feellessprog, fx Indien, afrikanske lande
eller andre tidligere engelske kolonier.
Arbejdet med Storbritannien/United
Kingdom ber omfatte Skotland, Wa-
les, England og Nordirland. Det vil
vaere naturligt at inddrage Irland, et
andet engelsktalende land i Europa, og
hermed ogsé tilgodese den europaeiske
dimension i undervisningen. Geogra-
fisk ligger det tet pd Danmark, og ele-
verne meder i deres fritidsbrug af
engelsk mange irske film og musik-
grupper.

Dog ma det frarddes at forsege at
behandle hele den engelsktalende ver-
den i undervisningen. | stedet ber ele-
verne fi mulighed for at fordybe sig
inden for udvalgte omrader.
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Elevernes opfattelse af andre

Eleverne meder med et forhdndskend-
skab om kultur- og samfundsforhold i
de engelsktalende lande. De er nysger-
rige, og dette skal gerne opmuntres og
fore til, at de fortsat far lyst til at lere
om andre menneskers, ikke mindst
jeevnaldrenes, anderledes levevis. Sam-
tidigt skal der leegges op til en per-
spektivering af denne viden i forhold
til deres egen hverdag og til at overve-
je, om de kan lere noget heraf. Det er
vigtigt, at eleverne oplever landenes
mangfoldighed, at et samfund bestar
af mange etniske og socialt forskellige
befolkningsgrupper, og at man fx ikke
kan tale om en »typisk englander«
eller en »typisk amerikansk hverdag«.
Undervisningen skal vere med til at
udvikle elevernes bevidsthed om, at
ethvert land, ogsa Danmark, ikke har
¢én, men mange kulturer. Ikke mindst
gennem medierne og is@r populere tv-
serier fra USA far eleverne ofte et for-
vranget og stereotypt billede af den
engelsktalende verden. Det er derfor
vigtigt, at undervisningen altid er med
til at nuancere denne opfattelse. Lige-
ledes ma den medvirke til at udvikle
elevernes tolerance og forstaelse af, at
levevis i andre lande er forskellig fra
deres egen. De ma lere at acceptere,
forholde sig nysgerrige over for og for-
std baggrunde for disse forskelligheder
uden den fordemmende og noget selv-
retfeerdige holdning, mange danskere
viser over for andre folkeslags kultur
og levevis.

I de forste forlob kan der arbejdes med
»smagsprover« pa, hvordan livet udfol-
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der sig forskellige steder, i de senere
forleb kan flere perspektiver inddrages,
og eleverne mé gives mulighed for at
reflektere over érsager og relatere til
den viden og de erfaringer, de har.

Laererens viden

Eleverne skal presenteres for et bredt
udvalg af teksttyper omfattende skon-
litteratur og sagprosa, der viser denne
kulturelle mangfoldighed, samt for
materialer, der ikke oprindeligt er til-
rettelagt til sprogundervisning, fx avis-
tekster, reklamer og tv-udsendelser.

Det kraever, at lereren har en stor vi-
den om den engelsksprogede verden,
og at denne viden hele tiden er opda-
teret, sa han er i stand til at veelge
emner og materialer. Lereren er selv
1 en evig leringsproces og kan bl.a.
ajourfore sin viden gennem laesning
af engelske tidskrifter, og ved, gerne
sammen med eleverne, at folge med
1, hvad medierne bringer.

Valg af emner

I samarbejde med eleverne vealges
emner og tekster, der bade for elever-
nes vedkommende foles relevante, og
som samtidig giver en nuanceret
opfattelse af det pagaeldende land eller
den behandlede problemstilling. I
begynderfasen vil hovedvagten ofte
ligge pé konkrete emner fra hverdagsli-
vet, men hurtigt vil ogsd andre omré-
der kunne inddrages. Det gzlder fx
forteellinger eller eventyr fra forskellige
lande, formidlet til bern pa engelsk,
eller emner fra den internationale ber-
nekultur, fx tegnefilm og tegneserier,



som eleverne har en stor forviden om.
De fleste emner kan i virkeligheden
behandles eller gentages forskellige ste-
der i forlebene. Det er ikke s& meget
emnet, men de tekster, opgaver og ar-
bejdsformer, man velger, der er afge-
rende for placeringen. Generelt galder
det dog, at det er hensigtsmassigt at
gd fra det konkrete i begynderfasen til
det mere abstrakte i de sidste forleb.
Et emne om fritidsinteresser kan i 1.
forleb bestd af ordforradet tilknyttet
elevernes egne interesser, og eleverne
kan interviewe hinanden om deres
personlige fritidsinteresse, eller de kan
svare pa spergsmélene ud fra en rolle.

Eksempler pa emner

Man kan inddrage forskellige tekster,
fx video, lydband og lasetekster, om
berns hverdag i et engelsktalende
omréade, og undersoge forskelle og lig-
heder. I 3.-4. forleb kan emnet omfat-
te fritidsliv og ungdomskulturer, som
det afspejler sig 1 musik og billed-
kunst, tej og mode, litteratur og ung-
domsblade. Ved juletid kan man ind-
drage forskellige juletraditioner. I 1.
forlgb kan eleverne producere julekort,
skrive smé julehilsner og bage cookies.
I 3.-4. forleb kan eleverne arbejde
med littereere tekster og julesange, ogsé
de nyeste, fra den engelsktalende ver-
den.
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Der ber arbejdes ud fra et bredt kul-
turbegreb, fx
Hvordan former og udvikler livet
sig i forskellige miljeer? Hvilke
interesser har bern pad samme
alder? Hvordan er deres skoledag?
Er der forskelle og ligheder i for-
hold til egen skole?
Hvordan fungerer samfundene?
Hvilke politiske, racemassige, reli-
gigse forhold praeger samfundet?
Hvilke samfundsmessige proble-
mer er der, og hvordan forholder
folk sig til problemerne? Forskelle
pa rig/fattig, uddannelses- og
boligforhold,
miljespergsmal? Historiske, geo-
grafiske og politiske arsager?
Hvordan er folks normer, verdier
og mentalitet? Hvad foler de er
vigtigt 1 deres liv? Kan vardierne

erhvervsmuligheder,

begrundes?

Hvordan ser kunstlivet inden for
musik, film og litteratur ud?
Hvorfor har det faet denne form?

Eleverne skal forstd, at arbejdet med et
emne giver indblik i nogle udvalgte
eksempler, men at der findes mange
andre og anderledes forhold. Emnerne
ma derfor behandles, si eleverne ople-
ver den mangfoldighed, der karakteri-
serer ethvert samfund. Et emne om
skoleforhold i England kan fx omfatte
eksempler fra forskellige skoletyper:
offentlige skoler, privatskoler, kostsko-
ler, muligheder for uddannelse,
leerer/elevrelationer,  skoleuniformer,
eksamensforhold mv. Der ber indga
en stor variation af tekster af forskellig
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art, billedmateriale, video, case-stories
og aktuelle tv-udsendelser.

Fra medierne inddrages aktuelle em-
ner, fx prasidentvalg i USA, men ogsa
indslag, hvor engelsk bruges som in-
ternationalt
internationale organisationer, fx UN,
Greenpeace og Amnesty International.

kommunikationsmiddel  af

Eksempler fra 1. forleb

Eleverne far i begynderundervisningen
iser deres viden om kultur- og sam-
fundsforhold gennem video og andet
billedmateriale. Med udgangspunkt i
det naere ordforrdd, knyttet til dem
selv og deres hverdag, inddrages visuel-
le materialer, der viser hverdagen, forst
og fremmest i Storbritannien og USA.
Det er vigtigt, at billedmaterialet er
kulturbzerende, fx er det ikke en god ide
at bruge et dansk billedlotteri med
billeder af danske effekter i kommuni-
kationsspil. Gennem lege, rim og rem-
ser og sma fortellinger fir eleverne
indblik i1 landenes anderledes kultur og
tenkemdde. Fx kan et rim som
“Humpty Dumpty” fere til en samtale
om, hvorvidt USA har en konge, og
om Storbritannien har en. Billeder fra
engelske skoler med elever i skoleuni-
form kan fere til en samtale om, hvor-
for de har det, og hvilke fordele og
ulemper eleverne synes, det medferer.
En leg som “Simon Says” med en
tilfegjelse af ordet “please”, kan fore til
en samtale om forskellige sociale
omgangsformer og grader af heflighed
alt efter, hvem der er den talende, og
hvem der tales til, herunder forskelle 1
britiske og amerikanske omgangsfor-



mer. Eleverne vil ofte fra film og video
have samlet ord og vendinger op, ikke
mindst vulgere bandeord, som det lige
fra 1. forleb er vigtigt at advare dem
mod at benytte, fordi de ikke er i
overensstemmelse med sprogbrug og
omgangsform i de fleste sammenhan-

ge.

Et eksempel fra 3. forlgb:

»lrland - et land i Europa«

Der kan arbejdes med tekster af for-
skellig art, fx video, sangtekster, avis-
udklip, turistbrochurer og litteratur.
Gennem de udvalgte tekster far elever-
ne indsigt i fx familieforhold, familie-
bolig-
og sociale forhold, skoleforhold, ud-
dannelses- og erhvervsmuligheder, jevn-
aldrendes interesser, musik og traditio-

strukturer og omgangsformer,

ner, geografiske, religisse og historiske
forhold samt deres indvirken pa
levevilkérene i Irland i dag. Disse rela-
teres til elevernes egne muligheder og
kultur. Undervisningen kan tilrette-
leegges saledes, at eleverne vealger
delemner, som de fordyber sig i og
derefter formidler denne viden til de
ovrige elever, fx gennem plancher led-
saget af mundtlige redegorelser, ved at
stille spergsmal til hinanden eller ved
at vaelge en anden fremlaeggelsesform.

Traditioner og maerkedage

Hvert land har sine traditioner og
mearkedage. 1 undervisningen ber der
bade arbejdes med, hvad traditionen
indebaerer, og hvorfor traditionen har
fdet denne form. Nogle af traditioner-
ne er velegnede som kreative aktivite-

ter, som eleverne selv kan udfere, fx
skrive kort pd “Valentine’s Day”. An-
dre traditioner kan fore til en samtale
om, hvorfor denne tradition er opsta-
et, fx at teende bal, skyde fyrvarkeri af
og afbrende en dukke pa “Guy
Fawkes’ Day”. “Halloween” med ud-
klaedning, udhulede graskar, hekse og
uhygge kan lede til et spergsmal om,
hvorvidt vi har noget tilsvarende i
Danmark. Og hvorfor fejres “4th of
July” og “Thanksgiving”, og hvordan
foregar det? Det er samtidig naturligt
at inddrage og sammenligne med dan-
ske traditioner, fx Sankt Hans, og
opdage, at de fejres pd en anden made,
eller maske findes de slet ikke i andre
lande. Hvis klassen har en kontakt-
klasse 1 et andet land, vil det veere
naturligt at arbejde med deres traditio-
ner og mearkedage. Det er vigtigt, at
eleverne bade sprogligt og indholds-
maessigt bliver bevidste om, at kultur-
bestemte udtryk og benevnelser ofte
slet ikke kan oversettes, men at det
karakteristiske ved dem mé forklares i
stedet. Hvis der er tosprogede elever i
klassen, inddrages deres traditioner og
hejtider naturligvis ogsa.

Medier og gaesteleerere

Eleverne er bl.a. gennem medierne
omgivet af meget engelsk sprog og
kultur i deres hverdag, og de ma til
stadighed veennes til at vaere opmeerk-
somme herpa og forstd, at det er
afgerende for deres sprogtilegnelse fx
at se og lytte til udsendelser, der om-
handler den engelsktalende verden.
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Dette kan udnyttes i relevante former
for hjemmearbejde, fx:
Find engelske ord i reklamer.
Se tv-nyheder en bestemt aften og
tag notater om en bestemt begi-
venhed.
Se tv-nyheder og notér begivenhe-
der fra et bestemt omréde.
Se udsendelse om Sydafrika i mor-
gen aften.
Se aftenens udgave af en bestemt
serie.
Medbring en af de engelske sange,
der optager dig mest.

I undervisningen mé der folges op pa
bade det kulturelle indhold og det
sproglige, bl.a. ved »leg-marke-til«
opgaver. Saddanne opgaver kan fx
udformes som en raekke spergsmal,
som eleverne prasenteres for for og
efter de ser/lytter/leeser, og opgaverne
kan omfatte bade lyd- og billedsiden
pa video.

Ud over medierne er det oplagt at
benytte de mange muligheder, der er
for at inddrage engelsktalende perso-
ner i undervisningen i form af udveks-
lingsstuderende, turister, indvandrere
mv. Mange opsegende teatre tilbyder
forestillinger pa engelsk til skolerne, og
som oftest vil der vare en engelskspro-
get film i1 den narmeste biograf, maske
oven i kebet baseret pd en roman, som
eleverne har arbejdet med i uddrag.

Skenlitteratur giver indsigt i
levevilkar, vaerdier og normer
Inddragelse af littereere og dramadoku-
mentariske tekster giver eleverne
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muligheder for at identificere sig med
en af personerne, og gennem dette
folelsesmaessige engagement opndr ele-
verne en dybere indsigt i og forstielse
af en anden persons situation. Fx for-
star eleverne bedre, hvad det vil sige at
vaere forfulgt pa grund af sin hudfarve
gennem lasning af en historie om en
sddan person, end gennem lesning af
sagprosatekster med generelle oplys-
ninger. At se en film om en minearbe;j-
ders liv giver mere udbytte end blot at
heore om de generelle forhold. Det er
derfor vigtigt, at forskellige teksttyper
inddrages, sd eleverne presenteres bade
for det specifikke og det generelle.

Nadvendigt at bruge engelsk

Hvis eleverne har mulighed for at
kommunikere med en klasse, fx gen-
nem klasseprojekter, e-mail eller gen-
nem udvekslingsrejser, eller indga i
projekter, vil dette styrke motivationen
og fore til mange personlige oplevelser.
Det vil ofte vere lettere at etablere
kontakt med skoler, der har engelsk
som fremmedsprog, end med skoler i
engelsktalende lande. P& den méde er
eleverne ogséa sprogligt stillet mere lige.
Eleverne oplever da, at de kan bruge
engelsk som internationalt kommuni-
kationsmiddel til at erhverve sig viden
om andre. Det er vigtigt, at eleverne
oplever de muligheder og problemer,
der ligger i kommunikation med men-
nesker fra andre kulturer. At de for-
nemmer ngdvendigheden af at kende
andre menneskers baggrund, for de
danner sig deres egen mening om
dem, og at de »stikker fingeren i jor-



den« i stedet for at tage for givet, at
egne normer galder for alle andre.
For at eleverne kan blive bevidste om
forskelle og ligheder mellem forskellige
kulturer, kan det vere relevant at fore-
tage direkte sammenligninger, hvor
der legges mindst lige s& meget vagt
pa ligheder som forskelligheder, fx vil
unges interesser vere forholdvis ens
uanset land. Det er i reglen mest hen-
sigtsmaessigt at foretage samfundsmees-
sige sammenligninger, fx om uddan-
nelsessystemer eller sociale sikkerheds-
net. Derimod skal man vare forsigtig
med at sammenligne dagligliv eller

mentalitet, da gamle fordomme let
genoplives.

Undervisnings-
differentiering
og evaluering

I Danmark lerer bern ikke blot frem-
medsprog i skolen. Laenge inden
engelskundervisningen setter ind, har
bernene gennem tv, video, musik og
spil et temmeligt stort kendskab til
engelsk.

»Leeg-meerke-til-opgave« om sprogets virkemidler.
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Det gzlder dog ikke alle elever. En
fjerdeklasse, der i dag pabegynder
engelskundervisningen, vil bade
omfatte elever, som meder op med et
stort forhdndskendskab, men ogsa ele-
ver der ikke forstar et ord engelsk.
Der er sikkert mange forklaringer pa,
at nogle elever ikke har samlet spor
engelsk op, fx gennem medierne. Nog-
le bern ser méske kun dansksprogede
programmer, og derfor udsattes disse
bern ikke for s& meget sprogpavirk-
ning som andre. Spredningen i klasser-
ne er sdledes til stede fra begyndelsen,
og undervisningen skal bade her og i
de folgende forleb tage udgangspunkt
i den enkelte elevs behov og forudsaet-
ninger.

En elevgruppes forudsatninger og
sammensatning er vigtig for valget af
metode og indhold. Elevernes forskel-
ligheder medferer ogsa forskellige for-
ventninger og en forskellig hensynta-
gen, ndr undervisningsindholdet skal
evalueres.

De lovbundne rammer for undervis-
ningen — fagets formél, centrale kund-
skabs- og ferdighedsomrider samt
leeseplanen — er udformet séledes, at de
giver mulighed for, at leereren kan tage
hensyn til elevernes forskellige ind-
laeringstempo og skabe variation og
alsidighed inden for rammerne.
Prevekravene ved folkeskolens afslut-
tende prover, som ogsd er bindende
for undervisningen, giver til gengeld
eleverne mulighed for at opnd en kon-
trolleret, ensartet bedemmelse 1 for-
hold til de overordnede rammer.
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Differentiering

Undervisningsdifferentiering er et prin-
cip for tilretteleggelse og gennemforelse af
undervisningen i en klasse eller gruppe,
hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig
med at man bevarer feellesskabets mulig-
heder.

En undervisning, der bygger pd under-
visningsdifferentiering, tilrettelcegges, sd
den badde styrker og udvikler den enkelte
elevs interesser, forudscetninger og behov,
og sd den indeholder feelles oplevelser og
erfaringsgivende situationer, der forbere-
der eleverne til at samarbejde om at lose
opgaver.

Ovenstdende beskrivelse er hentet fra
udviklingsarbejde
om undervisningsdifferentiering i 92-
93.

Oplegget til udviklingsarbejdet inde-
holdt desuden en reekke planleegnings-
spergsmal og punkter til rapportering/
evaluering, som vedrerer differentie-
ringsaspektet.

Disse punkter er i det folgende bear-

det landsomfattende

bejdet til en rekke spergsmal til inspi-
ration, og svarene er eksempler pa vel-
egnede aktiviteter.

Et undervisningsforleb vil sjeeldent
indeholde alle omraderne, men foku-
sere pd nogle udvalgte differentierings-
aspekter.



Planlaegningsspgrgsmal

Hvilke dele af undervisningsindholdet
er iscer egnet til feelles arbejde i klassen?

Lyttefeerdighed, bl.a gennem brug af
video, lydband og lererens fortelling,
sange, rim og remser, bog + band,
klassesamtale, for og efter aktivite-
ter, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet
er iscer egnet til individuelt arbejde?

Lasning evt. kombineret med
band/walkman,  skrivefaerdighed,
dagbog over timerne i skolen og
hjemmearbejdet, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet
er iscer egnet til par-arbejde?

Lytte- og taleferdighed, rollespil,
kommunikationslege, skrivning ved
hjeelp af edb, parvis evaluering af
individuelt arbejde, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet
er iscer egnet til gruppearbejde?

Dramatiseringer, rollespil, simulatio-
ner, projektarbejde, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet
kan iscer give anledning til egentlige
samtaler med eleverne til stotte for

deres forstdelse og eget fortsatte arbejde
med indholdet?

Samtaler om hvordan man laerer
engelsk, lytte-, laese- og kommuni-
kationsstrategier, anvendelse af
grammatikker og ordbgger, kultur-
og samfundsforhold i engelsktalende
lande, engelsk som internationalt
kommunikationsmiddel, ...

Hvilke dele af et undervisningsforlob
giver iscer mulighed for at fremme ele-
vernes sociale forstdelse og adfeerd?

Skiftende organisationsformer, sam-
arbejde, kontakter uden for skolen
hvor brugen af sproget er en reel
ngdvendighed, samtaler om verdier
og normer 1 engelsktalende lande, ...

Hvilke opgaver og arbejdssituationer
bidrager til den enkelte elevs alsidige
udvikling?

Krop og sprog, kommunikationsle-
ge, sange, billedfremstilling, drama,
kreativ skrivning, leg med medier,
arbejde  produktorienteret, kontakt
med bern og unge i andre lande, ...

Hvordan kan eleverne som klasse,
gruppe eller hver for sig deltage i plan-

leegning og evaluering?

Elevindflydelse pd emner og aktivite-
ter, selv-evaluering, elev-dagbog, in-
dividuelle tekstopgivelser ved prever-
ne, ...
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Hvilke arbejdssituationer er iscer frem-
mende for tilegnelsen/udviklingen hos
elever, der har sveert ved at arbejde
med undervisningsindholdet?
Vearkstedsundervisning,  par-arbejde,
samme emne pa flere niveauer, bil-
led- og bandstette ved laesning, for-
skelligt arbejdstempo, arbejdsformer
hvor leereren frigeres og kan stette,

Hvilke arbejdssituationer er iscer frem-
mende for tilegnelsen/udviklingen hos
elever, der har let ved at arbejde med

undervisningsindholdet?

Individuelt arbejdstempo, sterre rol-
le 1 drama/rollespil, tekster af passende
svaerhedsgrad, selvstaendige arbejds-

former, laengere tekster, flere aktivite-

[CTie

Leererens hjeelp til grupper og enkelt-
elever?

Den enkelte lektion eller dobbeltlek-
tion ber sammenszttes alsidigt og va-
rieret, bade med hensyn til materialer,
arbejdsformer og lerer-/elevroller.
Ofte vil det veere hensigtsmaessigt at
begynde og afslutte lektionen i fzlles-
skab med fzlles oplevelser og lade det
individuelle, par- og gruppearbejdet
foregd mellem disse.
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Verkstedsundervisning med selvin-

struerende “tasks”, der friger lereren
og hermed muligger hjelpen, indivi-
duelt, par- og gruppearbejde, ...

Kammerathjcelp?

Aktiviteter der legger op til, at ele-
verne samarbejder om at klare dem,
par- og gruppearbejde, aktiviteter og
emner, hvor der trekkes pa enkelte
elevers specielle know-how, ...

Hvordan kan det, eleverne har lcert,
bruges i forhold til hele klassen?

Fealles oplevelser, produktorienterede
arbejdsformer, “learning by teach-
ing” (formidling til andre elever),
forskellige prasentationsformer, fx
redegerelser, dramatiseringer, pre-
sentation ved hjelp af plancher, lyd-
band, video, ...

Man kan tilretteleegge den differentie-
rede undervisning ud fra et emne. De
feelles oplevelser kan da som indled-
ning bestd af fx video eller band. Der
kan derefter arbejdes med sproglige
gvelser i par, og produktorienteret i
grupper. Til sidst kan gruppernes fore-
visning/fremlaeggelse for klassen afslut-
te forlebet.

I et saddant undervisningsforleb vil de



forskellige arbejdsformer, som frem-
mer differentiering, vere godt dakket
ind.

Planleegningsspergsmélene kan efter
undervisningsforlebet ogsa bruges som
evalueringsspergsmal, fx: Hvordan
brugte gruppen det, de havde lcert i for-
hold til hele klassen?

Intern evaluering
Undervisningsdifferentiering og evalu-
ering herer sammen.

Den lgbende evaluering ber vare en
integreret del af undervisningen. Det
er vigtigt, at eleverne inddrages aktivt
som samarbejdspartnere bade i under-
visningen og evalueringen. P4 den
méade kommer de selv til at tenke
over, hvordan de udvikler sig inden for
de forskellige omrader, og dermed
ogsd hvordan de kan lere at tage
medansvar for deres egen indlaring.
Evalueringen kan, athaengig af aktivite-
terne 1 perioden, afdekke elevernes
udbytte af alle undervisningens aspek-
ter, fx materialer, samarbejde, ferdig-
heder og viden.

Det er vigtigt, at evaluering ikke alene
betragtes snavert i form af nogle
prover/tests, der skal konstatere den
enkelte elevs udbytte af forskellige,
udvalgte undervisningsemner eller
-forlgb. Det handler i hgj grad om at
anskue evaluering som et bredt spek-
trum af muligheder, der badde omfatter
enkeltelever, par-elever, grupper og he-
le klassen, og som forst og fremmest

knyttes sammen med sprogtilegnelsen.
Evalueringen hjelper lereren til at
planlegge, hvordan der kan arbejdes
videre, og hjelper eleven med at er-
kende sine sterke og svage sider.
Bevidstheden om »de svage sider« ber
ikke automatisk fere til, at man deref-
ter udelukkende fokuserer pa eller
arbejder med det, eleven ikke kan.
Ogsé de sterke sider ber der arbejdes
med, sa eleven bevarer selvtilliden.

De centrale kundskabs- og ferdigheds-
omrader er pejlemarker ved tilret-
teleeggelsen af undervisning og evalue-
ring.

Hvert af omrdderne kan anvendes af
leereren til at gere status over, hvor
langt eleven er naet inden for et omra-
de.

Fx, hvor langt eleven er ndet med hen-
syn til »at forsta talt engelsk af forskel-
lige typer og reagere pa det pa en
made, der passer til situationen«?

Eller, hvilke eksempler kan eleven pa
nuvaerende tidspunkt give pa »forskelle
og ligheder mellem de fremmede kul-
turer og egen kultur«?

Velegnede evalueringsmetoder

Video- eller bandoptagelser af elev-
preestationer kan fastholde indtrykket
og give anledning til analyse, fx af ele-
vens ordforrdd, kommunikationsstra-
tegier, strukturer han har fiet fat i eller
den sproglige praecision.

Hvis optagelserne gentages regelmees-
sigt igennem et flerarigt forlab, vil de
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kunne tydeliggere elevens sproglige
udvikling.

Optagelserne kan evt. ogsd bruges
sammen med eleverne i forbindelse
med evalueringssamtaler eller ved
foreeldremader.

Elevernes skriftlige arbejder kan, ud
over at give et gjebliksbillede af elevens
sprogbeherskelse, opbevares over en
leengere periode og tages frem igen til
sammenligning med nye produkter.
Herved kan de tjene til at bevidstgere
eleven om de sproglige fremskridt, og
hjelpe lereren med at sette ind efter
behov.

Evalueringssamtaler med eleven/elever-
ne mé konkretiseres i forhold til det
undervisningsindhold eller emne, der
aktuelt arbejdes med.
Fx:
Kan du fortzelle en kammerat om
din hobby?
Hvor mange frugter kender du det
engelske navn pa?
Kan du navne nogle forskelle pa
engelske og amerikanske skolefor-
hold?
Hvilke ordgrupper skrives med
stort begyndelsesbogstav péa
engelsk?

Eleven tilegner sig sproget i en »ind-
leerings-spiral«, saledes at de samme
omrader tages op og udbygges i alle
fire forleb.

Ved slutningen af 5. klasse vil man
maske kunne beskrive nogle elevers
mundtlige kommunikative faerdighe-
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der saledes: »x kan forstd tydeligt og
enkelt talt engelsk og kan deltage i
enkle samtaler om kendte emner«.

Det samme omréde i slutningen af 10.
klasse kan maske for mange elever
beskrives som: »x kan forsta britisk og
amerikansk engelsk i almindelige
talesituationer og tage aktivt del i sam-
taler, der omhandler almindelige pro-
blemstillinger«.

Efter hvert undervisningsforleb, kort
eller langt, kan det vere hensigtsmaes-
sigt at lade eleven foretage selv-evalue-
ring ud fra nogle spergsmél, som der-
efter evt. kan anvendes som udgangs-
punkt for en samtale med eleven,
gruppen eller klassen. Spergsmaélene
skal orienteres mod det undervisnings-
indhold, der netop er arbejdet med.
Det er vigtigt, at der sperges precist,
sé er det lettere for eleven at give et
precist svar, der kan bruges efterfol-
gende.
Spergsmalene kan fx veare:

Var der noget pd videoen, som du

kendte til i forvejen?

Hvilken opgave var svaerest?

Hvilken aktivitet var sjovest?

Hvilken aktivitet lerte du serlig

meget af?

Hvordan gik samarbejdet i grup-
pen?

Aftalte 1 at lave hjemmearbejde i
gruppen?

Fandt I selv supplerende materia-
ler pé biblioteket?

Et par gange om é&ret kan eleverne
vaere med til at gere status over, hvor



Eksempel:
Seaet ét kryds pa hver linie:

— tor du tale engelsk, hvis
der opstér en situation uden
for skolen, hvor der er brug
for det?

usikker ok

udmeerket flot

— kan du skrive et brev pa
engelsk pa computeren?

— kan du fortalle om en film
du har set?

— kan du koncentrere dig om
arbejdet, ndr du arbejder
individuelt i klassen?

langt de er ndet med at lere engelsk.
Eleven skal fx overveje og svare pé:
Hvordan og hvor meget arbejder
du med engelsk uden for skolen?
Inden for hvilke af de kommuni-
kative fardigheder (se, lytte, tale,
leese, skrive) er du gaet saerligt
frem?
Spergsmalene kan udformes, séledes at
eleven bl.a. »svarer« ved at sette et
mearke pd en linie. P4 den made ople-
ver eleven tydeligere, at der er tale om
at evaluere en proces, som ikke er
afsluttet.

En mulighed er ogséd at anvende en
»dagbog«, som eleven selv forer om

aktiviteter, hjemmearbejde, samarbej-
de, aftaler, mal, planer, kritik og kom-
mentarer. Dagbogen giver eleven gode
forudsetninger for at evaluere sine
fremskridt og satte sig nye mal. Dag-
bogen kan samtidig vere et holde-
punkt, iser i perioder, hvor undervis-
ningen er praeget af vaerkstedsundervis-
ning, og der arbejdes med mange for-
skellige materialer, medier og skiftende

par og grupper.

Dele af den lgbende interne evaluering
kan danne grundlag for den eksterne
evaluering i forbindelse med skole-
hjem samtaler og »meddelelse til hjem-
met om elevens udbytte af undervis-
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ningen«. Samtidig kan den labende
evaluering vaere med til at kvalificere
fx skole-hjem samtalen, bl.a. ved at
give eleven mulighed for at berette
om, hvordan han oplever fremgang
eller steerke og svage sider i engelskun-
dervisningen.

Praktisk-musiske
arbejds- og
udtryksformer

“Tell me and I forget. Teach me and I
remember. Involve me and I learn. ”

Det praktisk-musiske islet er ikke blot
et »frikvarter« i undervisningen. Det er
en holdning til undervisning, som til-
godeser det hele, skabende menneske,
involverer alle sanser og giver plads til
individuelle
Anlaegger man denne betragtning, har
faget engelsk meget at byde pa i alle
engelskundervisningens forleb, det er

tilegnelsesstrategier.

ikke kun begynderundervisningen i 4.
klasse, der ikke ma blive for »boglig«.
De kreative arbejds- og udtryksformer
tilgodeser ogsd undervisningsdifferen-
tiering. Eleverne anvender i disse akti-
viteter sproget pa det »niveau«, som de
personligt er néet til, og mange af
aktiviteterne indeholder erfaringsgi-
vende situationer og faelles oplevelser.

De praktisk-musiske aktiviteter er her
beskrevet ud fra 6 indfaldsvinkler:
Krop og sprog

Kommunikative lege

Kreativ respons
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Drama
Kreativ skrivning
Leg med medier.

Krop og sprog
Ikke mindst i 1. forleb ber sprog og
handling knyttes sammen. Eleverne
skal erfare, at sproget benyttes for at
opna en hensigt, og det styrker forsta-
elsen og sprogtilegnelsen, hvis der ar-
bejdes med konkrete materialer og
konkret handling, fx
action songs, hvor eleverne synger
og laver bevegelser til sangen
action rhymes, hvor eleverne siger
vers i kor med tilherende bevaegel-
ser
square dance eller folkedans
lege som indeholder mime og
kropssprog
sanselege og kimsleg.

Kommunikative lege

Den ide, som kommunikative lege
bygger pa, kan anvendes i alle forleb. I
princippet har alle kommunikative
lege indbygget et “gap”, enten i form
af en forskel i udformning, indhold,
mening eller holdning. Hermed skabes
en situation, hvor eleverne er nedt til
at kommunikere for at lgse opgaven.
De letteste kommunikative lege har
helt konkrete “gaps” og egner sig ofte
til pararbejde, hvor de to deltagere har
forskellige opleg. Elev A har fx et fer-
digt billede med figurer og farver, elev
B mangler farverne. De to elever skal
derefter, uden at se hinandens opleg,
kommunikere for at fd de to opleg
»gjort ens«.



Efter samme princip kan eleverne
arbejde med brikker, der skal legges i
reekkefolge, tegninger, der skal gores
feerdige, eller figurer, der skal konstru-
eres. Oplaeggene kan ogsa bestd af to
nasten ens billeder, hvor opgaven gér
ud pa at finde forskellene.

I undervisningen i 3.-4. forleb kan
“information-gap” udnyttes til at tree-
ne elevernes kommunikative faerdighe-
der, ogsa om mere abstrakte emner.
Her kan skrevne tekster fx ogsé erstat-
te billedforleg. Der kan arbejdes med
par eller grupper, hvor deltagere har et
forskelligt udgangspunkt, fx i form af
en »rolle« eller en viden, der skal argu-
menteres og besluttes ud fra.

Kreativ respons
Nér eleverne lytter og laser, kan den
hensigtsmaessige lytte- og laeseproces
hjelpes pé vej af “tasks”. Eleven skal
forsta, hvad formalet med aktiviteten
er og hjelpes pa vej med at udvikle
strategier for bedre at tilegne sig stof-
fet. Det er hensigtsmassigt at stotte
arbejdet med “tasks” FOR, UNDER
og EFTER lytning og lesning.
Iser i forbindelse med “tasks” EFTER
lytning og lesning kan der arbejdes
med kreativ respons pa teksten. Eleven
forholder sig til det lyttede eller laeste
og udtrykker sit personlige megde med
teksten pa en kreativ made. Mulighe-
derne for kreativ respons falder isaer
inden for creative writing, drama og
billedkunst. Eleverne kan individuelt
eller i par eller gruppe fx

illustrere en situation eller en per-

son fra teksten

udarbejde alternative illustrationer
til teksten

lave et »plade-cover« til de sange
eller musiktekster, der er arbejdet
med

dramatisere en sang eller en episo-
de fra teksten

»interviewe« en person fra teksten
skrive en alternativ slutning til
teksten

lave en collage over tekstens temaer
lave en tegneserie over tekstens
hovedbegivenheder.

Drama

Der kan arbejdes med drama bade i
bunden og i fri form i alle engelskun-
dervisningens forleb.

I 1. forleb kan der arbejdes med hand-
dukker eller med dramatiserede situa-
tioner, fx indkeb og situationer om-
kring et spisebord. Udkledning, mas-
ker, hand- eller stangdukker giver nog-
le generte elever mere mod pa at ud-
trykke sig bl.a. med den hensigtsmaes-
sige intonation.

Efterhdnden, som eleverne har tilegnet
sig mere engelsk, kan de selv digte
episoder eller aftale dramatiseringer og
opfore dem for klassen.

Der kan ogsé arbejdes med mere
bundne rollespil eller simulationer,
hvor indholdet styres af en bestemt
situation eller nogle bestemte roller
eller holdninger.

Engelske skuespil for bern kan anven-
des fra 5.-6. klasse. Eleverne arbejder
da forst med at tilegne sig replikker,
helst med stotte fra lydband. Derefter
oves stykket individuelt og i grupper.
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Der kan arbejdes med scenografi, ku-
lisser, rekvisitter og kostumer med hen-
blik pa et produkt, som kan vises for
andre elever eller foreldre. 1 lobet af
denne proces vil eleverne komme ud
for flere gentagelser af ord og satninger
end ved nogen anden sproglig aktivitet.
Sprog og handling keedes sammen, og
arbejdet med mimik, gestik, udtale og
intonation indgar i en meningsfuld
sammenhaeng. Arbejdet med at sette et
stykke op er derfor ofte en proces, der
opleves som et stort ryk fremad mbht.
elevernes mundtlige sprogferdighed.

I 3.-4. forleb kan scenen skiftes ud
med videoen eller bandoptageren. I
disse forleb kan der ogsa arbejdes med
elevernes egne tekster og manus.

Kreativ skrivning

De skriftlige faerdigheder skal integre-
res 1 alle forleb, lige fra elevernes forste
eksperimenter med skriftsproget til 3.
og 4. forlebs arbejde med skriftlig frem-
stilling. De skriftlige aktiviteter kan
ofte med fordel anvendes som respons
pa et opleg, fx nogle ord, en tekst, et
billede, lydeffekter eller musik.

I den kreative skriveproces indgar de
samme faser som i anden procesorien-
teret skrivning: brainstorm, mindmap,
udkast, redigering, ferdigt produkt,
evt. med respons mellem hver fase.
Opleg, som er flertydige eller som
taler til elevernes fantasi mere end de
giver bindende anvisninger, er at fore-
treekke. Fx kan man lade eleverne be-
tragte et »utydeligt« motiv i f& sekun-
der, eller man kan hange en snor med
forskellige ting op i klassen (“dead
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mans pocket”) som udgangspunkt for
en detektivhistorie. To eller flere illu-
strationer kan af eleven forbindes til et
handlingsforleb, eller der kan skrives
ud fra »atmosfaeren« i et musikstykke.
Her er film- eller tv-musik sarlig
egnet, men ogsé klassisk eller “space”
musik taler til sanserne og stimulerer
fantasien.

Nar billeder er udgangspunkt for
skrivningen, er det hensigtsmassigt at
lade eleven begynde med at »temme«
billedet for navneord, udsagnsord og
tillegsord. Derefter bruges ordene til
et “mindmap”. Ordene samles i bund-
ter og udbygges derefter til setninger.
Seetningerne skrives i en rekkefolge,
som forfatteren finder naturlig, og de
er derefter holdepunkter i det forste
udkast, der kan arbejdes videre med i
skriveprocessen.

Leg med medier

Netop gennem medierne meder ele-
verne ofte engelsk uden for skolen. De
ser tv og film, og de lytter til musik
eller ser musikvideo. Det er vigtigt at
udnytte elevernes interesser og speciel-
le viden i undervisningen og give dem
mulighed for at skabe produkter inden
for disse genrer.

Eleverne kan lave en avis med nyheder
eller et magasin bygget over et tema. I
medtenkes malgruppen,
som fx kan veare en venskabsklasse i et

produktet

andet land. Der kan skrives p&4 compu-
ter og arbejdes med layout.

En radioudsendelse kan fx indeholde
simulerede debatter med forskellige
interessegrupper, reklamespots, phone-



in programmer, quiz shows og Top 10
Video kan anvendes til optagelser af
talkshows, nyhedsudsendelser, musik-
video, teater m.m.

For al leg med medier geelder det, at
de kan laves uden fornemme facilite-
ter. En avis kan fremstilles ved hjzlp af
en computer, et lysbord, som endda
kan erstattes af et vindue, papir og
skolens kopimaskine. For at kunne
lave en radioudsendelse kraeves heller
ikke nedvendigvis et lydstudie. En
bandoptager med mikrofon samt en
kassettebandoptager med to bandaf-
spilningsstationer, der kan fungere ved
redigering, er tilstrekkeligt. Et video-
produkt bliver selvfolgelig mest til-
fredsstillende, hvis der er mulighed for
en rigtig editering, men der kan ogsa
arbejdes med »klip i kameraet«.

Informationsteknologi

En meget stor del af den viden og de
oplevelser, den nye informationstekno-
logi kan byde pd, er kun tilgengelig
gennem engelsk. Dette forhold giver
engelskundervisningen béde specielle
muligheder og forpligtelser. Informati-
onsteknologien skal tenkes med i
planlegningen af engelskundervis-
ningen, hvis den kan bidrage til at for-
bedre undervisningen pé et eller flere
omrader og fere til anvendelse af mere
hensigtsmaessige arbejdsformer.

Elektronisk tekstbehandling

Nér det geelder brugen af edb i
engelskundervisningen, synes det helt
oplagt at leegge hovedvagten pa den

elektroniske tekstbehandling i forbin-
delse med procesorienteret skrivning.
Denne vegtning vil vere den samme i
faget dansk, og elektronisk tekstbe-
handling er derfor et omrade, hvor et
tveerfagligt samarbejde vil vare natur-
ligt og nedvendigt.

Pa mange elever virker brugen af elek-
tronisk tekstbehandling i sig selv moti-
verende, og den egede motivation
forer til en sterre koncentration og
bevidsthed om tekstproduktionen.
Den skrevne tekst bliver mere lasbar,
og arbejdet med layout og inddragelse
af egne eller andre elevers tekster i
undervisningen lykkes bedre.
Tekstbehandlingens muligheder for
nemt at rette, slette eller tilfoje tekst
medvirker til, at eleverne far lyst til i
hojere grad at afprove forskellige
udkast til formuleringer.

Inddragelse af engelsk stavehjalp vir-
ker ogsd hos mange elever positivt ind
pa arbejdet med skriftlig fremstilling,
idet de her bliver gjort opmarksomme
pa, hvilke ord programmet ikke kan
genkende som engelske.

I arbejdet med skriftlig fremstilling
kan eleverne ofte med fordel arbejde
parvis eller i grupper pa tre ved den
samme maskine. P& den made bliver
eleverne mere opmerksomme pé sprog
og sprogbrug og indhold, nér de taler
sammen om et feelles produkt.

Ideer til arbejdet med elektronisk
tekstbehandling
Planlcegningsovelse:
Eleverne laver i grupper brainstor-
ming pé et skriveoplaeg.
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Nogleord og -s®tninger skrives
ned og organiseres ved hjelp af
»flyt-funktionen« i en raekkefolge,
der giver teksten en logisk opbyg-
ning og en naturlig sammenhang.

Nedskrivningsoveiser:
Eleverne skriver lgs i 5-10 minut-
ter, hvor de satser pa at skrive
mest muligt. Det er ikke tilladt at
ga tilbage 1 teksten.
Eleverne skriver med »sort skeerm«
1 5-10 minutter, dvs. at der skrues
helt ned for lysstyrken, s& eleverne
ikke kan se, hvad de skriver. Der-
efter laeses teksten.
»Stafetskrivning«, hvor eleverne i
5-10 minutter sidder ved en
maskine, laser den tekst, der alle-
rede er skrevet, og fortsatter tekst-
en i samme »stil«. Nar tiden er
géet, skiftes til den naeste maskine.
Eleverne udbygger korte neglesat-
ninger, som péa forhédnd er skrevet
af lereren, til en sammenhangen-
de tekst.
Eleverne laver et nyhedsbrev til
foreldrene péd engelsk, “English
News from 6A”.
Eleverne skriver breve til hinanden
i klassen.
Eleverne skriver beskeder, der skal
udferes af andre elever i klassen.
Eleverne skriver tekster og fjerner
enten mekanisk eller manuelt ord
fra teksten. Andre elever rekon-
struerer teksten. Den oprindelige
tekst beholdes som facit.
Eleverne skriver tekster til brikker
til forskellige spil, fx “Do It!” eller
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forskellige vidensspil. Den samle-
de mengde brikker udger spillet,
som klassen derefter spiller.

Bearbejdningsovelser:
Disse gvelser er iser velegnede til
arbejdet med sprog og sprogbrug og
kommunikativ fejlanalyse.
Varierede korte diktatevelser, hvor
egne og kammeratens fejl efterfol-
gende skal rettes.
Eleverne bearbejder andres skriftli-
ge produkter.
Som afslutning pa stafetskrivning,
hvor eleverne far til opgave at
skulle feerdiggere den tekst, som
han nu sidder ved, og som mange
1 klassen har bidraget til.
Ovelser med at anbringe s@tnin-
ger, verslinier eller tekstafsnit i
logisk rekkefolge.
Indsettelse af beskrivende tillaegs-
ord.
Indsettelse af varierede overgangs-
ord og udtryk, som pa forhand er
fijernet fra teksten.

Elektronisk post

Elektronisk post, e-mail eller data-
kommunikation giver adgang til en
direkte og hurtig kontakt med elever
og lerere i andre lande og dbner der-
ved for nye muligheder og udfordrin-
ger til undervisningen i engelsk. Elek-
tronisk post satter eleverne i stand til
at orientere sig bedre og mere direkte
om mennesker i1 andre lande, fx om
deres forudsatninger, folelser og hand-
linger, samfundsforhold og levevilkar.
Kommunikationen kan forega mellem



to elever eller som klasse-til-klasse pro-
jekter. Nar der p&4 denne méde skrives
til en rigtig modtager, anspores elever-
ne til at arbejde med en sterre sproglig
precision. Stavehjalp, ordbeger og
grammatik bliver vigtige hjelpemidler
i processkrivningen, og eleverne bliver
mere opmarksomme og omhyggelige,
ogsd med den indholdsmassige side.
Hastigheden, hvormed informationer
kan udveksles, har vist sig ogsa at have
en motiverende effekt. Dagsaktuelle og
personlige emner kan tages op, og ele-
verne far svar pd de meddelelser, de
har sendt, mens tingene stadig er nar-
vaerende og har deres interesse. Derved
kan datakommunikation blive til en
helt ny form for kommunikation, der
indeholder bade elementer af mundt-
lig og skriftlig kommunikation.

Fagspecifikke programmer

Ved fagspecifikke programmer forstés
edb-programmer, der rummer et fer-
digt indhold af gvelser, tekster eller
situationer, som eleverne kan arbejde
med. Desuden indeholder mange af
disse programmer en forfatterdel, som
foruden nogle allerede fastlagte avelser
giver lareren eller elever mulighed for
at lave egne gvelser og tekster til
undervisningen.

En del fagspecifikke programmer er
dog mere nye, end de er nyskabende.
Nogle vil vaere direkte bagudrettede,
fordi de er baseret pa et foraldet
sprogsyn, fx grammatik-oversattelses-
metoden. Det er vigtigt, at man som
leerer neje overvejer brugen af disse
programmer. Bidrager de kvalitativt til

undervisningen, eller kan de ligefrem
skade elevernes sprogtilegnelse?
Vesentlige kriterier for lererens over-
vejelser om, hvorledes de enkelte un-
dervisningsprogrammer kan bidrage til
undervisningen, kunne vere, at pro-
grammerne giver
anledning til kommunikation
differentieringsmulighed, fx i form
af individuel vejledning og/eller
@ndrede organisationsformer
tidsbesparelse for lerer og/eller
elever
gget motivation.

Cd-rom baserede programmer

Nogle af de programtyper, der opfyl-
der flere af ovennavnte kriterier, ser
ud til at vere visse interaktive pro-
grammer, hvor det er brugeren, der
har indflydelse pé eller helt styrer ind-
holdet. Organisationsformen vil typisk
vaere varkstedspreeget med to eller tre
elever, der arbejder sammen ved en
maskine.

Ikke mindst i forbindelse med faglige
og tvaerfaglige projekter giver mediet
adgang til store mengder af tekster.
Da disse programmer i reglen ikke er
fremstillet til undervisning, men som
“info-tainment”-materiale til en brede-
re offentlighed, vil de veare let tilgen-
gelige og ofte motiverende at arbejde
med.

Hvad enten cd-rom teknologien er
fremtiden, eller netverkslesninger bli-
ver det medie, der sikrer skolerne
adgang til kommunikation og til store
mangder af informationer, er det vig-
tigt, at eleverne lerer at arbejde med
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indsamling, udvalgelse, bearbejdning
og formidling af informationer.

Det faglige i det tvaer-
faglige — og det
tvaerfaglige i det faglige

Det faglige

I »centrale kundskabs- og faerdigheds-
omrader« navnes det, at faget bade
har et ferdighedsaspekt, et oriente-
ringsaspekt og et holdningsdannende
aspekt. Nar faget anskues sa bredt, bli-
ver en del af arbejdet naturligt af
emne- eller problemorienteret art,
men med et indhold, der giver anled-
ning til at bruge engelsk.

Hertil kommer, at mange af de ar-
bejdsformer, metoder og undervis-
ningsmaterialer, der kendetegner en-
gelskundervisningen, ogsd fremmer en
tveerfaglig arbejdsform. De varierede
arbejdsformer, individuelt, par, gruppe
og vearkstedsundervisning, giver elever-
ne et godt grundlag for selvstendigt
arbejde. Og en emneorganiseret un-
dervisning med et bredt sammensat
materialevalg giver eleverne gode erfa-
ringer med at udvelge og bearbejde
tekster.

I leeseplanens afsnit om kultur- og
samfundsforhold er der angivet en
reekke emner, som anses for velegnede
i engelskundervisningens fire forleb.
Det kan her overvejes, hvilke emner,
der ville egne sig bedst i en faglig sam-
menheng og hvilke i en tvarfaglig
sammenhang. 1 det sidste tilfaelde vil
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man inddrage bade flere timer og an-
dre indfaldsvinkler end dem, der er
specifikke for engelskundervisningen.
Et emne om menneskerettigheder ville
maske egne sig bedre til et tvaerfagligt
end til et fagligt arbejde, mens en-
gelsksproget tv-fiktion i hejere grad
ville egne sig til behandling i en faglig
sammenheang. Det er dog karakteri-
stisk, at der 1 de fleste tilfeelde ikke wvil
vaere en skarp grense imellem, hvilke
emner, der bedst egner sig til at blive
behandlet i en faglig eller en tverfaglig
sammenhaeng. Valget vil oftest vaere
betinget af, om eleverne ensker at
arbejde med emnet som et storre
tvaerfagligt emne- eller projektarbejde,
eller om lererteamet har en sam-
mens&tning, som kunne vere et godt
udgangspunkt for et bestemt emne.

Det tvaerfaglige

I tverfaglige sammenhaenge kan en-
gelsk perspektivere et emne ved at ind-
drage forhold fra engelsktalende lande,
eller eleverne kan inddrage tekster om
emnet, som er skrevet pa engelsk. Fx
vil man i forbindelse med et emne om
menneskerettigheder muligvis kun vee-
re 1 stand til at finde tekster pa engelsk
om forholdene i en raekke lande.

Hvis eleverne skal prove at forstd og
forholde sig til fanomener og forhold
nogenlunde kvalificeret, kraever det, at
de ser dem i den sammenhang, som
de optraeder i. Netop her kommer kul-
turaspektet ind og bidrager med
engelsksprogede tekster af mange slags
og i form af meder med engelsktalen-
de personer.



Skonlitteratur giver indblik i levevilkdr, veerdier og normer i engelsktalende lande.

I denne forbindelse skal det navnes, at
ogsa selv om teksterne er oversatte,
kraever det ofte en engelsk-kulturel
indsigt, hvis eleverne skal forstd bag-
grunden for indholdet i teksterne.

Det produktive

Den receptive brug af engelsk i form
af lytte- og laeseforstaelse spiller selvfol-
gelig en stor rolle, nir eleverne skal
skaffe sig viden om et emne.

Dog kan informationsindsamling ogsa
ske ved at interviewe personer, som
eleverne kun kan kommunikere med
pa engelsk, altsé produktivt.

Nér engelsk indgar i tvaerfaglige sam-
menhange, er det imidlertid naturligt,
at lerere og elever ogsd medtenker
mulighederne for, at fremleeggelserne
helt eller delvis kan ske pé engelsk.
Det kunne ligefrem vaere et krav over
for nogle elever, séledes at differentie-
ringen ogsé tilgodeses pa denne maéde.
De mange muligheder for forskellige
fremleggelsesformer indbyder til, at
engelsk benyttes. En del af en elevs
fremlaeggelse kunne fx vaere et rollespil
eller en simulation pa engelsk. Ogsa
en billedcollage med engelske under-
tekster ligger inden for, hvad et flertal
af eleverne vil kunne klare, og nogle
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elever vil utvivlsomt kunne ga langt
videre og lade hele fremlaggelsen og
produktet vaere pa engelsk. De musi-
ske og kreative arbejdsformer, som er
en del af faget engelsk, vil ogsd vare
en god forberedelse til, at eleverne kan
gore brug af forskellige fremleggelses-
former, bade pa dansk og pa engelsk.

Faglige bidrag til det tvaerfaglige

Nér engelsk indgar i tvaerfaglige pro-
jekter, m& man have nogle forventnin-
ger til den faglige ballast, eleverne kan
udnytte. Det vil veere bidde i form af
viden og i form af ferdigheder og
arbejdsformer. For det forste er det
naturligt inden for fagets rammer at
benytte emner og projektarbejder fra
tidligt 1 forlebet, sdledes at der bliver
en progression fra »mini-projekter« til
»maxi-projekter«. Man kan fx starte
med forleb om “English breakfast”
med brug af engelske opskrifter og rol-
lespil ved morgenbordet. Senere kan
der arbejdes med emner om natur og
dyr eller fritidsinteresser, og til sidst
kan man tage et tema som Australien
op. I samarbejde med venskabsklasser
kan eleverne fx beskrive og udveksle
informationer om deres lokalsamfund.

Receptive feerdigheder:

Her vil der vere tale om en rakke
arbejdsformer, som eleverne nok ken-
der fra andre fag, men som skal vide-
reudvikles og opgves specielt gennem
brug af engelsksprogede tekster. Det
drejer sig fx om, at eleverne skal have
arbejdet med
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at forholde sig spergende til det
kultur- og samfundsstof, de meder
i og uden for undervisningen

at finde og at tilegne sig informa-
tioner, sdledes at de skelner vee-
sentligt fra uvesentligt

at sammenligne og at tage stilling
til forskellige informationer.

Produktive ferdigheder:
Ogsé inden for det produktive omrade
vil der vere en raekke forventninger til,
hvad eleverne har arbejdet med. Det
drejer sig fx om pa engelsk
at formulere problemer
at gengive hovedindholdet af tek-
ster
at fremlegge synspunkter
at argumentere
at blive fortrolig med forskellige
fremlaeggelsesformer og at benytte
dem effektivt.

»Nye« krav til engelsklzaereren
Endelig vil det tveerfaglige samarbejde
stille nogle »nye« krav til de fleste lere-
re, eller i hvert fald sterre krav pd nog-
le omréder. Det drejer sig fx om
et tettere samarbejde med lerere i
andre fag
at anskue sit fag ud fra nye syns-
vinkler
at udvikle sit kendskab til kilde-
segning
i hogjere grad at inddrage udenlandske
gaster 1 undervisningen — at have gje
for de muligheder, der er for, at ar-
bejdet kan forega uden for skolen.



Hertil kommer overvejelser i forbindel-
se med materialemuligheder: keb af
andre typer af materialer end klasseszt,
fx emnekasser, og materialer, som ikke
er undervisningstilrettelagte, samt orga-
nisering af elevernes adgang til materia-
lerne pé en hensigtsmeessig made.

Specialundervisning
i engelsk

Ifolge bekendtgerelse nr. 537 af 16/7-
90 om folkeskolens specialundervis-
ning og anden specialpedagogisk bi-
stand kan det vaere nedvendigt, at den
almindelige undervisning suppleres
med eller erstattes af specialundervis-
ning eller anden specialpaedagogisk
bistand. Hvis en elev har usaedvanlig
store vanskeligheder i et fag, siledes at
det ikke skennes hensigtsmassigt at
give eleven specialundervisning, kan
eleven med foraldrenes samtykke frita-
ges for undervisningen. Bestemmelsen
om fritagelse for det obligatoriske fag
engelsk tager sigte pa de situationer,
hvor en specifik funktionsh&mning pa
afgerende made hindrer eleven i at fa
udbytte af undervisningen. Fritagelses-
muligheden er ikke beregnet for elever,
der har generelle funktionsvanskelig-
heder i forhold til undervisningens
almindelige faglige niveau. Her ma
undervisningen differentieres, sd den
svarer til elevernes forskellighed.

I dag er engelskundervisningen en
nedvendig forudsatning for uddannel-

se, jobs, kontakter, rejser og kulturop-
levelser. Det er derfor et meget stort
ansvar at patage sig som skole at ude-
lukke en elev for disse muligheder,
naesten uanset hvor store vanskelighe-
der, eleven har.

Malet for undervisningen er ikke det
samme for alle elever, og méske skal
malet for en elev kun omfatte »at for-
sta lidt engelsk«, s& der er lagt et
grundlag, som eleven kan bygge videre
pa senere i livet. Men har en elev lert
at forsta og tale sit modersmal, er for-
udsaetningerne for at kunne tilegne sig
bare lidt engelsk ogsa til stede.
Tosprogede elever, der har deltaget i
engelskundervisningen fra begyndel-
sen, udger ikke en serlig risikogruppe
i engelskundervisningen.  Tvertimod
kan elever, der allerede én gang har til-
egnet sig ét fremmedsprog, dansk,
have gjort gode sproglige erfaringer
mht. at leere sprog. Elever, der kom-
mer senere til undervisningen pa

grund af ophold i andre lande, ber
have mulighed for ekstra undervis-
ning, sa de ikke pa dette omrade stilles
anderledes end andre bern.

Hvis en elev eller elevgruppe skal
modtage specialundervisning i engelsk,
vil det sjeldent vaere hensigtsmaessigt
at anvende de samme materialer, som
klassen arbejder med. I forhold til ele-
vens specifikke vanskeligheder kan der
skulle tages serlige hensyn pé et eller
flere omrdder. Men oftest vil der vere
brug for, at undervisningen tager afset

i de materialer og metoder, som ken-
detegner begynderundervisningen:
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at undervisningens indhold bygger
pa konkrete, dagligdags og virke-
lighedsnaere emneomrader

at undervisningen kades sammen
med handlingsbaserede, kreative
og praktiske aktiviteter og konkre-
te materialer

at undervisningen prioriterer det
mundtlige frem for leesning

at receptive faerdigheder prioriteres
i forhold til produktive

at undervisningen foregér i en tryg
atmosfeare, sé eleverne tor og har
lyst til at anvende det, de lerer

at elevernes selvtillid prioriteres
frem for kommunikationsferdig-
hed og sproglig korrekthed.

I forbindelse med valg af aktiviteter og
materialer er det dog vigtigt at sikre, at
indholdet, herunder iser billedvalg, er
aldersrelevant.

Engelsklereren ma ikke slippe ansvaret
for eleven, der modtager specialunder-
visning, og det er enskeligt, at special-
undervisningslareren har kendskab til
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fremmedsprogstilegnelse. Det er vig-

tigt, at specialundervisningslereren og

engelsklaereren samarbejder om valg af

materialer og metoder. Eleven fir fx
sjeeldent noget stort udbytte af at blive
sat ved en computer med et gramma-

tikprogram, selv om han maske elsker

det.

Malet med undervisningen afhanger
forst og fremmest af den enkelte elevs
steerke og svage sider, men nogle pejle-
merker kunne vaere:

at eleverne tilegner sig et brugs-
sprog gennem arbejdet med at lyt-
te/forstd, se/forsta, handle og tale
samt efterhdnden maske laese/for-
std og skrive

at eleverne gennem undervisnin-
gen begynder at tilegne sig en
viden om de folk og lande, hvor
engelsk tales, og at de oplever
engelsk som et internationalt
kommunikationsmiddel

at elevernes lyst til at lere engelsk
styrkes.



Bilag

Undervisningsministeriets bekendtgorelse nr. 639 af 21. juli 1995

Bekendtgorelse om folkeskolens afsluttende prover m.v. og
om karaktergivning i folkeskolen

Folkeskolens afgangsprove
Engelsk

§ 30. Proven er mundtlig.

Stk. 2. Der opgives et alsidigt sam-
mensat tekstudvalg pd 30-40 normalsi-
der af passende sveerhedsgrad, omfat-
tende skenlitteratur og sagprosa. Her-
udover opgives ikke-skrevet materiale,
for eksempel billeder, lyd og video.
Stof om flere engelsktalende lande skal
vaere reprasenteret i opgivelserne.

Stk. 3. Proveoplaegget bestar af skre-
vet og talt engelsk, eventuelt kombine-
ret med billedmateriale. Det skrevne
opleg skal have en lengde af ca. 1
normalside og det talte opleg en varig-
hed af 22 — 4 minutter. Oplaegget
skal have indholdsmassig sammen-
haeng med det opgivne stof og afspejle
sider af kultur- og samfundsforhold i
engelsktalende lande. Oplagget skal
veare ukendt for eleven.

Stk. 4. Eleven far 20 minutters for-
beredelsestid og mé anvende ordbeger
og tage notater.

Stk. 5. Praven foregér pa engelsk.
Den bestar i elevens redegerelse for
det ukendte opleg samt en samtale
om indholdet, hvori ogsa relevante
dele af det opgivne stof inddrages. Der
proves i kommunikative ferdigheder,
herunder lytte- og laeseforstielse og
mundtlig sprogfaerdighed. Der lagges
vaegt pé, at eleven kan udtrykke sig
forholdsvis precist og nuanceret. |
vurderingen indgar desuden elevens
kendskab til kultur- og samfundsfor-
hold i engelsktalende lande. Der gives
én karakter.

Folkeskolens udvidede afgangsprove
Engelsk

§ 40. Proven er skriftlig og mundtlig.

Stk. 2. Den skriftlige del af preven
omfatter en opgave i skriftlig fremstil-
ling. Til besvarelsen gives der 3 timer.
Eleven skal kunne disponere stoffet og
udtrykke sig hensigtsmeessigt og sam-
menhengende i overensstemmelse med
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opgaven. Der stilles krav om ferdig-
hed i at udtrykke sig forholdsvis
preecist og nuanceret. Der gives én
karakter.

Stk. 3. Ved den skriftlige del af
proven mé der anvendes ordbager og
grammatiske oversigter.

Stk. 4. Til den mundtlige del af
proven opgives der et alsidigt sammen-
sat tekstudvalg pad 50 — 60 normalsider
af passende svaerhedsgrad, omfattende
skenlitteratur og sagprosa. Herudover
opgives ikke-skrevet materiale, for
eksempel billeder, lyd og video. Stof
om flere engelsktalende lande skal
vaere repraesenteret i opgivelserne.

Stk. 5. Proveoplaegget bestir af skre-
vet og talt engelsk, eventuelt kombine-
ret med billedmateriale. Det skrevne
opleeg skal have en lengde afca. 1
normalside og det talte opleg en varig-
hed af 24 — 4 minutter. Oplagget
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skal have indholdsmessig sammen-
hang med det opgivne stof og afspejle
sider af kultur- og samfundsforhold i
engelsktalende lande. Oplagget skal
veaere ukendt for eleven.

Stk. 6. Eleven far 20 minutters for-
beredelsestid og mé anvende ordbeger
og tage notater.

Stk. 7. Proven foregér pa engelsk.
Den bestér i elevens redegerelse for
det ukendte opleg samt en samtale
om indholdet, herunder de kultur- og
samfundsforhold, som oplaegget
bererer. Der proves i kommunikative
feerdigheder, herunder lytte- og laese-
forstaelse samt mundtlig sprogfeerdig-
hed. Der laegges veegt pa, at eleven kan
udtrykke sig pracist og nuanceret. I
vurderingen indgdr elevens kendskab
til kultur- og samfundsforhold i
engelsktalende lande. Der gives én
karakter.
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Engelsk
Kristendomskundskab
Hisrorie
Samfundsfag
fdra::t

Musik
Billedkunsc
Handarbejde
S10jd
Hjemkundskab
Matematik
Natur/teknik
Geografi
Biologi
Fysik/kemi

Undervisnings
ministeriet

17 Tysk

18 Fransk

19 Dansk som andetsprog

20 Fa:rdselslrere

21 Sundheds- og seksualundervis
ning og familiekundskab

22 Uddannelses- , erthvervs-
og arbejdsmarkedsorientering

23  ekstbehandling

24 Teknologi

25 Medier

26 Forolrere

27 Filmkundskab

28 Drama

29 Arbejdskendskab

30 Latin




