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Denne bearbejdelse af Klare Mal er lavet
pa begrund af word dokumenter fra
undervisningsministeriet, og indeholder

den samme tekst som de trykte udgaver.

Den eneste undtagelse er billeder, som ikke kunne

bruges pa grund af ophavsret.



Forord

Regeringen gnsker at styrke det faglige niveau i folkeskolen samtidig med, at undervisningen
bliver differentieret og dermed malrettet den enkelte elev. En styrket faglighed i undervisningen
gar hand 1 hand med udviklingen af elevernes alsidige personlige kompetencer. Valget star ikke
mellem, pa den ene side, en faglig staerk skole - hvor eleverne ikke bryder sig om at veare - eller
pa den anden side, en skole, hvor eleverne trives godt, fordi der ikke stilles krav.

De nye fagbeskrivelser indeholder mere pracise centrale kundskabs- og feerdighedsomrader
(CKF) samt vejledende delmél og udger rygraden i initiativet Klare Mal, som understetter
regeringens politik om gget dbenhed og gennemsigtighed 1 uddannelsessektoren.

Hensigten er, at de nye centrale kundskabs- og feerdighedsomrader og de tilherende delmal skal
give lererne et mere klart og tydeligt billede af, hvad bernene skal lere, uden at der tages stilling
til hvordan. Der er tale om en hjelpende hand til den enkelte larer i tilrettelaeggelsen af
undervisningen. Samtidig vil de nye CKF'er og delmal kunne forenkle den lebende evaluering af
undervisningen. Det er ligeledes hensigten, at de nye CKF'er og delmal skal give bade lerere og
foreldre mulighed for langt tidligere 1 skoleforlobet at tage hdnd om de elever, der lerer i et
andet tempo end gennemsnittet.

Endelig forestiller jeg mig, at Klare Mél i fremtiden bliver et centralt element i undervisningen
pa lererseminarierne, sd de studerende allerede tidligt i deres uddannelsesforleb far et klart
kendskab til og overblik over, hvad malene med undervisningen er i skolen.

Jeg betragter Klare Mal som et dialogredskab, der giver lerere, elever og foreldre mulighed for
sammen at vurdere undervisning og dermed {2 rettet op, hvis skolen, og dermed eleverne, har
vanskeligt ved at leve op til kravene.

Klare Ml handler ogsa om trivsel og elevernes alsidige personlige udvikling. Derfor vil
Undervisningsministeriet i ssmmenhang med Klare Mal for fagene udsende et
vejledningsmateriale, som kommuner og skoler kan bruge, nar de beskriver, hvordan skolen
arbejder med elevernes alsidige personlige udvikling.

Det er et led i regeringens politik, at skolen skal abne sig mod omverdenen. Foreldrene og det
ovrige omgivende samfund skal have et mere klart billede af, hvad der sker i skolen. Initiativet
Klare Mél er derfor en relevant forleengelse af regeringens enske om en mere dben og
gennemsigtig uddannelsessektor.

Folkeskolen er en af demokratiets negleinstitutioner, som jeg mener kan vinde i kvalitet og
renommé, hvis det daglige arbejde bliver gjort mere synligt for alle.

Ulla Ternas

Undervisningsminister



Indledning

Klare Mal erstatter folkeskolens tidligere fagheafter. De nye "hafter" indeholder et uendret

formal for faget/emnet, nyformulerede centrale kundskabs- og ferdighedsomrader (CKF'er), nye

vejledende delmal, uendrede leseplaner og en uandret vejledning.

De nye CKF'er beskriver slutmalet for undervisningen i faget og er bindende for alle kommuner

De vejledende delmal udsendes til inspiration for kommunerne, som skal fastlegge de bindende

mal for undervisningen pé forskellige klassetrin.

Som et serligt aspekt af Klare Mal stilles der fremover krav til kommunerne og skolerne om
narmere at beskrive, hvordan arbejdet med udviklingen af elevernes alsidige personlige
udvikling indgér i skolens virksomhed. Det kan fremga af leeseplanerne eller pa anden méade.
Undervisningsministeriet har udarbejdet et materiale, som kan bruges af kommunerne i arbejdet
hermed.

En raekke fagfolk fra skolens verden, Danmarks Padagogiske Universitet, Danmarks
Larerforening og faglige foreninger har medvirket til udformningen af teksterne. Andre har lest
med og givet gode rad og ideer. Tak til alle for konstruktiv medvirken undervejs.
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Kim Merch Jacobsen

Uddannelsesdirektor
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Formal for faget Engelsk

Formalet med undervisningen i engelsk er, at eleverne tilegner sig kundskaber og faerdigheder,
saledes at de kan forsta talt og skrevet engelsk og kan udtrykke sig mundtligt og skriftligt.
Undervisningen skal samtidig udvikle elevernes bevidsthed om engelsk sprog og sprogbrug samt
om sprogtilegnelse.

Stk. 2. Undervisningen skal skabe rammer for oplevelse, indsigt og samarbejde samt styrke
elevernes aktive medvirken. Herved skal undervisningen bidrage til, at eleverne bevarer lysten til
at beskeaeftige sig med sprog og kultur til fremme af deres videre udvikling.

Stk. 3. Undervisningen skal give eleverne indsigt 1 kultur- og samfundsforhold i engelsktalende
lande og derved styrke deres internationale forstaelse og forstaelse af egen kultur.



Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for faget Engelsk

Der undervises i engelsk pa 4. — 10. klassetrin.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er:

Kommunikative feerdigheder
Sprog og sprogbrug
Sprogtilegnelse

Kultur- og samfundsforhold

I engelsk skal de grundleeggende kundskaber og feerdigheder i hvert af de fire omrader udvikles
som en helhed pé alle fagets klassetrin bade i faget engelsk, og nér engelsk indgér i tvaergaende
emner og problemstillinger.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomréader er grundlaget for tilrettelaeggelsen,
gennemforelsen og evalueringen af undervisningen, saledes at eleverne far mulighed for at

anvende engelsk som et internationalt kommunikationsmiddel
anvende sprogets opbygning og virkemidler til at ggre kommunikationen hensigtsmaessig

anvende deres forstaelse af, hvordan de bedst tilegner sig engelsk og fortsat udvikler deres
sprog

anvende viden om kultur og samfundsforhold i engelsktalende lande til at fa indsigt i
mellemmenneskelige relationer og forstaelse af andre kulturer

Kommunikative faerdigheder
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der saetter

dem i stand til at

forsta talt engelsk om kendte og ukendte emner fra dagligdagen

forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier, hvor forskellige regionale og sociale sproglige
varianter forekommer, nar emnerne er genkendelige

deltage i samtaler mellem flere indfgdte sprogbrugere

deltage uforberedt i samtaler om kendte emner

gengive informationer og oplevelser

redeggre for erfaringer og viden og udtrykke fglelser og holdninger i forbindelse med samtaler,
debatter og fremlaeggelser



leese, forsta og referere hovedindholdet af forskellige typer af tekster inden for genkendelige
emner

sgge og udnytte informationer fra forskellige medier og informationskilder inden for
genkendelige emner

udtrykke oplevelser, fglelser og viden i en sammenhaengende, skriftlig form

afpasse en skreven tekst i forhold til modtageren, nar der er tale om teksttyper fra dagligdagen

Sprog og sprogbrug
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der szetter

dem i stand til at

udtrykke sig hensigtsmaessigt inden for gaengse, sociale omgangsformer

udtrykke sig uformelt, mundtligt og skriftligt

afpasse udtryksformen efter modtager, situation og teksttype

anvende grundlaeggende viden om teksters opbygning og sammenhaeng inden for almindeligt
forekommende teksttyper

anvende et tilstraekkeligt og forholdsvist preecist ordforrad inden for gaengse emneomrader
anvende synonymer eller omskrivninger, nar ordforradet ikke er tilstraekkeligt

anvende ofte forekommende faste vendinger og kulturbundne udtryk, saledes at
kommunikationen lykkes

udtale engelsk forstaeligt, herunder med en udtale og intonation, der ligner britisk og
amerikansk sprogtone

anvende viden om centrale grammatiske omrader, nar fokus er pa den sproglige form
anvende retstavning og tegnsatning sa praecist, at meningen i en tekst bliver tilstraekkelig
tydelig

Sprogtilegnelse
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter

dem i stand til at

udnytte mange af de muligheder, der er for at anvende engelsk uden for skolen
anvende strategier i forbindelse med kommunikation, fgrst og fremmest omskrivning,
overbegreber og synonymer

veelge lyttestrategier i forhold til en given situation

abstrahere fra en udtale, der adskiller sig fra den vante

veelge lzesemade i forhold til teksttype og situation

anvende forskellige laesestrategier

udnytte it og mediers muligheder i forbindelse med informationssggning og kommunikation
anvende ordbgger, grammatiske oversigter og stavekontrol hensigtsmaessigt

anvende viden om skriveprocessens faser

skrive fra idé til faerdig tekst, herunder indsamle stof og disponere et indhold

veelge arbejdsform i forhold til den foreliggende aktivitet eller opgave

understgtte et sprogligt udtryk med praktisk-musiske udtryksformer



Kultur- og samfundsforhold
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter
dem i stand til at

e anvende viden om levevilkar, veerdier og normer i engelsktalende lande i arbejdet med
skgnlitteratur, sagprosa og medier

e perspektivere tekster til egen kultur og til forhold i engelsktalende lande

o vurdere forskellige kilders trovaerdighed, herunder informationer fra elektroniske medier

e anvende engelsk som et internationalt kommunikationsmiddel i og uden for skolen



Delmal for faget Engelsk

Efter 5. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Kommunikative faerdigheder

forsta saetninger og udtryk anvendt i forbindelse med naere og genkendelige emner, fx familie og
dagligdag, skole, dyr, fritid, ferier og hgjtider

felge med i udvalgte lyd- og billedmedier pa engelsk om genkendelige emner og danne sig en
mening om, hvad det drejer sig om

beskrive sig selv og svare pa enkle spgrgsmal om sig selv, familie, fritid og skole

deltage i sproglege og sma rollespil

lzese korte, sprogligt enkle tekster om dagligdags emner

udnytte band- og billedstgtte i forbindelse med laesning

uddrage informationer af enkle sagtekster

skrive enkle ord, udtryk og saetninger inden for naere og genkendelige emner, fx familie, dyr,
interesser, ferier og hgjtider

Sprog og sprogbrug

have et tilstraekkeligt ordforrad til at kunne forsta og tale om neaere og genkendelige emner
udtale de engelske ord, der arbejdes med

kende til ental og flertal

afggre, om noget foregar nu, fgr eller i fremtiden

stave enkle ord og udtryk

Sprogtilegnelse

turde udtrykke sig pa engelsk, selv om den sproglige formaen ikke slar til

udnytte nogle af de muligheder, der er for at ops@ge engelsk uden for skolen

anvende enkle kommunikationsstrategier, fgrst og fremmest bede om hjaelp til at udtrykke sig
og anvende kropssprog og mimik

have mod pa at geette i forbindelse med forstaelse af lytte- og laesetekster

indga i pararbejde og sammen med partneren selvsteendigt udfgre en opgave eller en
kommunikationsleg

Kultur- og samfundsforhold

kende til kultur og levevilkar i Storbritannien og USA, fx inden for emner som familie, skole, dyr,
interesser, fritid, ferie og hgjtider

give enkle eksempler pa forskelle mellem engelsksproget kultur og egen kultur

kende til eksempler pa engelsksproget bgrnekultur, fortrinsvis sange, rim og remser, lege,
danse, spil og fortaellinger.



Efter 7. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Kommunikative faerdigheder

o forsta tilstraekkeligt for at kunne udfgre almindelige handlinger i dagligdags situationer

e forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier om centrale emner

e stille spgrgsmal og udveksle informationer og ideer inden for kendte og centrale emner og
situationer

e fremfgre et rollespil for tilskuere

e praesentere et forberedt emne, fx i form af planche, lyd- og billedmedieproduktion eller rollespil

o refererei et enkelt sprog inden for kendte emner

e |aese enkle personlige breve, meddelelser og instruktioner fra dagligdagen

e laese enkle skgnlitteraere- og sagprosatekster, evt. med stgtte i lyd- og billedmedier

e uddrage informationer fra forskellige medier i tilrettelagte forlgb

e udtrykke fantasi og oplevelser i et enkelt sprog, fx i form af breve, historier, digte, beskrivelser
og meddelelser.

Sprog og sprogbrug

e anvende almindelige omgangsformer pa engelsk

e anvende et centralt ordforrad inden for nzere og genkendelige emner

e anvende omskrivninger, nar ordforradet ikke er tilstraekkeligt

e udtale sproget, sa det er umiddelbart forstaeligt

e anvende en viden om centrale grammatiske omrader, isar ordklasser, ental og flertal og
tidsangivelse ved hjelp af verbernes former, nar fokus er pa den grammatiske form

e stave hyppigt forekommende ord

Sprogtilegnelse

e udnytte nogle af de muligheder, der er for at bruge engelsk uden for skolen

e anvende enkle kommunikationsstrategier, herunder kropssprog og mimik samt omskrive eller
bede om hjeelp til at udtrykke sig

e geette kvalificeret i forbindelse med lytning og laesning

e anvende en grundlaeeggende viden om laesestrategier, iseer skimming, skanning og laesning efter
hovedindhold

e anvende computeren til kommunikation

o foretage “ord til ord” opslag i en ordbog

e udnytte en grundlaeggende viden om skriveprocessens faser

e anvende et praktisk-musisk udtryk i forbindelse med en fremlaeggelse



Kultur- og samfundsforhold

tale med om ungdomskulturer i engelsktalende lande, fgrst og fremmest pa baggrund af
arbejdet med musiktekster, blade, film, tv og internettet

kende til eksempler pa kulturforhold og levevilkar i engelsktalende lande, iseer fra arbejdet med
skenlitterzere tekster

drage sammenligninger mellem fremmed og egen kultur, fx vedrgrende hgjtider, geografiske og
historiske forhold

anvende engelsk som internationalt kommunikationsmiddel, fgrst og fremmest i forbindelse
med e-mail og samarbejdsprojekter

Efter 9. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Kommunikative faerdigheder

forsta talt engelsk om kendte og ukendte emner fra dagligdagen

forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier, hvor forskellige sociale og regionale sproglige
varianter forekommer, nar emnerne er genkendelige

folge med i og deltage i en samtale mellem flere indfgdte sprogbrugere

deltage uforberedt i samtaler om kendte emner

fremlaegge et forberedt stofomrade selvstaendigt

praesentere et emne, alene eller sammen med andre, ved hjaelp af praktisk-musiske
udtryksformer

redeggre for erfaringer, fglelser, holdninger og viden i forbindelse med samtaler og debatter om
almindeligt kendte emner

leese, forsta og referere hovedindholdet af skrevne tekster i dagligdags sprog inden for mange
forskellige genrer og inden for genkendelige emner og problemstillinger

uddrage og anvende informationer fra forskellige medier og informationskilder inden for
genkendelige emner og problemstillinger

udtrykke oplevelser, fglelser og viden i en sammenhangende, skriftlig form

afpasse en skrevet tekst i forhold til modtageren, nar der er tale om teksttyper fra dagligdagen.

Sprog og sprogbrug

udtrykke sig hensigtsmaessigt inden for almindeligt forekommende sociale omgangsformer
udtrykke sig uformelt mundtligt og skriftligt

afpasse stilen efter modtager, situation og teksttype

anvende en basisviden om gaengse teksters opbygning

anvende et tilstraekkeligt og forholdsvis praecist ordforrad inden for gaengse emneomrader og
problemstillinger

anvende synonymer eller omskrivninger, nar ordforradet ikke er tilstraekkeligt



¢ anvende en grundlaeggende viden om faste vendinger og kulturbundne udtryk inden for
omrader, der kan fgre til misforstaelser

¢ have en udtale, der ligner britisk og amerikansk sprogtone

e anvende viden om centrale grammatiske omrader, iseer ordklasser, ordstilling, verbernes former
og funktioner, nar fokus er pa den sproglige form

e anvende retstavning og tegnsaetning sa praecist, at meningen bliver tilstraekkelig tydelig

Sprogtilegnelse

e udnytte de muligheder, der er for at opsgge og bruge engelsk uden for skolen

veere bevidste om, hvordan de bedst tilegner sig engelsk

anvende kommunikationsstrategier, fgrst og fremmest at omskrive og bruge overbegreber,
synonymer og lade kropssprog og mimik understgtte utilstreekkelig mundtlig kommunikation
veelge lyttestrategier i forhold til en situation, fx lytte efter hovedindhold og lytte efter
vaesentlige detaljer

abstrahere fra en udtale, der adskiller sig fra den vante

vaelge laesestrategier i forhold til teksttype og situation, herunder at laese for at fa oplevelse og
information eller for at tilegne sig stof

anvende laesestrategier, skimming og skanning, nar store tekstmangder skal overskues, eller
der sgges efter information

udnytte computerens muligheder i forbindelse med informationssggning og kommunikation
anvende ordbgger, grammatiske oversigter og bruge stavekontrol hensigtsmaessigt

bruge stavekontrol hensigtsmaessigt

anvende og udnytte viden om skriveprocessens faser

gennemfgre en aktivitet individuelt og i par- og gruppearbejde

understgtte et sprogligt udtryk med praktisk-musiske udtryksformer

Kultur- og samfundsforhold

e give eksempler pa basisviden om veerdier og normer i engelsktalende lande med baggrund i
arbejdet med skgnlitteratur, sagprosa, musiktekster, blade, film, tv og internettet
perspektivere tekster til egen kultur og til forhold i engelsktalende lande inden for emner som
skole, livsstil, forbrug, fritids- og arbejdsliv og aktuelle problemstillinger

benytte informationer fra engelsksprogede kilder

belyse en sag fra flere sider i forbindelse med fremlaeggelse af et emne eller i en debat
anvende engelsk som internationalt kommunikationsmiddel, fx i mgdet med udlaendinge, pa
rejse og ved brug af e-mail

Efter 10. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omrédet:



Kommunikative faerdigheder

o forsta talt engelsk om kendte og ukendte emner fra dagligdagen

e forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier, hvor forskellige sociale og regionale sproglige
varianter forekommer, nar emnerne er genkendelige

o fplge medi film, hvor talen praeges af slang og faste vendinger

o fglge mediog deltage i en samtale mellem flere indfgdte sprogbrugere

e deltage uforberedt i samtaler om kendte emner

e fremlaegge et forberedt stofomrade selvstaendigt

e praesentere et emne, alene eller sammen med andre, ved hjaelp af forskellige praktisk-musiske
udtryksformer, fx multimediepraesentation

o redeggre for erfaringer, fglelser, holdninger og viden i forbindelse med samtaler og debatter om
almindeligt kendte emner

e laese, forsta og arbejde selvstandigt med hovedindholdet af skrevne tekster inden for mange
forskellige typer af tekster, nar disse er forfattet i et dagligdags sprog

e uddrage, vurdere og anvende informationer fra forskellige medier og informationskilder inden
for genkendelige emner og problemstillinger

e udtrykke oplevelser, fglelser og viden i en sammenhangende skriftlig form

e afpasse en skrevet tekst i forhold til modtageren

e anvende stilistiske virkemidler inden for dagligdags genrer, f@grst og fremmest brevskrivning,
beretning og debatindlaeg

Sprog og sprogbrug

e udtrykke sig hensigtsmaessigt inden for gaengse sociale omgangsformer

e udtrykke sig uformelt mundtligt og skriftligt

e afpasse stilen efter modtager, situation og teksttype

e anvende en basisviden om almindeligt forekommende teksters opbygning

e anvende et tilstraekkeligt og preecist ordforrad inden for gaengse emneomrader og
problemstillinger

e anvende synonymer eller omskrivninger, nar ordforradet ikke er tilstraekkeligt

e anvende en grundlaeggende viden om faste vendinger og kulturbundne udtryk samt kendskab til
almindelige omgangsformer, sa misforstaelser undgas

¢ have en udtale og intonation, der ligner britisk og amerikansk sprogtone

e anvende viden om centrale grammatiske omrader, iszer ordklasser, ordstilling, verbernes former
og funktioner, nar fokus er pa den sproglige praecision

e anvende retstavning og tegnsatning sa praecist, at meningen bliver tilstraekkelig tydelig.

Sprogtilegnelse

e udnytte de muligheder, der er for at opsgge og bruge engelsk uden for skolen

e veere bevidste om, hvordan de bedst tilegner sig engelsk

e anvende kommunikationsstrategier, fgrst og fremmest at omskrive og bruge overbegreber,
synonymer og lade kropssprog og mimik understgtte utilstraekkelig mundtlig kommunikation

e veelge lyttestrategier i forhold til en situation, fx lytte efter hovedindhold og lytte efter
vaesentlige detaljer

e abstrahere fra en udtale, der adskiller sig fra den vante

10



veelge og anvende laesestrategier, fx skimming og skanning

udnytte computerens muligheder i forbindelse med informationssggning og kommunikation
anvende ordbgger og grammatiske oversigter

bruge stavekontrol hensigtsmaessigt

anvende og udnytte viden om skriveprocessens faser

veelge arbejdsform i forhold til den foreliggende aktivitet eller opgave

udarbejde et produkt pa engelsk

understgtte et sprogligt udtryk med praktisk-musiske udtryksformer

Kultur- og samfundsforhold

give eksempler pa vaerdier og normer i engelsktalende lande fra arbejdet med skgnlitteratur,
sagprosa, musiktekster, blade og medier

perspektivere tekster til egen kultur og til forhold i engelsktalende lande, inden for emner som
uddannelse og erhverv, sociale og samfundsmaessige problemstillinger

benytte og vurdere informationer fra engelsksprogede kilder

belyse et emne fra flere sider, fx i forbindelse med fremlaeggelse og i en debat

anvende engelsk som internationalt kommunikationsmiddel, fx i mgdet med udlaendinge, pa
rejse og ved brug af e-mail
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Laeseplan for faget Engelsk

Laseplanen indeholder en angivelse af undervisningens progression i fire forlgb.
Engelskundervisningen skal dog betragtes som et samlet hele fra 4. klasse til 9./10. klasse uden
markbare overgange mellem forlgbene.

Der er for overskuelighedens skyld benyttet de samme indholdskategorier som beskrevet i de
centrale kundskabs- og ferdighedsomrader for engelsk. Omraderne er indbyrdes afthangige og
ber derfor integreres i de enkelte undervisningsforlab.

Undervisningen bygger p4, at eleverne bl.a. fra dansk allerede har en kunnen, viden og erfaring
med hensyn til at lere, til sprog og dets brug, til begreber, til forstaelse af deres omverden samt
til brug af edb.

Eleverne opbygger igennem hele undervisningsforlgbet deres selvtillid som sprogbrugere og
deres forstdelse af gode arbejds- og samarbejdsformers betydning for sprogtilegnelsen. Der
skiftes saledes mellem forskellige organisationsformer (individuelt, par, gruppe, klasse)
athengig af aktiviteternes art.

De sproglige aktiviteter tilrettelaegges siledes, at eleverne meder en mangfoldighed af oplevelser
og sanseindtryk. Praktisk-musiske arbejds- og udtryksformer indgar i de sammenhange, hvor de
kan tilfere undervisningen en yderligere dimension.

1. forlgb 4.-5. klasse

Hovedvagten leegges pa det mundtlige arbejde. Emneomraderne skal vare dels konkrete,
dagligdags og virkelighedsnere, dels appellere til elevernes fantasi.

Kommunikative faerdigheder

Eleverne skal arbejde med:

o lyttefeerdighed, bl.a. gennem brug af video, lydband og leererens fortzelling

e opbygning af et klasseveaerelsessprog, fx indgvelse af en raekke faste vendinger

e brug af sproget i situationer, hvor sprog og handling knyttes sammen gennem imitation,
kommunikationslege, rollespil, sange, rim og remser

e udvikling af spontan lytte- og talefeerdighed ved at kommunikere med andre elever parvis og i
smagrupper

e laesning af korte og sprogligt enkle tekster, ofte med stgtte i billeder og lydband

o at eksperimentere med skriftsproget, fx i form af billedtekster, ordlister, enkle breve,
beskrivelser og meddelelser.

Sprog og sprogbrug

Elevernes nysgerrighed og sproglige opmerksomhed er udgangspunkt for sammenligninger
mellem dansk og engelsk sprog og sprogbrug. hen imod slutningen af forlebet arbejdes der med
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de omréder inden for udtale, rytme, intonation, stavning, ordforrdd og grammatik, som er
nedvendige for elevernes udtryksferdighed.

Sprogtilegnelse
Eleverne udvikler deres bevidsthed om, hvordan de tilegner sig engelsk. Dette sker ved, at de:

e benytter engelsk mest muligt

e udnytter mulighederne for at mgde engelsk uden for skolen

o forsgger at ggre sig forstaelige, selvom deres sproglige formaen ikke slar til
o gaetter kvalificeret, fx i forbindelse med lytte- og leesetekster.

Kultur- og samfundsforhold
Eleverne skal arbejde med kultur og levevilkar, forst og fremmest i Storbritannien og USA.

Valg af emner tager udgangspunkt i det nere og genkendelige, sdsom familien og dens daglige
rutiner, boliger, tgj, mad, indkeb, skoler, dyr, interesser, fritid, ferier og hejtider. De fleste af
emnerne giver umiddelbart mulighed for at drage sammenligninger til egne forhold.

Béde tekst- og billedmaterialer, herunder video, ber afspejle den engelsktalende verdens kulturer.

Elementer fra engelsksproget bernekultur inddrages, fx sange, rim og remser, lege, danse, spil og
fortaellinger.

2. forlgb 6.-7. Kklasse
Sproget som et anvendeligt kommunikationsmiddel er i centrum.
Indholdet ber omfatte en variation af aldersrelevante emner, tekster og aktiviteter.

Kommunikative faerdigheder

Eleverne skal arbejde med:

o lyttefeerdighed, bl.a. med forskellige varianter af britisk og amerikansk engelsk

e samtalefaerdighed i mange forskellige situationer, fx gennem dramatiseringer, rollespil,
simulationer og andre par- og gruppeaktiviteter

o feerdighed i at kunne give en sammenhangende mundtlig fremstilling, fx i form af korte
redeggrelser og referater

e atuddrage informationer fra forskellige typer af billedtekster, fx illustrationer, plakater, collager,
tegneserier, video og andre elektroniske medier

o laesefeerdighed ved brug af forskellige teksttyper inden for skgnlitteratur og sagprosa, fx
fortzellinger, sangtekster, drama, annoncer, brochurer og opskrifter

e skrivefeerdighed, sa de kan formulere sig mere sammenhangende og give udtryk for fantasi og
oplevelser, fx i form af breve, beskrivelser og meddelelser.
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Sprog og sprogbrug
Elevernes nysgerrighed er udgangspunkt for arbejdet med sproglig opmerksomhed.

Arbejdet med at udbygge ordforradet inden for centrale omréader er veesentligt. Seerlig
opmerksomhed rettes mod ord og vendinger, der ofte giver anledning til misforstaelser.

Der arbejdes med de omrader inden for udtale, rytme, intonation, stavning og grammatik, som
har sterst betydning for, at kommunikationen lykkes.

Der arbejdes med forholdet mellem sprogets form og dets funktion fortrinsvis i integrerede
sammenhzange.

Sprogtilegnelse
Eleverne skal arbejde med:

e strategier, der fremmer mundtlig kommunikation, fx omskrivning ved hjaelp af andre ord

o lyttestrategier

e laesestrategier, herunder skimming og skanning

e skriveprocessen og dens faser: fgrskrivning, nedskrivning, bearbejdning og anvendelse, fx ved
hjeelp af elektronisk tekstbehandling

e anvendelse af ordbgger og andre hjelpemidler.

Eleverne styrker deres sprogtilegnelse ved at opsegge og udnytte de muligheder, der er for at
bruge engelsk bade i og uden for skolen.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne skal arbejde med kultur og levevilkar i engelsktalende lande. Hovedvegten legges
fortsat pa Storbritannien og USA.

Valg af emner udvides fra det nere og genkendelige til ogsd at omfatte fx fritidsliv, natur samt
geografiske og historiske forhold 1 engelsktalende lande.

De fleste af emnerne ber give mulighed for at drage sammenligninger til egne forhold.

Forskellige teksttyper fra engelsksproget ungdomskultur inddrages, fx musik, blade, film og tv-
serier.

Der arbejdes med kortere skenlitterare tekster, som kan give eleverne en mere nuanceret
forstaelse af menneskelige relationer og kulturforhold.

Eleverne ber t4 mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af engelsk er en reel
nedvendighed, fx gennem skolekontakt, elektronisk post, pennevenner eller mode med
udlendinge 1 og uden for skolen.



3. forlgb 8.-9. klasse

Sproget som et kommunikationsmiddel er i centrum med egede forventninger til en forholdsvis
pracis og nuanceret brug af og bevidsthed om sproget. Eleverne skal have mulighed for at mede
et stort udbud af alderssvarende tekster, emner og aktiviteter. De arbejder efterhdnden mere
selvstendigt og med storre grad af medansvar og medbestemmelse.

Kommunikative faerdigheder

Eleverne skal arbejde med:

e lyttefeerdighed gennem mgdet med engelsk brugt som modersmal i forskellige regionale og
sociale varianter og som internationalt kommunikationsmiddel

e mundtlig sprogfeerdighed, fx gennem referater, fremlaeggelser og foredrag samt ved at tage del i
samtaler, diskussioner og debatter, efterhanden ogsa om mere abstrakte emner

e laesning og bearbejdning af forskellige typer af tekster sdsom nyhedstekster, reklamer, noveller,
digte, sangtekster mv.

o forskellige medier og informationskilder, fx databaser, tidsskrifter og leksika

e at skrive leengere sammenhangende tekster, fx i form af redeggrelser, fortallinger og
debatindlzeg, hvor indhold og stil sgges afpasset efter laeser og formal

o forskellige praesentationsformer, fx redeggrelser og dramatiseringer eller prasentation ved
hjeelp af plancher, lydband, video og computer.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvikler deres sproglige bevidsthed for at kunne benytte sproget relevant 1 forhold til
situationen, fx 1 overensstemmelse med gengse sociale omgangsformer i engelsktalende lande.

Der arbejdes med forskelle pé tale- og skriftsprog.

I forbindelse med skrevne tekster arbejdes der med teksternes opbygning, sammenhang og
disponering.

Arbejdet med et precist og varieret ordforrad udvides i takt med de emner og situationer, som
undervisningsindholdet kraver. Der arbejdes med de synonymer, faste vendinger og visse
kulturbundne udtryk, der oftest giver anledning til misforstaelser.

Der arbejdes med centrale grammatiske omrader, fx ordklasser, kongruens, ordstilling, verbernes
former og funktioner, pronominer, retstavning og tegnsatning. Arbejdet med grammatik
integreres sa vidt muligt i sével tekstarbejde som 1 mundtlig og skriftlig fremstilling.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de tilegner sig engelsk. Dette sker bl.a. ved, at de
opseger og udnytter de muligheder, der er for at bruge engelsk i og uden for skolen.
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Elevernes erfaringer fra arbejdet med andre fremmedsprog inddrages.
Eleverne skal arbejde med:

e strategier, der fremmer mundtlig kommunikation

o |aese- og lyttestrategier i forbindelse med tekstarbejde og informationssggning
e skriveprocessen og dens faser, fx ved hjzelp af elektronisk tekstbehandling

o ordbgger, grammatiske oversigter og andre hjelpemidler.

Kultur- og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfundsforhold i engelsktalende lande.
Sammenligninger med danske forhold indgar naturligt i dette arbejde.

Emneomraderne kan fx vere: unges levevilkér, medier, skoleliv, fritidsliv, arbejdsliv, natur og
miljo samt aktuelle problemstillinger.

I arbejdet inddrages historiske og geografiske perspektiver for at belyse nutidige kultur- og
samfundsforhold.

Forskellige teksttyper fra engelsksproget ungdomskultur inddrages, fx tidsskrifter, musiktekster,
film og tv.

Der arbejdes med skenlitteratur, som kan give eleverne indsigt 1 levevilkar, verdier og normer 1
engelsktalende lande.

Eleverne ber f4 mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af engelsk er en reel
nedvendighed, fx gennem skolekontakt, elektronisk post, studieture, udvekslingsrejser eller
mede med udlendinge 1 og uden for skolen.

4. forlgb 10. klasse

Sproget som kommunikationsmiddel er i centrum, og der stilles agede forventninger til en praecis
og nuanceret brug af og bevidsthed om sproget. Undervisningens emner og aktiviteter ber
tilgodese en storre modenhed i elevgruppen og samtidig leegge op til, at eleverne arbejder med en
hejere grad af selvstendighed og fordybelse.

Kommunikative faerdigheder
Eleverne skal arbejde med:
e lyttefeerdighed gennem mgdet med engelsk brugt som modersmal i forskellige regionale og
sociale varianter samt som internationalt kommunikationsmiddel

e mundtlig sprogferdighed, fx gennem referater, fremlaeggelser og foredrag samt ved at tage del i
samtaler, diskussioner og debatter, ogsa om mere abstrakte emner
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e |aesning og bearbejdning af tekster af stadigt stigende sveerhedsgrad og af forskellige typer
sasom nyhedstekster, reklamer, noveller, digte, sangtekster mv.

e selvstaendig brug af forskelligartede medier og informationskilder, fx databaser, tidsskrifter og
leksika

e at skrive leengere sammenhangende tekster, fx redeggrelser, fortaellinger og debatindlzeg, hvor
indhold og stil spges afpasset efter leeser og formal, og hvor der sigtes mod den stgrst mulige
grad af sproglig variation og praecision

o formidling af budskaber ved hjzelp af forskellige prasentationsformer, som er afpasset efter
situationen, fx redeggrelser og dramatiseringer eller praesentationer ved hjzlp af plancher,
lydband, video og computer.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvikler deres sproglige bevidsthed for at kunne benytte sproget relevant i forhold til
situationen, fx 1 overensstemmelse med gangse sociale omgangsformer i engelsktalende lande.

Der arbejdes med forskelle pé tale- og skriftsprog.
I forbindelse med skrevne tekster arbejdes der med teksternes opbygning, sammenhang og
disponering. Ligeledes arbejdes der med karakteristiske traek ved forskellige teksttyper, fx breve

samt berettende, beskrivende og argumenterende tekster.

Eleverne arbejder med et praecist og varieret ordforrad. Vasentlige forskelle mellem britisk og
amerikansk engelsk inddrages.

Der arbejdes med centrale grammatiske omrader, fx ordklasser, kongruens, ordstilling, verbernes
former og funktioner, pronominer, retstavning og tegns&tning. Arbejdet med grammatik
integreres sa vidt muligt i sével tekstarbejde som i mundtlig og skriftlig fremstilling.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de bedst tilegner sig engelsk. Dette sker bl.a. ved,
at de opseger og udnytter de muligheder, der er for at bruge engelsk i og uden for skolen.

Elevernes erfaringer fra arbejdet med andre fremmedsprog inddrages.
Eleverne skal arbejde med:
e strategier, der fremmer mundtlig kommunikation
e laese- og lyttestrategier i forbindelse med tekstarbejde og informationssggning

e skriveprocessen og dens faser, fx ved hjelp af elektronisk tekstbehandling
o ordbgger, grammatiske oversigter og andre hjelpemidler.
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Kultur- og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfundsforhold i engelsktalende lande, herunder
forskelle og ligheder mellem de fremmede kulturer og egen kultur.

Emneomraderne kan fx vere: uddannelse og erhverv, sociale og samfundsmassige
problemstillinger, miljospergsmal, minoriteter og menneskerettigheder.

I arbejdet inddrages historiske og geografiske perspektiver for at belyse nutidige kultur- og
samfundsforhold.

Forskellige teksttyper fra engelsksproget ungdomskultur inddrages, fx tidsskrifter, musiktekster,
film og tv.

Der arbejdes med skenlitteratur og sagprosa, som kan give eleverne indsigt i levevilkar, vardier
og normer i engelsktalende lande.

Eleverne ber f4 mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af engelsk er en reel
nedvendighed, fx gennem skolekontakt, elektronisk post, studieture, udvekslingsrejser eller
mede med udlendinge i og uden for skolen.
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Vejledning for faget Engelsk

Begynderundervisningen

Langt de fleste bern glaeder sig til at fa engelsk i skolen, og de er i 10-arsalderen endda meget
motiverede. De foler, at de kender sproget fra hverdagen, fra medierne, fra rejser og meder med
udlendinge. Den nye informationsteknologi har ogsa bragt engelsk tattere ind pé danske berns
hverdag. De ved, at sproget kan bruges til noget. Allerede inden de begynder at leere det forste
fremmedsprog, har de dannet sig nogle opfattelser af kulturforskelle og -baggrunde, selv om de
ofte er ret unuancerede.

Hvor det tidligere blev anset for vasentligt, at eleverne i skolen fik »den lille daglige dosis« af
fremmedsproget, sd er den rolle nu bl.a. overtaget af medierne. I undervisningen ber der maske
snarere vere aktiviteter, hvor eleverne gives mulighed for at fordybe sig i det at leere engelsk.

Elevernes forudsatninger er endrede. De har i dag langt sterre kendskab til engelsk end
tidligere, men samtidig er forskellene i1 deres parathed ogsa blevet storre. Det er vigtigt for
lereren at medtenke den store forskel i elevernes sproglige forudsatninger og deres erfaringer
med engelsk, bade 1 tilretteleeggelsen af undervisningen og i valg af materialer og aktiviteter.

Principper for undervisningen

For at undervisningen i engelsk i 4. klasse kan opleves som en succes af alle elever, ma en rekke
principper tilgodeses:

e atundervisningen tager udgangspunkt i, hvad eleverne kan og ved fra undervisningen i dansk

e atundervisningens indhold bygger pa konkrete, dagligdags og virkelighedsnare emneomrader

e atsprogindlaeringen kaedes sammen med praktiske, musiske og kreative aktiviteter

e atundervisningen foregar i en tryg atmosfaere, sa eleverne tgr og har lyst til at anvende det, de
lerer

e atdet bliver betragtet som naturligt, at eleverne laver fejl

e atelevernes selvtillid i denne fase prioriteres hgjere end kommunikationsfaerdighed og sproglig
praecision

e atder frastarten bruges tid pa at opbygge gode arbejds- og samarbejdsvaner

e atder hyppigt skiftes mellem forskellige organisationsformer.

Undervisningens indhold

At starte med engelsk et ar tidligere er ikke en dramatisk @&ndring, men pa den anden side er det
ogsa klart, at man ikke blot kan bruge de metoder i1 4., som man har veret vant til 1 5. klasse.

Den tidligere sprogstart ma tilpasses elevernes alder og udvikling. I en forleenget begynderfase er
der ekstra god tid til denne forste del af undervisningen, hvor mange laerere arbejder med rim og
remser, dramatiseringer, praktiske og musiske aktiviteter osv. P4 nogle omrader er det oplagt at
forsgge at skabe fag- og lerersamarbejde 1 den enkelte klasse, sd eleverne oplever engelsk som
en integreret og naturlig del af deres skolehverdag og den evrige fagkreds. Det er dog ogsé
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vigtigt at fastholde fagets egen identitet, sd en pabegyndelse af engelsk i 4. klasse opfattes som
en udvidelse af undervisningsforlgbet og ikke blot som et underholdende element.

Eleverne er ikke sproglige begyndere. Udgangspunktet ma tages i modersmalsundervisningen
(ligheder og forskelle), elevernes generelle omverdensforstaelse samt deres allerede indarbejdede
arbejdsvaner og -metoder. Fra faget dansk kender eleverne de faerdigheder, der ogsa er centrale i
fremmedsprogsundervisningen: lytte, imitere, se, tale, laese og skrive. Eleverne er meget
forskellige 1 deres »modtageapparat«, nogle far mest ud af at hore sproget, nogle af at eftersige
det, nogle skal skrive det, og nogle skal bevege sig, bruge kroppen, gere noget osv. Man er
derfor nedt til at tilgodese alle eleverne 1 klassen og sdledes sorge for, at aktiviteter og materialer
er varierede og alsidige.

Forslag til aktiviteter

Mange af eleverne i 4. klasse er stadig »legebern«. Hovedvagten ber derfor i startfasen leegges
pa de praktiske, musiske og kreative aktiviteter, fx kommunikative lege med enkelt ordforréd,
spil, sma dialoger og rollespil.

Arbejdet med sprog og handling er centralt. Eleverne kan lytte og farve, lytte og tegne, lytte og
udfere handlinger, lytte efter informationer, lytte til en god historie, digte med pa historier. De
kan arbejde med sange og remser, og det giver selvtillid at kunne synge sammen med andre og
sige satninger i kor pa engelsk. Melodi og rytme hjlper eleverne til en god udtale og intonation,
og munden kommer pa gled, selv om der er tale om nye, ukendte lydforbindelser.

Rolf Miller
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Veagtningen af fagets forskellige discipliner mé ske under hensyntagen til de enkelte elevers
sproglige forudsatninger. Specielt for elever med serlige vanskeligheder kreves et langt og
roligt indleeringsforleb. En udstrakt brug af visuelle hjelpemidler, fx video, tegninger, billedstof,
konkrete genstande og eleverne selv, ma foretraekkes.

Selv om eleverne har set en del engelsk, har nogle af dem vanskeligt ved at laese det, fordi
skriftsproget ikke er lydret. Hos nogle elever er leseferdigheden ikke ferdigudviklet pa dansk,
og det er derfor vigtigt, at leesning ikke indferes for alle for tidligt 1 forlgbet. Det er
hensigtsmeessigt at arbejde med lytte/laese-aktiviteter som introduktion til den forste laesning.
Med udstrakt brug af lydbdnd, ogséd som stette 1 forbindelse med tekstlesning, vil alle, og
hermed ogsé de svage lasere, dog fa god hjalp til forstaelse af indhold og udtale.

At lytte er en vigtig aktivitetsform. Det gaelder bade, nér det drejer sig om leererens tale,
fortzelling og oplesning og om brug af bdnd og video. Den autentiske lyd benyttes i stigende
grad til at bringe dagligliv og sprog ind i klassevarelset, og ikke mindst videoprogrammer er
serdeles egnede undervisningsmidler. Her far eleverne hjlp til forstaelsen gennem situationerne
samt personernes kropssprog og mimik, og de stifter bekendtskab med de kulturer, hvori sproget
indgar.

Forstaelse ber prioriteres hgjest, og derfor ber der tages udgangspunkt i helheder, hvorefter der
evt. arbejdes med s&tninger, ord og former. Eleverne ber lere setningsmenstre, der setter dem 1
stand til at tale om sig selv og til at stille spergsmal til hinanden. Eleverne skal til stadighed
opmuntres til at gette, og det er vigtigt, at de ikke bibringes en opfattelse af, at der for hvert
dansk ord findes et engelsk og omvendt.

Skrivning kan vare »afskrivning«, fx af enkelte ord i forbindelse med elevernes fremstilling af
plancher eller billedordbeger. Men eleverne kan ogsé eksperimentere med at skrive sma breve,
digte, historier og rollespil eller notere kammeraternes svar pa forskellige spergsmal. Her kan
metoder fra den tidlige danskundervisning anvendes.

Eleverne skal beskeftige sig med engelsk pa engelsk, men de er ogsa nedt til at leere »om
engelsk« samt at fa draget sammenligninger mellem dansk og engelsk for pa den baggrund at fa
udviklet bevidsthed om sprog i bredeste forstand. Det er i denne forbindelse vigtigt at udnytte
elevernes nysgerrighed. Dette vil samtidig kunne stotte udviklingen af deres modersmal, ligesom
indholdssiden kan veare en felles referenceramme for de to sprog.

Der ber arbejdes sa meget som muligt pa engelsk. I starten ved at lareren i sterst muligt omfang
taler engelsk, men accepterer, at eleverne henvender sig pa dansk. P4 den made udsattes
eleverne for den sterst mulige mangde af sproget, og de vennes samtidig til, at 1 engelsktimerne
taler man engelsk.

Forslag til emner

Valg af emner ber som naevnt i den vejledende laeseplan tage udgangspunkt i det nare og
genkendelige. Arbejdet med ordforrdd kan organiseres i grupper af ord, fx: alfabetet, tallene,
farverne, familien, kroppen, tojet, klassevarelset, arstider, méneder, ugedage, klokken, hejtider,
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mad og opskrifter, dyrene, hus og have, mit varelse, forretninger, varer, hobby og ferie. Nye ord,
som ikke findes konkret i klassen, kan praesenteres ved hjelp af billedkort, og ordene kan treenes
med lege som Memory og billedlotteri, eller eleverne kan lave deres egne billedbeger, plancher
og billedordbeger ved at klippe/klistre.

Det kulturelle aspekt

Eleverne moder med et forhdndskendskab til den engelsktalende verden. Gennem arbejdet med
aktiviteter, billeder, lyd, video og tekster kan begynderundervisningen i engelsk give eleverne
mulighed for at fa en sterre viden om og forstaelse af folk og kultur 1 engelsktalende lande og
oplevelse af engelsk som et internationalt kommunikationsmiddel. Hvor det er muligt, er det
frugtbart 1 perioder at lade engelskundervisningen indga i tveerfaglige samarbejder med dansk,
orienteringsfag, musik, idraet, hjemkundskab, billedkunst, hdndarbejde eller slgjd.

Arbejds- og samarbejdsformer

I begynderundervisningen leegges grunden til de arbejds- og samarbejdsformer, som skal
kendetegne den videre engelskundervisning. Der er opstaet @ndrede lerer/elevroller i takt med
udviklingen af leeringsbegrebet i fremmedsprogsundervisning, bl.a. fordi oget elevaktivitet og
variation er sat 1 fokus. Det sker fx 1 form af mere par- og gruppearbejde, hvor eleverne kan fa
bedre tid til og mulighed for at treene og udvikle deres sproglige evner. Det giver naturligvis ogsa
bedre mulighed for den helt nedvendige undervisningsdifferentiering.

Valg af arbejdsform er vigtig. Undervisningen ber organiseres som en vekslen mellem
feellesarbejde, gruppe- og pararbejde og individuelt arbejde. Pararbejde i stedet for
klasseundervisning aktiverer alle elever, og eleverne kan fx settes til at udfere
kommunikationsspil/lege eller rollespil to og to, eller de kan arbejde med hdnddukker. Det giver
tryghed blot at tale med naboen, fremfor at alle i klassen ser pa den, der taler. Der kan veksles
mellem klasseundervisning med felles gennemgang eller praesentation, lytning, imitation og
pararbejde eller varkstedsaktiviteter, hvori der indgér kreative elementer.

Det er vigtigt, at der ogsé fra starten bruges tid pa at opbygge gode arbejds- og samarbejdsvaner,
og at elevernes medbestemmelse og medansvar bliver tilgodeset.

Leererkvalifikationer

»Det er en forudsetning, at de lerere, der underviser i tidlig engelsk, har de nedvendige
sproglige forudsatninger for at bruge sproget frit som et personligt udtryksmiddel 1 klassen, og at
de har de nedvendige faglige, pedagogiske forudsatninger (udviklingspsykologisk, metode- og
materialekendskab)«, lod en af konklusionerne 1 »Evaluering af udviklingsarbejder til afprovning
af en tidligere pdbegyndelse af engelskundervisningen.«

Faglighed er en forudsatning for tvaerfaglighed, og det kraver sprogligt mindst lige sa meget at
undervise 1 4. klasse 1 engelsk som pé et hojere klassetrin. Samtidig mé de padagogiske,
metodiske kvalifikationer vare til stede, s& begynderundervisningen for eleverne ikke bliver en
isoleret oplevelse, men starten pa et langsigtet uddannelsesforleb. Vigtigt er det samtidig, at
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lereren kender til undervisningens videre forlab, nér foraldre skal orienteres om en tidssvarende
engelskundervisning, bade 1 begynderfasen og op igennem resten af det obligatoriske forleb.

Kommunikative faerdigheder

At arbejde "task-centered”

Eleverne skal i undervisningen opleve, at de har brug for engelsk, og at det er sjovt, speendende
og udfordrende at bruge sproget. Derfor skal arbejdet med opbygningen af de kommunikative
feerdigheder besta i, at eleverne kommer i situationer, hvor de skal bruge engelsk til at 1ase
opgaver eller "tasks", fx til at gennemfore praktiske, sociale og kreative handlinger. Ofte vil disse
aktiviteter indeholde elementer, der kombinerer et indholdsmassigt problem med et sprogligt
problem. Derved opnas en kommunikativ situation, hvor der er noget, man skal snakke om, men
hvor der ogsa er fokus pa det sproglige.

I en klasseundervisning, hvor samtalen foregér mellem laereren og én elev ad gangen, far
eleverne for lidt sproglig treening. Kommunikative aktiviteter kreever og skaber en
samtalestruktur, hvor alle taler med mange. Der kan arbejdes i par eller grupper, eller eleverne
kan gé& rundt mellem hinanden i klassen og tale med hinanden ud fra en opgave.

Kigge, lytte, se

Grundlaget for elevernes egen sprogproduktion er det receptive sprog, og det er forst og
fremmest gennem medet med mediernes, lererens, og kammeraternes sprog, at eleverne far
deres sproglige modeller.

Eleverne skal arbejde med bade video- og lydbandsbaserede tekster. Det er ogsa veasentligt, at
eleverne vannes til at hore og forsta forskellige varianter af engelsk ud over britisk og
amerikansk engelsk.

For anvendelsen af disse tekster galder det, at det mere er aktivitetens art, der bestemmer, hvad
der kan benyttes 1 undervisningen end svaerhedsgraden af det benyttede materiale.

Elevernes forviden om det, der skal ses eller hores, skal aktiveres og forberedes, fx gennem
arbejdet med brainstorming eller gatteaktiviteter, sa udbyttet bliver storre. Samtale om billeder,
der er knyttet til materialet, hjelper ogsa.

Eleverne skal fra starten vide, hvad de skal bruge det sete eller horte til, og vennes til selv at
arbejde aktivt, ogsa selv om det, de skal se eller hore, af praktiske grunde foregar samlet.

Sadanne "tasks" kunne vere:
e To¢m billedet for navneord/tilleegsord/genstande.
e Forteel historien bag billedet/portraettet/situationen.

e Skru ned for lyden eller billedet og gaet, hvad der siges og sker.
e Stop bandet og geet, hvad der videre vil ske.
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e laven personbeskrivelse pa baggrund af det sete eller hgrte.
e Beskriv et eller flere miljger, rum, huse fra sekvensen.
e Lyt efter og noter typiske amerikanske ord og vendinger.

Sadanne opgaver kan udformes, sa den ene elev lytter eller ser efter noget, mens den anden elev
har en anden opgave. Evt. ved at eleverne arbejder med lydbéand pa hver sin walkman. Efter
lytning eller kigning medes eleverne to og to og informerer hinanden. Igen for at skabe
anledning til kommunikation.

Opgaven kan ogsé vare forskellige former for "jigsaw-viewing", hvor eleverne skiftes til at hore
eller se en del af materialet, hvorefter de medes to og to og sammen udfylder hinandens viden.
En elev ser eller lytter og beretter, en anden tager notater. Derefter byttes roller.

Denne arbejdsform laegger ogsé naturligt op til det, der ber vaere en almindelig aktivitet senere i
forlebet: Her har en eller flere elever arbejdet med et stof, det vere sig billede og/eller lyd, med
det formal at skulle redegore for det til en gruppe kammerater eller en anden modtager uden for
klassen.

Et gennemgédende element ma vare at skabe behov for, at eleverne meddeler sig til hinanden om
noget nyt, overraskende eller interessant, dvs. at kommunikationen indeholder en reel udveksling
af oplysninger eller oplevelser.

Udvikling af elevernes talesprog

Elevernes sprog udvikler sig ved at blive brugt, men alle elever tilegner sig ikke de samme
sproglige elementer ved at arbejde med den samme kommunikationssituation. Nogle elever vil
tilegne sig bestemte ordforrddsmessige elementer, andre elever helt andre. Nogle elever vil
tilegne sig visse grammatiske elementer sammen med de ordforrddsmaessige. Andre igen deres
helt egen kombination af ordforrddsmessige, strategiske og grammatiske faerdigheder. Det
vigtige er, at alle elever gennem aktiviteten meder udfordringer og styrkes 1 deres lyst til at bruge
engelsk.

Den grundleggende struktur for elevernes tilegnelse af sproglige erfaringer er pararbejdet, der
gradvis udvides til at omfatte samtale med flere samtidige samtalepartnere 1 stadig mere
komplekse situationer og om stadig mere abstrakte emner.

Det er her vigtigt, at eleverne skifter samarbejdspartner sa ofte som praktisk muligt. Erfaringer
viser, at eleverne ved medet med skiftende partnere hele tiden far afprovet deres hypoteser om
sproget, sa man derved undgér, at fejl, som en enkelt elev laver, efterhanden overtages af den

anden elev.

Laesning og lzesestrategier

Det er vaesentligt, at eleverne fra starten bliver bevidste om, hvorfor de laeser, og at de indstiller
deres laesning efter dette formal, ngjagtig som de gor det pa dansk.

24



De vaesentligste strategier, som eleverne far behov for at arbejde med, vil vare:

Skimming, hvor eleverne hurtigt lader gjnene lobe ned over teksten for at fa fat i hovedindholdet,
fx vil naeste uges tv-tilbud i1 avisen ofte blive last pa denne made.

Skanning, hvor eleverne leder efter en bestemt oplysning. Nar de fx leder efter den udsendelse 1
tv-programmet, som de plejer at se, bruges denne lasestrategi ofte.

I praksis vil leesestrategier ofte blive anvendt som en kombination af forskellige laesemader:

Romaner og noveller, som lases for oplevelsens skyld, eller laengere tekster, som eleven skal
have overblik over, leeses sa hovedindholdet og nogle detaljer huskes.

En opskrift eller en brugsanvisning krever en laeseméade, hvor der legges marke til alle
enkeltheder. Ligesom det kraever en intensiv l&esemade, nr man i uddannelsesgjemed leser en
tekst for at satte sig grundigt ind 1 den.

En yderligere vigtig strategisk feerdighed, som spiller sammen med disse lesestrategier, vil vere,
at eleverne bliver bevidste om, hvornér de skal sl ord op i en ordbog, og hvornér de skal lade
veaere. Dette forhold heenger sammen med den maske allervigtigste strategi for tekstarbejdet og
undervisningen generelt: at bevare evnen, modet og lysten til at gatte.

Om teksters svaerhedsgrad kan man generelt sige, at en tekst aldrig er for sveer for eleverne, men
den opgave, der er knyttet til teksten, kan vare for sver. Ved et konsekvent arbejde med
laesestrategier vil arbejdet med laesetekster kunne gores funktionelt.

Strategier er nyttige og vigtige redskaber, men elevens leselyst er vigtigst.

Laesning indebaerer ogsa muligheder for den gode felles oplevelse, der kan ligge i, at alle har
arbejdet med den samme tekst, maske pa forskellig vis og pa forskellig tid, men sddan at alle kan
inddrages i en felles samtale om det leste, hvor lereren gennem elevernes og egne bidrag
perspektiverer det laeste.

Skriftlig fremstilling

Ved arbejdet med skriftlig fremstilling har vi de seneste ar set en storre interesse for
skriveprocessen, hvor man tidligere i forste reekke interesserede sig for det feerdige produkt.

Skriveprocessen opdeles ofte 1 fire hovedfaser: en indledende planlegning, en nedskrivning, en
bearbejdning og en anvendelse. Der sker naturligvis ofte en vis overlapning mellem de tre forste
faser, sa eleverne bade planlegger og bearbejder under nedskrivningen.

I den indledende fase finder eleverne frem til nogle centrale aspekter af indholdet, som de

formulerer 1 negleord eller satninger. Disse organiseres, sdledes at teksterne far en logisk
opbygning og naturlig sammenhang. Det vil ofte vere en fordel, at eleverne sammen laver
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denne indledende planlegning. Dette kan ske klassevis, gruppevis eller parvis. Eleverne skal
vaennes til at bruge tid pa den meget vigtige planlegningsfase.

Nedskrivningen af det forste udkast til teksten skal helst ske uden for mange ophold og
sidespring for at finde ud af stavning, grammatik og ordvalg, da det kan hamme en flydende og
sammenhangende formulering.

Eleverne foretager den forste bearbejdning selv med brug af de hjelpemidler, som er til
radighed. Neste fase i bearbejdningen vil vaere lererens og/eller kammeraternes respons, hvor
teksten kommenteres, og hvor der stilles forslag til forbedringer. Derefter bearbejder
eleven/eleverne teksten yderligere.

En sddan grundig bearbejdning vil forhdbentlig fore frem til en endelig tekst, som undervejs er
blevet forbedret bade indholdsmeessigt og sprogligt.

Efterhanden som eleverne vannes til at dele skriveprocessen op i faser, vil det blive lettere for
dem at skrive, fordi deres opmaerksomhed kan samles om ferre aspekter ad gangen. De far
overskud til at koncentrere sig om en bestemt del af processen, og undervisningen kan laegge op
til, at eleverne skriver flere udgaver af den enkelte tekst i stedet for at satse pé det endelige
produkt.

Rolf Miiller
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Eleverne kan ofte med fordel arbejde parvis eller i grupper pa tre. Samarbejdet vil kvalificere
produktet og ikke mindst skriveprocessen. Gruppens deltagere kommer med forslag til indholdet,
formuleringer af s@tningen og til enkelte ord. De forskellige forslag vurderes og diskuteres,
nedskrives og bliver evt. slettet igen. Maske foregar noget af diskussionen pa dansk, men forslag
til formuleringer, alternative ideer og det endelig produkt vil veere pa engelsk.

Denne arbejdsform laegger ogsé naturligt op til, at det faeerdige produkt kan anvendes i nye
sammenhange i eller uden for undervisningen. Det kan fx ske i form af sma breve og
meddelelser til de andre elever i klassen, som de skal reagere p4, eller det kan vare breve til
pennevenner i parallelklassen, som man leger kommer fra en anden planet, eller til elever, der
virkelig bor i andre lande. Det kan vere, at man i en periode skriver med elever fra en anden
skole, eller at eleverne skriver tekster, der skal laeses af lereren eller andre og derefter indga i
klassens bog med historier, eller det kan vare bidrag til plancheudstilling eller klasseavis.

Agte sproglige oplevelser

Eleverne behaver ikke vente med at fa agte sproglige oplevelser til sent i skoleforlgbet.
Mulighederne er mange, fordi engelsk ogsa kan bruges som internationalt
kommunikationsmiddel. Nar man i slutningen af 4. klasse har oplevet, at man kunne forsté og
kunne gore sig forstaelig over for en italiensk turist, er dette en oplevelse, der barer langt.

Mulighederne gennem skoleforlgbet er mange: flygtninge og indvandrere,
udvekslingsstuderende, forretningsfolk pa besog, turister, venskabsklasser i elektroniske
netveerk, individuelle pennevenner, multilaterale partnerskaber i EU-regi, udvekslingsrejser,
lejrskoler - blot for at nevne nogle.

Sprog og sprogbrug

Hvorfor laere om sprog?

Eleverne leerer engelsk for at kunne bruge det til at fa viden og oplevelser og for at kunne
kommunikere med mennesker, som ikke kan dansk. Arbejdet med engelsk sprog og sprogbrug
kan hjelpe dem til at leere sproget. Nar leereren soger at gore eleverne bevidste om den
systematik, der eksisterer for sproget og dets brug, hjelper han dem til at leere at bruge sproget
bedre.

Det er derfor vigtigt at integrere bevidstheden om sproget med den feerdighedsmassige og
funktionelle brug af sproget. Eleverne skal ikke lare sproglige regler for at kunne dem pa remse,
men de skal opmuntres til at arbejde med sproget og dets brug pa en sddan made, at deres
nysgerrighed vaekkes, og de bliver mere opmarksomme pa de sproglige virkemidlers betydning
for indholdet af det som kommunikeres.

Grader af bevidsthed

Elevernes bevidsthed om, hvordan sproget fungerer, og hvordan det bruges, opbygges gradvist.
Bevidsthed er saledes et relativt begreb, idet man kan vare mere eller mindre bevidst om noget.
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Det er imidlertid vigtigt at gere sig klart, at selv de lavere grader af bevidsthed bidrager til at
styrke elevernes sproglige udvikling. Eleverne har fx ofte en mere eller mindre sikker
fornemmelse af, om en s&tning eller et ord er rigtigt. Fra »mon ikke det skal hedde sddan?« til
»det lyder rigtigt«. Men de kan ogsa vide, at noget er rigtigt: »Det skal skrives i jeg-form, for det
gor det mere nervarende for den der skal lese det«, og i nogle tilfaelde kan de have en god
indsigt: »Denne tekst er argumenterende, og den skal derfor rumme synspunkter for og imod,
have illustrerende eksempler samt en konklusion«.

Béde i dansk og i engelsk skal eleverne udbygge deres bevidsthed om sprog og sprogbrug, fx om
sprogenes systematik, virkemidler, og de variationer, som det sproglige udtryk giver mulighed
for.

Medvirkende til at udbygge elevernes bevidsthed om sprog og sprogbrug, er ogsé, at de mader
eksempler pa udtryk, som ikke kan oversattes, fx »tak for mad«. Herved stetter engelsk en mere
pracis forstdelse af modersmaélet og dets anvendelsesmuligheder.

Sproglige fanomener

Eleverne er nedt til at arbejde med ordforrdd, ordklasser, setningsled og sprogbrug for at blive
bevidste om forskellige sproglige fenomener.

Arbejdet med ordforrad indebarer bl.a., at de gor erfaringer med, hvordan ordene far deres
betydning i samspil med hinanden, og fx kender til over- og underbegreber samt synonymer og
antonymer.

De skal kunne identificere de bejelige ordklasser og prepositioner samt demonstrere, at de har
viden om disse ordklassers vigtigste kendetegn.

Desuden skal de kunne identificere de centrale setningsled, subjekt og verballed, samt beherske
afsnitsinddeling og de vigtigste s@tningstegn.

At de er bevidste om sprogets brug vil sige, at de ved, at bdde det talte og det skrevne sprog
bruges forskelligt i forskellige situationer og til forskellige formal. Desuden skal de forsta, at
sprog varierer efter regionale, sociale og aldersmessige forhold. Hertil horer fx forskellene pa
britisk og amerikansk engelsk.

Forst praksis - sa teori

I forste reekke geelder det ikke om at undervise eleverne i bevidsthed om sprog, men om at give
dem lejlighed til at gore nogle sproglige erfaringer.

Ovelse gor ikke automatisk mester. Fremgangsméden: praesentation > gvelse > brug (kontrolleret
og fri) kan derfor ikke anbefales. Reekkefolgen ber vaere: forst meningsfuld brug af sproget, sé en
blanding af gennemgang/dreftelse, ovelse og brug (kontrolleret og fri) med opmarksomhed pa
formen samt feedback til eleverne om deres brug.
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Et sprogligt fenomen ber derfor ikke praesenteres for eleverne som en grammatisk regel, for de
har madt det i en reekke varierede sammenhange gennem deres kommunikative brug af sproget.
En sammenfatning af fenomenet har da til formal at skabe overblik, og for eleverne skal det
helst have karakter af en »aha-oplevelse«.

Fx ber eleverne forst here, se og bruge de udvidede tider i kommunikative sammenhange.
Dernest blive rettet i nogle aktuelle sammenhaenge, méaske ved at leereren signalerer brugen af
udvidet tid: "They are doing it NOW". Forst langt senere 1 undervisningen lerer eleverne
reglerne om en af de udvidede tiders funktioner: at markere et igangverende forleb.

Isolerede formelle @velser har stort set kun vaerdi inden for begraensede omrader, og fokus pa en
isoleret treening fx af »do-omskrivning« skal umiddelbart for og efter forbindes med en
funktionel brug i meningsfulde sammenhange.

Oftest er det mere hensigtsmaessigt at lade de meningsfulde sammenhange selv vare
udgangspunkter, der kan bruges til at skaerpe elevernes opmarksomhed ved iagttagelse, undren
og sammenligning med dansk. Senere 1 det samlede forleb udvides sammenligningerne naturligt
til ogsa at omfatte andre fremmedsprog.

Sammenligninger mellem engelsk og dansk

Der er omrader, hvor elevernes bevidsthed om dansk kan overferes mere eller mindre direkte, fx
navneordenes bejning i ental, flertal, ubestemt og bestemt form eller tillegsordenes gradbgjning.
Inden for andre omréader kan elevernes erfaringer fra dansk ikke overferes, fx hvordan man
udtrykker fremtid.

I slutningen af 1. forleb kan der arbejdes med ordklasser og de vigtigste s@tningsled samt med
semantiske over- og underbegreber, fx animal - cow, horse, dog.

I de senere forleb kan arbejdet fx vedrere betydningen af kropssprog 1 mundtlige
kommunikationssituationer og betydningen af pracision og variation i brugen af sprog.

Faste udtryk (idioms) vil 1 nogle tilflde kunne oversattes, fx »at vere lutter are/to be all ears«,
mens andre udtryk ikke findes parallelt pa de to sprog. I mange tilfeelde optages engelske udtryk
med tiden 1 dansk, fx »det skal vist tages med et gran salt«. Inden for nogle omrider, fx computer
og sport, har eleverne méaske et stort ordforrad pa engelsk, fordi mange udtryk er overtaget pa
dansk, mens andre ord er kulturspecifikke, fx »gymnasium« og »hejskole«.

Yderligere kan eleverne blive bevidste om, at brugen af sproget varierer efter formal, modtager
og situation, og at ords betydning ath@nger af den sammenhang de indgér i. Endeligt, at der er
forskelle imellem skrift- og talesprog og imellem forskellige typer af tekster og de sproglige
former, som karakteriserer dem.
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Grammatik

Sat pa spidsen kan man sige, at jo mindre grammatik eleverne skal laere, jo mere skal lereren
kunne. Eleverne skal nemlig ikke lere den »elementere« grammatik, men den »nedvendige«!
Det vil sige den grammatik, som er nedvendig for elevernes kommunikative brug af sproget pd
det sproglige niveau, de befinder sig.

Der er dog en rekke grammatiske fanomener, fx udvidede tider, som man kan forudse, at
eleverne nadvendigvis kommer til at beskeeftige sig med. Disse er angivet i laeseplanen i de
delfaser, hvor de méa anses for mest passende.

Lererens analyse af elevernes brug af engelsk bestemmer, hvilke grammatiske fanomener det er
hensigtsmessigt at arbejde med pa forskellige tidspunkter. Derfor er lererens overblik over den
engelske grammatik vasentlig.

Sprogtilegnelse

At lzere at lzere engelsk

"If you give a man a fish, you feed him for a day. If you teach a man to fish, you feed him for a
lifetime." (Confusius)

Eleverne skal bade forsta og bearbejde et sprogstof, for det bliver en del af deres eget sprog, og
der er sdledes tale om en gradvis proces, hvor den enkelte elevs engelsk udvikler sig ved, at han
danner og afprever »hypoteser« om, hvordan sproget fungerer. Hypoteser skal forstas bredt, det
vil sige som formodninger, der oftest vil vere get og intuitive fornemmelser, men de er ikke
fuldsteendigt tilfzeldige, selvom de maske lyder sddan. Eleverne prover at gatte sig frem og
forsgger at vurdere, om deres formodning bekreftes eller atkraeftes.

Hypotesedannelse

Nér en elev fx siger: "He swimmed", er der naeppe tale om en tilfeldig fejl, men det afspejler
elevens forelgbige hypotese om, hvordan man tidsbgjer engelske verber.

Pé udtaleomradet er der ofte en del automatisk overfersel fra dansk, fx udtaler mange elever
"three" med et »t« som 1 det danske »tre«.

Pa alle klassetrin vrimler elevsprog med sddanne blandingsformer eller fejl, hvilket er naturligt
og forventeligt, da elevsproget kan betragtes som et »intersprog« eller et »sprog pa vej«. Ved at
lytte opmaeerksomt til elevernes sprog og analysere det kan lereren fa et godt indblik i elevernes
hypotesedannelser, som bl.a, bygger pa deres erfaringer med dansk og deres fornemmelse for
engelsk. Senere vil mange ogsé benytte hypoteser baseret pa andre fremmedsprog, fx tysk og
fransk. Selvom det i praksis ofte kan vaere umuligt at sige preecis, hvor eleven har sine hypoteser
fra, er det bemarkelsesvardigt, at de sjeldent er tilfeeldige. Elevsproget har sin egen systematik
og dynamik.
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En anden vasentlig kilde, eleverne kan treekke pé, er deres viden om »verden«. Hvis de fx leser:
"The house was empty. They had removed all the furniture" uden at kende ordet "removed", vil
et kvalificeret geet ud fra deres almene erfaring og sammenhangen kunne hjelpe dem til at danne
en hypotese om betydningen af ordet.

Hypoteseafprovning og feedback

Eleverne kan afpreve deres hypoteser for at f& dem bekraftet eller forkaste dem. Hvis de
forkaster dem, forer det forhabentlig til, at de seger at @ndre dem til det rigtige eller i den rigtige
retning. I begynderfasen kan en elev ved et pararbejde med billedkort bede en kammerat om et
billede med "duck", men pé grund af en forkert udtale opfatter kammeraten det sagte som "dog".
Han giver ham derfor et forkert kort, hvilket er en meget kontant form for mislykket
kommunikation.

Forskellige former for samtaler giver mange velegnede muligheder for at afpreve hypoteser bade
i og uden for klassen, hvad enten samtalerne fores med dem, der har engelsk som modersmal
eller som fremmedsprog. Her kan den opmaerksomme sprogbruger laere meget om, hvad der
bliver forstéet og ikke forstaet, og hvilken effekt bestemte ord har pa samtalepartneren.

Lareren skal serge for, at det sprog eleverne meder gennem de mangeartede tekster er rigt og
varieret, men vigtigst er det, hvad eleven foretager sig med teksterne og sproget. Kun ved
elevens aktive bearbejdning kan det nye sprogstof integreres med det gamle, siledes at der bliver
tale om en tilegnelse.

Det er ogsé veasentligt at involvere eleverne i mange forskellige arbejdsformer. Det skaber
afveksling 1 undervisningen, og samtidig vil nogle arbejdsformer vere ideelle til
hypotesedannelse og andre til hypoteseafprovning.

Sprog udvikles, nér eleven tor afpreve sine ideer i et trygt miljo, og nar eleven har brug for
sproget. Det vil sige, at eleven klart skal kunne se formélet med den aktivitet, han engageres i.

Holdninger til elevsprog og fejl

Det er vasentligt, at leereren forholder sig til elevens sprog som helhed, og ikke bare til fejlene.
For at give eleverne selvtillid som sprogbrugere og fx fa dem til at gaette kvalificeret, er det
nedvendigt, at l&reren opmuntrer alle forseg, ogsa dem, der ikke lykkes. Det er et naturligt og
nedvendigt led 1 den sproglige udvikling at begd fejl.

Det herer imidlertid ogsa med til den sproglige udvikling, at leereren retter elevernes fejl. Men
det er vigtigt at overveje, hvordan der skal rettes, for at eleverne kan fa glade af rettelsen. Det er
bedst at vente, til eleven er faerdig med at sige det, han har pa hjerte. Forst derefter har han
overskud til at give den sproglige form tilstrekkelig opmarksomhed.

Det kan undre bade lerer og elev, at eleven pludselig begar fejl, som de begge troede var
udryddet. Det er imidlertid helt normalt, at der sker sddanne tilbagefald. Det er fx typisk, at der i
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elevens spontane uforberedte tale opstér fejl, som han ikke begér, nar han har tid og ro til at
tenke sig om og til at aktivere sin viden om sproget, fx 1 forbindelse med et skriftligt arbejde.

Strategier

En strategi er en mdde at angribe et problem pa. Nér eleverne skal lare engelsk, lober de ind 1 en
raekke problemer, men der er forskellige strategier, som de kan benytte for at lose dem.

Elevernes arbejde med strategier kan derfor understette deres forstielse af sproget og fremme
deres sprogproduktion.

Forstéelsesstrategier omfatter leese- og lyttestrategier og ordgaet-strategier.

Kommunikationsstrategier anvendes, nar man ikke umiddelbart kan udtrykke det, man gerne vil
sige eller skrive. Eleverne ber opmuntres til at anvende nyttige strategier, fx at forklare en tings
udseende og funktion, at bruge overbegreber, fx "this is a kind of ..", at understette deres
sproglige forsog med mimik og kropssprog og bede om hjelp pé engelsk. Det er ogsa vigtigt, at
de laerer at signalere, nar der er noget, de ikke forstar, og hvad det er i ytringen, der giver
problemer. Nér eleverne opmuntres til at bruge sddanne kommunikationsstrategier i stedet for
bare at give op eller bede leereren om hjaelp pa dansk, engageres eleverne i aktiv
hypotesedannelse og hypoteseafprovning.

Indleringsstrategier har til formal at gere det lettere at tilegne sig det fremmede sprog. Det kan
vaere overordnede strategier, der omfatter overvejelser over tilegnelsesprocessen, planlegning af
den, bevidsthed om hensigtsmassige arbejdsformer og vurdering af, hvor godt man har lart. Det
kan ogsd vere anvendelse af serlige fremgangsmaéder i forbindelse med en opgave. Eleverne kan
fx udarbejde personlige ordbeger, hvor de skriver lister over alle de ord, de meder 1 et tema. De
kan organisere ordene i1 oversigter og indfere dem pa tegninger, sd ordene sattes i forbindelse
med allerede kendte ord. Eleverne kan here hinanden i ordene, eller de nye ord kan indgé i andre
sproglige aktiviteter.

Eleverne ber gradvis prasenteres for de forskellige strategier, nér det naturlige behov opstér 1
undervisningen. Det er ogsa en god ide at lave gvelser med dem, hvor eleverne fx skal beskrive
ting eller geette ord, som de ikke kender. Forst og fremmest geelder det dog om at henvise
eleverne til de egnede strategier, nar de har brug for dem, saledes at de efterhanden selv laerer at
anvende dem i deres arbejde med sproget.

Kultur- og samfunds- forhold

Eleverne skal arbejde med kultur- og samfundsforhold i de lande, hvor engelsk er modersmal. I
leseplanen er det angivet, at det i de forste forleb isar drejer sig om Storbritannien og USA.
Hvis det er relevant, kan andre omréder inddrages, fx hvis klassen har en kontakt til et andet
engelsktalende omréde. I de senere forleb ber fx Irland, Australien og Canada ogsa indga.
Desuden kan man arbejde med forholdene i de lande, hvor engelsk er andetsprog eller det mest
benyttede faellessprog, fx Indien, afrikanske lande eller andre tidligere engelske kolonier.
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Arbejdet med Storbritannien/United Kingdom ber omfatte Skotland, Wales, England og
Nordirland. Det vil veere naturligt at inddrage Irland, et andet engelsktalende land 1 Europa, og
hermed ogsé tilgodese den europaiske dimension i undervisningen. Geografisk ligger det taet pa
Danmark, og eleverne meder i deres fritidsbrug af engelsk mange irske film og musikgrupper.

Dog maé det frarades at forsgge at behandle hele den engelsktalende verden 1 undervisningen. I
stedet ber eleverne f4 mulighed for at fordybe sig inden for udvalgte omréder.

Elevernes opfattelse af andre

Eleverne meder med et forhandskendskab om kultur- og samfundsforhold i de engelsktalende
lande. De er nysgerrige, og dette skal gerne opmuntres og fore til, at de fortsat fér lyst til at leere
om andre menneskers, ikke mindst jevnaldrenes, anderledes levevis. Samtidigt skal der legges
op til en perspektivering af denne viden 1 forhold til deres egen hverdag og til at overveje, om de
kan leere noget heraf. Det er vigtigt, at eleverne oplever landenes mangfoldighed, at et samfund
bestér af mange etniske og socialt forskellige befolkningsgrupper, og at man fx ikke kan tale om
en »typisk englender« eller en »typisk amerikansk hverdag«. Undervisningen skal vere med til
at udvikle elevernes bevidsthed om, at ethvert land, ogsa Danmark, ikke har én, men mange
kulturer. Ikke mindst gennem medierne og is&r populare tv-serier fra USA fér eleverne ofte et
forvreenget og stereotypt billede af den engelsktalende verden. Det er derfor vigtigt, at
undervisningen altid er med til at nuancere denne opfattelse. Ligeledes ma den medvirke til at
udvikle elevernes tolerance og forstaelse af, at levevis 1 andre lande er forskellig fra deres egen.
De maé lere at acceptere, forholde sig nysgerrige over for og forstid baggrunde for disse
forskelligheder uden den fordemmende og noget selvretferdige holdning, mange danskere viser
over for andre folkeslags kultur og levevis.

I de forste forleb kan der arbejdes med »smagsprover« pa, hvordan livet udfolder sig forskellige
steder, i de senere forlgb kan flere perspektiver inddrages, og eleverne mé gives mulighed for at
reflektere over drsager og relatere til den viden og de erfaringer, de har.

Laererens viden

Eleverne skal prasenteres for et bredt udvalg af teksttyper omfattende skonlitteratur og sagprosa,
der viser denne kulturelle mangfoldighed, samt for materialer, der ikke oprindeligt er tilrettelagt
til sprogundervisning, fx avistekster, reklamer og tv-udsendelser. Det kraever, at l&reren har en
stor viden om den engelsksprogede verden, og at denne viden hele tiden er opdateret, sa han er i
stand til at veelge emner og materialer. Laereren er selv i en evig leringsproces og kan bl.a.
ajourfere sin viden gennem lesning af engelske tidsskrifter, og ved, gerne sammen med
eleverne, at folge med i, hvad medierne bringer.

Valg af emner

I samarbejde med eleverne valges emner og tekster, der bade for elevernes vedkommende foles
relevante, og som samtidig giver en nuanceret opfattelse af det pdgaeldende land eller den
behandlede problemstilling. I begynderfasen vil hovedvegten ofte ligge pa konkrete emner fra
hverdagslivet, men hurtigt vil ogsa andre omrader kunne inddrages. Det gaelder fx fortellinger

33



eller eventyr fra forskellige lande, formidlet til bern pa engelsk, eller emner fra den
internationale bernekultur, fx tegnefilm og tegneserier, som eleverne har en stor forviden om.

De fleste emner kan 1 virkeligheden behandles eller gentages forskellige steder i forlabene. Det
er ikke sa meget emnet, men de tekster, opgaver og arbejdsformer, man velger, der er afgerende
for placeringen. Generelt geelder det dog, at det er hensigtsmeessigt at ga fra det konkrete 1
begynderfasen til det mere abstrakte i de sidste forlgb.

Et emne om fritidsinteresser kan i 1. forleb besta af ordforradet tilknyttet elevernes egne
interesser, og eleverne kan interviewe hinanden om deres personlige fritidsinteresse, eller de kan
svare pa spergsméalene ud fra en rolle. Man kan inddrage forskellige tekster, fx video, lydband og
leesetekster, om berns hverdag i et engelsktalende omrade, og undersgge forskelle og ligheder. I
3.-4. forleb kan emnet omfatte fritidsliv og ungdomskulturer, som det afspejler sig i musik og
billedkunst, tej og mode, litteratur og ungdomsblade. Ved juletid kan man inddrage forskellige
juletraditioner. I 1. forleb kan eleverne producere julekort, skrive sma julehilsner og bage
cookies. I 3.-4. forleb kan eleverne arbejde med litterare tekster og julesange, ogsd de nyeste, fra
den engelsktalende verden.

Eksempler pd emner

Der ber arbejdes ud fra et bredt kulturbegreb, fx

e Hvordan former og udvikler livet sig i forskellige miljger? Hvilke interesser har bgrn pa samme
alder? Hvordan er deres skoledag? Er der forskelle og ligheder i forhold til egen skole?

e Hvordan fungerer samfundene? Hvilke politiske, racemaessige, religigse forhold praeger
samfundet? Hvilke samfundsmaessige problemer er der, og hvordan forholder folk sig til
problemerne? Forskelle pa rig/fattig, uddannelses- og erhvervsmuligheder, boligforhold,
milj@spgrgsmal? Historiske, geografiske og politiske arsager?
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e Hvordan er folks normer, vaerdier og mentalitet? Hvad fgler de er vigtigt i deres liv? Kan
veaerdierne begrundes?
e Hvordan ser kunstlivet inden for musik, film og litteratur ud? Hvorfor har det faet denne form?

Eleverne skal forsta, at arbejdet med et emne giver indblik 1 nogle udvalgte eksempler, men at
der findes mange andre og anderledes forhold. Emnerne mé derfor behandles, sa eleverne
oplever den mangfoldighed, der karakteriserer ethvert samfund. Et emne om skoleforhold i
England kan fx omfatte eksempler fra forskellige skoletyper: offentlige skoler, privatskoler,
kostskoler, muligheder for uddannelse, lerer/elevrelationer, skoleuniformer, eksamensforhold
mv. Der ber indga en stor variation af tekster af forskellig art, billedmateriale, video, case-stories
og aktuelle tv-udsendelser.

Fra medierne inddrages aktuelle emner, fx prasidentvalg i USA, men ogsa indslag, hvor engelsk
bruges som internationalt kommunikationsmiddel af internationale organisationer, fx UN,
Greenpeace og Amnesty International.

Eksempler fra 1. forlgb

Eleverne far i begynderundervisningen iser deres viden om kultur- og samfundsforhold gennem
video og andet billedmateriale. Med udgangspunkt i det nare ordforrad, knyttet til dem selv og
deres hverdag, inddrages visuelle materialer, der viser hverdagen, forst og fremmest i
Storbritannien og USA. Det er vigtigt, at billedmaterialet er kulturbarende, fx er det ikke en god
ide at bruge et dansk billedlotteri med billeder af danske effekter i kommunikationsspil. Gennem
lege, rim og remser og sma fortellinger fir eleverne indblik i landenes anderledes kultur og
tenkeméade. Fx kan et rim som "Humpty Dumpty" fere til en samtale om, hvorvidt USA har en
konge, og om Storbritannien har en. Billeder fra engelske skoler med elever i1 skoleuniform kan
fore til en samtale om, hvorfor de har det, og hvilke fordele og ulemper eleverne synes, det
medforer. En leg som "Simon Says" med en tilfojelse af ordet "please", kan fore til en samtale
om forskellige sociale omgangsformer og grader af hoflighed alt efter, hvem der er den talende,
og hvem der tales til, herunder forskelle i britiske og amerikanske omgangsformer. Eleverne vil
ofte fra film og video have samlet ord og vendinger op, ikke mindst vulgaere bandeord, som det
lige fra 1. forleb er vigtigt at advare dem mod at benytte, fordi de ikke er i overensstemmelse
med sprogbrug og omgangsform 1 de fleste sammenhange.

Et eksempel fra 3. forlgb: »Irland - et land i Europa«

Der kan arbejdes med tekster af forskellig art, fx video, sangtekster, avisudklip, turistbrochurer
og litteratur. Gennem de udvalgte tekster far eleverne indsigt i fx familieforhold,
familiestrukturer og omgangsformer, bolig- og sociale forhold, skoleforhold, uddannelses- og
erhvervsmuligheder, jevnaldrendes interesser, musik og traditioner, geografiske, religiose og
historiske forhold samt deres indvirken pa levevilkérene i Irland i1 dag. Disse relateres til
elevernes egne muligheder og kultur. Undervisningen kan tilretteleegges séledes, at eleverne
veelger delemner, som de fordyber sig 1 og derefter formidler denne viden til de evrige elever, fx
gennem plancher ledsaget af mundtlige redegeorelser, ved at stille spergsmal til hinanden eller
ved at valge en anden fremlaeggelsesform.
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Traditioner og maerkedage

Hvert land har sine traditioner og merkedage. I undervisningen ber der bade arbejdes med, hvad
traditionen indeberer, og hvorfor traditionen har fiet denne form. Nogle af traditionerne er
velegnede som kreative aktiviteter, som eleverne selv kan udfere, fx skrive kort pd "Valentine's
Day". Andre traditioner kan fore til en samtale om, hvorfor denne tradition er opstéet, fx at teende
bal, skyde fyrvarkeri af og afbreende en dukke pa "Guy Fawkes' Day". "Halloween" med
udkledning, udhulede greeskar, hekse og uhygge kan lede til et spergsmél om, hvorvidt vi har
noget tilsvarende i Danmark. Og hvorfor fejres "4th of July" og "Thanksgiving", og hvordan
foregar det? Det er samtidig naturligt at inddrage og sammenligne med danske traditioner, fx
Sankt Hans, og opdage, at de fejres pa en anden made, eller maske findes de slet ikke 1 andre
lande. Hvis klassen har en kontaktklasse i et andet land, vil det vare naturligt at arbejde med
deres traditioner og markedage. Det er vigtigt, at eleverne bade sprogligt og indholdsmaessigt
bliver bevidste om, at kulturbestemte udtryk og benavnelser ofte slet ikke kan oversettes, men at
det karakteristiske ved dem maé forklares i stedet. Hvis der er tosprogede elever i klassen,
inddrages deres traditioner og hejtider naturligvis ogsa.

Medier og gaestelarere

Eleverne er bl.a. gennem medierne omgivet af meget engelsk sprog og kultur i deres hverdag, og
de ma til stadighed vannes til at veere opmarksomme herpa og forsta, at det er afgerende for
deres sprogtilegnelse fx at se og lytte til udsendelser, der omhandler den engelsktalende verden.

Dette kan udnyttes i relevante former for hjemmearbejde, fx:

e Find engelske ord i reklamer.

e Setv-nyheder en bestemt aften og tag notater om en bestemt begivenhed.
e Setv-nyheder og notér begivenheder fra et bestemt omrade.

e Se udsendelse om Sydafrika i morgen aften.

e Se aftenens udgave af en bestemt serie.

e Medbring en af de engelske sange, der optager dig mest.

Iundervisningen ma der folges op pa bade det kulturelle indhold og det sproglige, bl.a. ved
»leg-merke-til« opgaver. Sddanne opgaver kan fx udformes som en rekke spergsmal, som
eleverne praesenteres for for og efter de ser/lytter/laeser, og opgaverne kan omfatte bade lyd- og
billedsiden pé video.
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Rolf Muller

Ud over medierne er det oplagt at benytte de mange muligheder, der er for at inddrage
engelsktalende personer i undervisningen i form af udvekslingsstuderende, turister, indvandrere
mv. Mange opsegende teatre tilbyder forestillinger pa engelsk til skolerne, og som oftest vil der
vaere en engelsksproget film i den naermeste biograf, maske oven i kebet baseret pd en roman,
som eleverne har arbejdet med i uddrag.

Skonlitteratur giver indsigt i levevilkdr, vaerdier og normer

Inddragelse af litterere og dramadokumentariske tekster giver eleverne muligheder for at
identificere sig med en af personerne, og gennem dette folelsesmassige engagement opnar
eleverne en dybere indsigt 1 og forstaelse af en anden persons situation. Fx forstar eleverne
bedre, hvad det vil sige at vaere forfulgt pa grund af sin hudfarve gennem laesning af en historie
om en sidan person, end gennem lasning af sagprosatekster med generelle oplysninger. At se en
film om en minearbejders liv giver mere udbytte end blot at here om de generelle forhold. Det er
derfor vigtigt, at forskellige teksttyper inddrages, sé eleverne presenteres bade for det specifikke
og det generelle.

Ngdvendigt at bruge engelsk

Hvis eleverne har mulighed for at kommunikere med en klasse, fx gennem klasseprojekter, e-
mail eller gennem udvekslingsrejser, eller indga i projekter, vil dette styrke motivationen og fore
til mange personlige oplevelser. Det vil ofte vare lettere at etablere kontakt med skoler, der har
engelsk som fremmedsprog, end med skoler i engelsktalende lande. P4 den méade er eleverne
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ogsé sprogligt stillet mere lige. Eleverne oplever da, at de kan bruge engelsk som internationalt
kommunikationsmiddel til at erhverve sig viden om andre. Det er vigtigt, at eleverne oplever de
muligheder og problemer, der ligger i kommunikation med mennesker fra andre kulturer. At de
fornemmer nedvendigheden af at kende andre menneskers baggrund, for de danner sig deres
egen mening om dem, og at de »stikker fingeren i jorden« i stedet for at tage for givet, at egne
normer gealder for alle andre.

For at eleverne kan blive bevidste om forskelle og ligheder mellem forskellige kulturer, kan det
veaere relevant at foretage direkte sammenligninger, hvor der leegges mindst lige sa meget vaegt pa
ligheder som forskelligheder, fx vil unges interesser vaere forholdsvis ens uanset land. Det er i
reglen mest hensigtsmassigt at foretage samfundsmaessige sammenligninger, fx om
uddannelsessystemer eller sociale sikkerhedsnet. Derimod skal man vere forsigtig med at
sammenligne dagligliv eller mentalitet, da gamle fordomme let genoplives.

Undervisningsdifferentiering og evaluering

I Danmark laerer bern ikke blot fremmedsprog i skolen. Lenge inden engelskundervisningen
setter ind, har bernene gennem tv, video, musik og spil et temmeligt stort kendskab til engelsk.

Det geelder dog ikke alle elever. En fjerdeklasse, der i dag pabegynder engelskundervisningen,
vil bade omfatte elever, som meder op med et stort forhandskendskab, men ogsa elever der ikke
forstér et ord engelsk.

Der er sikkert mange forklaringer pa, at nogle elever ikke har samlet spor engelsk op, fx gennem
medierne. Nogle born ser maske kun dansksprogede programmer, og derfor udsettes disse bern
ikke for sa meget sprogpavirkning som andre. Spredningen i klasserne er saledes til stede fra
begyndelsen, og undervisningen skal bade her og i de felgende forleb tage udgangspunkt i den
enkelte elevs behov og forudsatninger.

En elevgruppes forudsatninger og sammensatning er vigtig for valget af metode og indhold.
Elevernes forskelligheder medferer ogsa forskellige forventninger og en forskellig hensyntagen,
ndr undervisningsindholdet skal evalueres.

De lovbundne rammer for undervisningen - fagets formél, centrale kundskabs- og
ferdighedsomrader samt laeseplanen - er udformet séledes, at de giver mulighed for, at laereren
kan tage hensyn til elevernes forskellige indleringstempo og skabe variation og alsidighed inden
for rammerne.

Provekravene ved folkeskolens afsluttende prover, som ogsé er bindende for undervisningen,

giver til gengaeld eleverne mulighed for at opnd en kontrolleret, ensartet bedemmelse 1 forhold til
de overordnede rammer.
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Differentiering

Undervisningsdifferentiering er et princip for tilretteleeggelse og gennemforelse af
undervisningen i en klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig med at man
bevarer feellesskabets muligheder.

En undervisning, der bygger pa undervisningsdifferentiering, tilretteleegges, sa den bdde styrker
og udvikler den enkelte elevs interesser, forudscetninger og behov, og sd den indeholder feelles
oplevelser og erfaringsgivende situationer, der forbereder eleverne til at samarbejde om at lose
opgaver.

Ovenstaende beskrivelse er hentet fra det landsomfattende udviklingsarbejde om
undervisningsdifferentiering i 92-93.

Oplegget til udviklingsarbejdet indeholdt desuden en raekke planlegningsspergsmal og punkter
til rapportering/ evaluering, som vedrerer differentieringsaspektet.

Disse punkter er i det felgende bearbejdet til en reekke spergsmal til inspiration, og svarene er
eksempler pa velegnede aktiviteter.

Et undervisningsforleb vil sjeldent indeholde alle omrdderne, men fokusere pa nogle udvalgte
differentieringsaspekter.

Planlzegningsspgrgsmal
Hvilke dele af undervisningsindholdet er iscer egnet til feelles arbejde i klassen?

Lytteferdighed, bl.a gennem brug af video, lydband og lererens fortelling, sange, rim og
remser, bog + band, klassesamtale, for og efter aktiviteter, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iscer egnet til individuelt arbejde?

Laesning evt. kombineret med band/walkman, skriveferdighed, dagbog over timerne i skolen og
hjemmearbejdet, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iscer egnet til par-arbejde?

Lytte- og taleferdighed, rollespil, kommunikationslege, skrivning ved hjelp af edb, parvis
evaluering af individuelt arbejde, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet er iscer egnet til gruppearbejde?
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Dramatiseringer, rollespil, simulationer, projektarbejde, ...

Hvilke dele af undervisningsindholdet kan iscer give anledning til egentlige samtaler med
eleverne til stotte for deres forstdelse og eget fortsatte arbejde med indholdet?

Samtaler om hvordan man larer engelsk, lytte-, l&ese- og kommunikationsstrategier, anvendelse
af grammatikker og ordbeger, kultur- og samfundsforhold i1 engelsktalende lande, engelsk som

internationalt kommunikationsmiddel, ...

Hvilke dele af et undervisningsforlob giver iscer mulighed for at fremme elevernes sociale
forstaelse og adferd?

Skiftende organisationsformer, samarbejde, kontakter uden for skolen hvor brugen af sproget er
en reel nedvendighed, samtaler om vardier og normer i engelsktalende lande, ...

Hvilke opgaver og arbejdssituationer bidrager til den enkelte elevs alsidige udvikling?

Krop og sprog, kommunikationslege, sange, billedfremstilling, drama, kreativ skrivning, leg med
medier, arbejde produktorienteret, kontakt med bern og unge i andre lande, ...

Hvordan kan eleverne som klasse, gruppe eller hver for sig deltage i planleegning og evaluering?

Elevindflydelse pa emner og aktiviteter, selv-evaluering, elev-dagbog, individuelle
tekstopgivelser ved preverne, ...

Hvilke arbejdssituationer er iscer fremmende for tilegnelsen/udviklingen hos elever, der har
sveert ved at arbejde med undervisningsindholdet?

Vearkstedsundervisning, par-arbejde, samme emne pa flere niveauer, billed- og bandstette ved
leesning, forskelligt arbejdstempo, arbejdsformer hvor lareren frigeres og kan stette, ...

Hvilke arbejdssituationer er iscer fremmende for tilegnelsen/udviklingen hos elever, der har let
ved at arbejde med undervisningsindholdet?

Individuelt arbejdstempo, sterre rolle i drama/rollespil, tekster af passende svaerhedsgrad,
selvstendige arbejdsformer, leengere tekster, flere aktiviteter, ...

Lcererens hjcelp til grupper og enkeltelever?

Verkstedsundervisning med selvinstruerende "tasks", der friger lereren og hermed muligger
hjeelpen, individuelt, par- og gruppearbejde, ...

Kammerathjeelp?

Aktiviteter der leegger op til, at eleverne samarbejder om at klare dem, par- og gruppearbejde,
aktiviteter og emner, hvor der treekkes pa enkelte elevers specielle know-how, ...
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Hvordan kan det, eleverne har lcert, bruges i forhold til hele klassen?

Felles oplevelser, produktorienterede arbejdsformer, "learning by teaching" (formidling til andre
elever), forskellige praesentationsformer, fx redegerelser, dramatiseringer, prasentation ved
hjaelp af plancher, lydbind, video, ...

Den enkelte lektion eller dobbeltlektion ber sammensettes alsidigt og varieret, bdde med hensyn
til materialer, arbejdsformer og lerer-/elevroller.

Ofte vil det vaere hensigtsmassigt at begynde og afslutte lektionen i feellesskab med felles
oplevelser og lade det individuelle, par- og gruppearbejdet foregd mellem disse.

Man kan tilrettelaegge den differentierede undervisning ud fra et emne. De falles oplevelser kan
da som indledning besté af fx video eller band. Der kan derefter arbejdes med sproglige ovelser i
par, og produktorienteret i grupper. Til sidst kan gruppernes forevisning/fremlaeggelse for
klassen afslutte forlebet.

I et sddant undervisningsforleb vil de forskellige arbejdsformer, som fremmer differentiering,
veere godt dekket ind.

Planlagningsspergsmalene kan efter undervisningsforlabet ogsé bruges som
evalueringssporgsmal, fx:Hvordan brugte gruppen det, de havde lcert i forhold til hele klassen?

Intern evaluering

Undervisningsdifferentiering og evaluering herer sammen.

Den lebende evaluering ber vere en integreret del af undervisningen. Det er vigtigt, at eleverne
inddrages aktivt som samarbejdspartnere bade 1 undervisningen og evalueringen. P4 den made
kommer de selv til at teenke over, hvordan de udvikler sig inden for de forskellige omrader, og
dermed ogsé hvordan de kan lere at tage medansvar for deres egen indlering.

Evalueringen kan, afhangig af aktiviteterne i perioden, afdaekke elevernes udbytte af alle
undervisningens aspekter, fx materialer, samarbejde, feerdigheder og viden.

Det er vigtigt, at evaluering ikke alene betragtes sna@vert 1 form af nogle prover/tests, der skal
konstatere den enkelte elevs udbytte af forskellige, udvalgte undervisningsemner eller -forleb.
Det handler 1 hgj grad om at anskue evaluering som et bredt spektrum af muligheder, der bade
omfatter enkeltelever, par-elever, grupper og hele klassen, og som forst og fremmest knyttes
sammen med sprogtilegnelsen.
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Evalueringen hjelper lereren til at planleegge, hvordan der kan arbejdes videre, og hjlper
eleven med at erkende sine sterke og svage sider. Bevidstheden om »de svage sider« ber ikke
automatisk fere til, at man derefter udelukkende fokuserer pa eller arbejder med det, eleven ikke
kan. Ogsé de staerke sider ber der arbejdes med, sa eleven bevarer selvtilliden.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er pejlemarker ved tilretteleeggelsen af
undervisning og evaluering.

Hvert af omraderne kan anvendes af lereren til at gare status over, hvor langt eleven er ndet
inden for et omréde.

Fx, hvor langt eleven er ndet med hensyn til »at forsta talt engelsk af forskellige typer og reagere
pa det pa en méde, der passer til situationen«?

Eller, hvilke eksempler kan eleven pd nuvarende tidspunkt give pd »forskelle og ligheder
mellem de fremmede kulturer og egen kultur«?

Velegnede evalueringsmetoder

Video- eller bdndoptagelser af elevprestationer kan fastholde indtrykket og give anledning til
analyse, fx af elevens ordforrad, kommunikationsstrategier, strukturer han har féet fat i eller den
sproglige pracision.

Hvis optagelserne gentages regelmaessigt igennem et flerarigt forleb, vil de kunne tydeliggere
elevens sproglige udvikling.

Optagelserne kan evt. ogsa bruges sammen med eleverne i forbindelse med evalueringssamtaler
eller ved foreldremeder.

Elevernes skriftlige arbejder kan, ud over at give et gjebliksbillede af elevens sprogbeherskelse,
opbevares over en lengere periode og tages frem igen til sammenligning med nye produkter.
Herved kan de tjene til at bevidstgere eleven om de sproglige fremskridt, og hjelpe leereren med
at saette ind efter behov.

Evalueringssamtaler med eleven/eleverne mé konkretiseres i forhold til det undervisningsindhold
eller emne, der aktuelt arbejdes med.

Fx:
e Kan du fortzelle en kammerat om din hobby?
e Hvor mange frugter kender du det engelske navn pa?

e Kan du naevne nogle forskelle pa engelske og amerikanske skoleforhold?
e Hvilke ordgrupper skrives med stort begyndelsesbogstav pa engelsk?

Eleven tilegner sig sproget i en »indlerings-spiral«, saledes at de samme omrader tages op og
udbygges i alle fire forlgb.
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Ved slutningen af 5. klasse vil man maske kunne beskrive nogle elevers mundtlige
kommunikative faerdigheder siledes: »x kan forsta tydeligt og enkelt talt engelsk og kan deltage 1
enkle samtaler om kendte emner«.

Det samme omréde i slutningen af 10. klasse kan méske for mange elever beskrives som: »x kan
forsta britisk og amerikansk engelsk i1 almindelige talesituationer og tage aktivt del i samtaler,
der omhandler almindelige problemstillinger«.

Efter hvert undervisningsforleb, kort eller langt, kan det vaere hensigtsmessigt at lade eleven
foretage selv-evaluering ud fra nogle spergsmél, som derefter evt. kan anvendes som
udgangspunkt for en samtale med eleven, gruppen eller klassen. Spergsmalene skal orienteres
mod det undervisningsindhold, der netop er arbejdet med. Det er vigtigt, at der sperges precist,
sa er det lettere for eleven at give et precist svar, der kan bruges efterfelgende.

Spergsmélene kan fx veare:
e Varder noget pa videoen, som du kendte til i forvejen?
e Hvilken opgave var sveerest?
e Hvilken aktivitet var sjovest?
e Hvilken aktivitet leerte du szerlig meget af?
e Hvordan gik samarbejdet i gruppen?

e Aftalte | at lave hjemmearbejde i gruppen?
e Fandt | selv supplerende materialer pa biblioteket?

Eksempel:

Seet ét kryds pa hver linie: usikker ok udmaerket flot

tgr du tale engelsk, hvis der opstar en situation uden for skolen, hvor der er
brug for det? - —

kan du skrive et brev pa engelsk pa computeren?
kan du fortzelle om en film du har set?

kan du koncentrere dig om arbejdet, nar du arbejder individuelt i klassen?
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Et par gange om &ret kan eleverne vere med til at gore status over, hvor langt de er ndet med at
leere engelsk. Eleven skal fx overveje og svare pa:

e Hvordan og hvor meget arbejder du med engelsk uden for skolen?
¢ Inden for hvilke af de kommunikative faerdigheder (se, lytte, tale, laese, skrive) er du gaet seerligt
frem?

Spergsmaélene kan udformes, sdledes at eleven bl.a. »svarer« ved at sa@tte et marke pa en linie.
P4 den méde oplever eleven tydeligere, at der er tale om at evaluere en proces, som ikke er
afsluttet.

En mulighed er ogsa at anvende en »dagbog«, som eleven selv forer om aktiviteter,
hjemmearbejde, samarbejde, aftaler, mal, planer, kritik og kommentarer. Dagbogen giver eleven
gode forudsatninger for at evaluere sine fremskridt og satte sig nye mél. Dagbogen kan samtidig
veaere et holdepunkt, iser 1 perioder, hvor undervisningen er praget af verkstedsundervisning, og
der arbejdes med mange forskellige materialer, medier og skiftende par og grupper.

Dele af den lobende interne evaluering kan danne grundlag for den eksterne evaluering i
forbindelse med skole-hjem samtaler og »meddelelse til hjemmet om elevens udbytte af
undervisningen«. Samtidig kan den lebende evaluering vaere med til at kvalificere fx skole-hjem
samtalen, bl.a. ved at give eleven mulighed for at berette om, hvordan han oplever fremgang
eller steerke og svage sider i engelskundervisningen.

Praktisk-musiske arbejds- og udtryksformer
"Tell me and I forget. Teach me and I remember. Involve me and I learn.”

Det praktisk-musiske islet er ikke blot et »frikvarter« 1 undervisningen. Det er en holdning til
undervisning, som tilgodeser det hele, skabende menneske, involverer alle sanser og giver plads
til individuelle tilegnelsesstrategier.

Anlaegger man denne betragtning, har faget engelsk meget at byde pé i alle
engelskundervisningens forleb, det er ikke kun begynderundervisningen i 4. klasse, der ikke ma
blive for »boglig«.

De kreative arbejds- og udtryksformer tilgodeser ogsé undervisningsdifferentiering. Eleverne
anvender 1 disse aktiviteter sproget pd det »niveau«, som de personligt er naet til, og mange af
aktiviteterne indeholder erfaringsgivende situationer og falles oplevelser.

De praktisk-musiske aktiviteter er her beskrevet ud fra 6 indfaldsvinkler:
Krop og sprog
Kommunikative lege

Kreativ respons
Drama
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Kreativ skrivning
Leg med medier.

Krop og sprog

Ikke mindst i 1. forleb ber sprog og handling knyttes sammen. Eleverne skal erfare, at sproget
benyttes for at opna en hensigt, og det styrker forstaelsen og sprogtilegnelsen, hvis der arbejdes
med konkrete materialer og konkret handling, fx

e action songs, hvor eleverne synger og laver bevaegelser til sangen

e action rhymes, hvor eleverne siger vers i kor med tilhgrende bevaegelser
e square dance eller folkedans

e lege som indeholder mime og kropssprog

e sanselege og kimsleg.

Kommunikative lege

Den ide, som kommunikative lege bygger pa, kan anvendes i alle forleb. I princippet har alle
kommunikative lege indbygget et "gap", enten i form af en forskel i udformning, indhold,
mening eller holdning. Hermed skabes en situation, hvor eleverne er nedt til at kommunikere for
at lase opgaven.

De letteste kommunikative lege har helt konkrete "gaps" og egner sig ofte til pararbejde, hvor de
to deltagere har forskellige oplaeg. Elev A har fx et ferdigt billede med figurer og farver, elev B
mangler farverne. De to elever skal derefter, uden at se hinandens oplag, kommunikere for at fa
de to oplaeg »gjort ens«.

Efter samme princip kan eleverne arbejde med brikker, der skal legges i1 rekkefolge, tegninger,
der skal gores faerdige, eller figurer, der skal konstrueres. Oplaeggene kan ogsé besta af to naesten
ens billeder, hvor opgaven gér ud pa at finde forskellene.

[ undervisningen i 3.-4. forleb kan "information-gap" udnyttes til at treene elevernes
kommunikative feerdigheder, ogsd om mere abstrakte emner. Her kan skrevne tekster fx ogsa
erstatte billedforlaeg. Der kan arbejdes med par eller grupper, hvor deltagere har et forskelligt
udgangspunkt, fx 1 form af en »rolle« eller en viden, der skal argumenteres og besluttes ud fra.

Kreativ respons

Nér eleverne lytter og leser, kan den hensigtsmaessige lytte- og leeseproces hjelpes pa vej af
"tasks". Eleven skal forsta, hvad formalet med aktiviteten er og hjelpes pa vej med at udvikle
strategier for bedre at tilegne sig stoffet. Det er hensigtsmaessigt at stotte arbejdet med "tasks"
FOR, UNDER og EFTER lytning og lesning.
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Iser 1 forbindelse med "tasks" EFTER lytning og leesning kan der arbejdes med kreativ respons
pa teksten. Eleven forholder sig til det lyttede eller laeste og udtrykker sit personlige mede med
teksten pa en kreativ made. Mulighederne for kreativ respons falder isar inden for creative
writing, drama og billedkunst. Eleverne kan individuelt eller i par eller gruppe fx

illustrere en situation eller en person fra teksten

udarbejde alternative illustrationer til teksten

lave et »plade-cover« til de sange eller musiktekster, der er arbejdet med
dramatisere en sang eller en episode fra teksten

»interviewe« en person fra teksten

skrive en alternativ slutning til teksten

lave en collage over tekstens temaer

lave en tegneserie over tekstens hovedbegivenheder.

Drama

Der kan arbejdes med drama bade i bunden og i fri form i alle engelskundervisningens forlagb.

I 1. forleb kan der arbejdes med handdukker eller med dramatiserede situationer, fx indkeb og
situationer omkring et spisebord. Udklaedning, masker, hand- eller stangdukker giver nogle
generte elever mere mod pé at udtrykke sig bl.a. med den hensigtsmaessige intonation.

Efterhanden, som eleverne har tilegnet sig mere engelsk, kan de selv digte episoder eller aftale
dramatiseringer og opfere dem for klassen.

Der kan ogsé arbejdes med mere bundne rollespil eller simulationer, hvor indholdet styres af en
bestemt situation eller nogle bestemte roller eller holdninger.

Engelske skuespil for bern kan anvendes fra 5.-6. klasse. Eleverne arbejder da ferst med at
tilegne sig replikker, helst med stette fra lydband. Derefter oves stykket individuelt og i grupper.
Der kan arbejdes med scenografi, kulisser, rekvisitter og kostumer med henblik pé et produkt,
som kan vises for andre elever eller foreldre. I lobet af denne proces vil eleverne komme ud for
flere gentagelser af ord og s@tninger end ved nogen anden sproglig aktivitet. Sprog og handling
kaedes sammen, og arbejdet med mimik, gestik, udtale og intonation indgér i en meningsfuld
sammenhang. Arbejdet med at sxtte et stykke op er derfor ofte en proces, der opleves som et
stort ryk fremad mht. elevernes mundtlige sprogfaerdighed.

13.-4. forleb kan scenen skiftes ud med videoen eller bandoptageren. I disse forleb kan der ogsa
arbejdes med elevernes egne tekster og manus.

Kreativ skrivning

De skriftlige feerdigheder skal integreres 1 alle forleb, lige fra elevernes forste eksperimenter med
skriftsproget til 3. og 4. forlebs arbejde med skriftlig fremstilling. De skriftlige aktiviteter kan
ofte med fordel anvendes som respons pa et opleg, fx nogle ord, en tekst, et billede, lydeffekter
eller musik.
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I den kreative skriveproces indgar de samme faser som i anden procesorienteret skrivning:
brainstorm, mindmap, udkast, redigering, feerdigt produkt, evt. med respons mellem hver fase.

Oplaeg, som er flertydige eller som taler til elevernes fantasi mere end de giver bindende
anvisninger, er at foretreekke. Fx kan man lade eleverne betragte et »utydeligt« motiv i fa
sekunder, eller man kan hange en snor med forskellige ting op 1 klassen ("dead man's pocket")
som udgangspunkt for en detektivhistorie. To eller flere illustrationer kan af eleven forbindes til
et handlingsforleb, eller der kan skrives ud fra »atmosfaeren« i et musikstykke. Her er film- eller
tv-musik saerlig egnet, men ogsa klassisk eller "space" musik taler til sanserne og stimulerer
fantasien.

Nér billeder er udgangspunkt for skrivningen, er det hensigtsmeessigt at lade eleven begynde med
at »temme« billedet for navneord, udsagnsord og tilleegsord. Derefter bruges ordene til et
"mindmap". Ordene samles i bundter og udbygges derefter til setninger. Saetningerne skrives i
en rekkefolge, som forfatteren finder naturlig, og de er derefter holdepunkter 1 det forste udkast,
der kan arbejdes videre med i skriveprocessen.

Leg med medier

Netop gennem medierne meder eleverne ofte engelsk uden for skolen. De ser tv og film, og de
lytter til musik eller ser musikvideo. Det er vigtigt at udnytte elevernes interesser og specielle
viden i undervisningen og give dem mulighed for at skabe produkter inden for disse genrer.

Eleverne kan lave en avis med nyheder eller et magasin bygget over et tema. I produktet
medtenkes malgruppen, som fx kan vaere en venskabsklasse 1 et andet land. Der kan skrives pé
computer og arbejdes med layout.

En radioudsendelse kan fx indeholde simulerede debatter med forskellige interessegrupper,
reklamespots, phone-in programmer, quiz shows og Top 10.

Video kan anvendes til optagelser af talkshows, nyhedsudsendelser, musikvideo, teater m.m.

For al leg med medier galder det, at de kan laves uden fornemme faciliteter. En avis kan
fremstilles ved hjelp af en computer, et lysbord, som endda kan erstattes af et vindue, papir og
skolens kopimaskine. For at kunne lave en radioudsendelse kraeves heller ikke nedvendigvis et
lydstudie. En bdndoptager med mikrofon samt en kassettebandoptager med to
bandafspilningsstationer, der kan fungere ved redigering, er tilstreekkeligt. Et videoprodukt bliver
selvfolgelig mest tilfredsstillende, hvis der er mulighed for en rigtig editering, men der kan ogsa
arbejdes med »klip 1 kameraet«.

Informationsteknologi
En meget stor del af den viden og de oplevelser, den nye informationsteknologi kan byde pa, er

kun tilgeengelig gennem engelsk. Dette forhold giver engelskundervisningen bade specielle
muligheder og forpligtelser. Informationsteknologien skal tenkes med 1 planleegningen af
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engelskundervisningen, hvis den kan bidrage til at forbedre undervisningen pa et eller flere
omrader og fore til anvendelse af mere hensigtsmassige arbejdsformer.

Elektronisk tekstbehandling

Nar det gaelder brugen af edb i engelskundervisningen, synes det helt oplagt at legge
hovedvegten pa den elektroniske tekstbehandling i forbindelse med procesorienteret skrivning.
Denne vegtning vil vaere den samme 1 faget dansk, og elektronisk tekstbehandling er derfor et
omrade, hvor et tveerfagligt samarbejde vil vaere naturligt og nedvendigt.

P& mange elever virker brugen af elektronisk tekstbehandling i sig selv motiverende, og den
ogede motivation ferer til en sterre koncentration og bevidsthed om tekstproduktionen. Den
skrevne tekst bliver mere leesbar, og arbejdet med layout og inddragelse af egne eller andre
elevers tekster i undervisningen lykkes bedre.

Tekstbehandlingens muligheder for nemt at rette, slette eller tilfoje tekst medvirker til, at
eleverne far lyst til 1 hojere grad at afprove forskellige udkast til formuleringer.

Inddragelse af engelsk stavehjelp virker ogsa hos mange elever positivt ind pa arbejdet med
skriftlig fremstilling, idet de her bliver gjort opmarksomme pé, hvilke ord programmet ikke kan
genkende som engelske.

I arbejdet med skriftlig fremstilling kan eleverne ofte med fordel arbejde parvis eller i grupper pa
tre ved den samme maskine. P4 den méde bliver eleverne mere opmarksomme pa sprog og
sprogbrug og indhold, nér de taler sammen om et faelles produkt.

Ideer til arbejdet med elektronisk tekstbehandling

Planlcegningsovelse:

e Eleverne laver i grupper brainstorming pa et skriveoplaeg. Nggleord og -saetninger skrives ned og
organiseres ved hjaelp af »flyt-funktionen« i en reekkefglge, der giver teksten en logisk
opbygning og en naturlig sammenhang.

Nedskrivningsovelser:

e Eleverne skriver Igs i 5-10 minutter, hvor de satser pa at skrive mest muligt. Det er ikke tilladt at
ga tilbage i teksten.

e Eleverne skriver med »sort skaerm« i 5-10 minutter, dvs. at der skrues helt ned for lysstyrken, sa
eleverne ikke kan se, hvad de skriver. Derefter laeses teksten.

o »Stafetskrivning«, hvor eleverne i 5-10 minutter sidder ved en maskine, laeser den tekst, der
allerede er skrevet, og fortsaetter teksten i samme »stil«. Nar tiden er gaet, skiftes til den naeste
maskine.

e Eleverne udbygger korte ngglesatninger, som pa forhand er skrevet af lereren, til en
sammenhangende tekst.

e Eleverne laver et nyhedsbrev til foraeldrene pa engelsk, "English News from 6A".

e Eleverne skriver breve til hinanden i klassen.
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e Eleverne skriver beskeder, der skal udfgres af andre elever i klassen.

e Eleverne skriver tekster og fjerner enten mekanisk eller manuelt ord fra teksten. Andre elever
rekonstruerer teksten. Den oprindelige tekst beholdes som facit.

e Eleverne skriver tekster til brikker til forskellige spil, fx "Do It!" eller forskellige vidensspil. Den
samlede mangde brikker udggr spillet, som klassen derefter spiller.

Bearbejdningsovelser:

Disse gvelser er iser velegnede til arbejdet med sprog og sprogbrug og kommunikativ
fejlanalyse.

e Varierede korte diktatgvelser, hvor egne og kammeratens fejl efterfglgende skal rettes.

e Eleverne bearbejder andres skriftlige produkter.

e Som afslutning pa stafetskrivning, hvor eleverne far til opgave at skulle faerdigggre den tekst,
som han nu sidder ved, og som mange i klassen har bidraget til.

e (velser med at anbringe satninger, verslinier eller tekstafsnit i logisk raekkefglge.

e Indsaettelse af beskrivende tilleegsord.

e Indsaettelse af varierede overgangsord og udtryk, som pa forhand er fjernet fra teksten.

Elektronisk post

Elektronisk post, e-mail eller datakommunikation giver adgang til en direkte og hurtig kontakt
med elever og lerere i andre lande og &bner derved for nye muligheder og udfordringer til
undervisningen i engelsk. Elektronisk post satter eleverne 1 stand til at orientere sig bedre og
mere direkte om mennesker i andre lande, fx om deres forudsatninger, folelser og handlinger,
samfundsforhold og levevilkar. Kommunikationen kan foregd mellem to elever eller som klasse-
til-klasse projekter. Nar der pa denne made skrives til en rigtig modtager, anspores eleverne til at
arbejde med en storre sproglig pracision. Stavehjalp, ordbeger og grammatik bliver vigtige
hjelpemidler i processkrivningen, og eleverne bliver mere opmarksomme og omhyggelige, ogsa
med den indholdsmaessige side.

Hastigheden, hvormed informationer kan udveksles, har vist sig ogsé at have en motiverende
effekt. Dagsaktuelle og personlige emner kan tages op, og eleverne far svar pd de meddelelser,
de har sendt, mens tingene stadig er nerverende og har deres interesse. Derved kan
datakommunikation blive til en helt ny form for kommunikation, der indeholder bade elementer
af mundtlig og skriftlig kommunikation.

Fagspecifikke programmer

Ved fagspecifikke programmer forstas edb-programmer, der rummer et faerdigt indhold af
ovelser, tekster eller situationer, som eleverne kan arbejde med. Desuden indeholder mange af
disse programmer en forfatterdel, som foruden nogle allerede fastlagte evelser giver lereren eller

elever mulighed for at lave egne ovelser og tekster til undervisningen.

En del fagspecifikke programmer er dog mere nye, end de er nyskabende. Nogle vil vare direkte
bagudrettede, fordi de er baseret pa et foreldet sprogsyn, fx grammatik-oversattelsesmetoden.
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Det er vigtigt, at man som lerer ngje overvejer brugen af disse programmer. Bidrager de
kvalitativt til undervisningen, eller kan de ligefrem skade elevernes sprogtilegnelse?

Veasentlige kriterier for leererens overvejelser om, hvorledes de enkelte
undervisningsprogrammer kan bidrage til undervisningen, kunne vare, at programmerne giver

e anledning til kommunikation

o differentieringsmulighed, fx i form af individuel vejledning og/eller eendrede
organisationsformer

e tidsbesparelse for lzerer og/eller elever

e pget motivation.

Cd-rom baserede programmer

Nogle af de programtyper, der opfylder flere af ovennavnte kriterier, ser ud til at vaere visse
interaktive programmer, hvor det er brugeren, der har indflydelse pa eller helt styrer indholdet.
Organisationsformen vil typisk vaere vaerkstedspraget med to eller tre elever, der arbejder
sammen ved en maskine.

Ikke mindst i forbindelse med faglige og tverfaglige projekter giver mediet adgang til store
maengder af tekster. Da disse programmer 1 reglen ikke er fremstillet til undervisning, men som
"info-tainment"-materiale til en bredere offentlighed, vil de vaere let tilgeengelige og ofte
motiverende at arbejde med.

Hvad enten cd-rom teknologien er fremtiden, eller netvaerkslosninger bliver det medie, der sikrer
skolerne adgang til kommunikation og til store mengder af informationer, er det vigtigt, at
eleverne lerer at arbejde med indsamling, udvalgelse, bearbejdning og formidling af
informationer.

Det faglige i det tvaerfaglige - og det tvaerfaglige i det faglige

Det faglige

I »centrale kundskabs- og feerdighedsomrader« navnes det, at faget bade har et
feerdighedsaspekt, et orienteringsaspekt og et holdningsdannende aspekt. Nar faget anskues sa
bredt, bliver en del af arbejdet naturligt af emne- eller problemorienteret art, men med et indhold,
der giver anledning til at bruge engelsk.

Hertil kommer, at mange af de arbejdsformer, metoder og undervisningsmaterialer, der
kendetegner engelskundervisningen, ogsé fremmer en tvarfaglig arbejdsform. De varierede
arbejdsformer, individuelt, par, gruppe og varkstedsundervisning, giver eleverne et godt
grundlag for selvstaendigt arbejde. Og en emneorganiseret undervisning med et bredt sammensat
materialevalg giver eleverne gode erfaringer med at udvelge og bearbejde tekster.

I leseplanens afsnit om kultur- og samfundsforhold er der angivet en rekke emner, som anses
for velegnede i1 engelskundervisningens fire forleb. Det kan her overvejes, hvilke emner, der ville
egne sig bedst 1 en faglig sammenhang og hvilke i en tvaerfaglig ssmmenhang. I det sidste
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tilfeelde vil man inddrage bade flere timer og andre indfaldsvinkler end dem, der er specifikke for
engelskundervisningen.

Et emne om menneskerettigheder ville méaske egne sig bedre til et tvaerfagligt end til et fagligt
arbejde, mens engelsksproget tv-fiktion i hgjere grad ville egne sig til behandling i en faglig
sammenheang. Det er dog karakteristisk, at der 1 de fleste tilfeelde ikke vil vaere en skarp graense
imellem, hvilke emner, der bedst egner sig til at blive behandlet i en faglig eller en tverfaglig
sammenhang. Valget vil oftest vare betinget af, om eleverne onsker at arbejde med emnet som
et storre tveerfagligt emne- eller projektarbejde, eller om laererteamet har en sammensetning,
som kunne vare et godt udgangspunkt for et bestemt emne.

Rolf Muller

Det tveaerfaglige

I tveerfaglige sammenhange kan engelsk perspektivere et emne ved at inddrage forhold fra
engelsktalende lande, eller eleverne kan inddrage tekster om emnet, som er skrevet pa engelsk.
Fx vil man 1 forbindelse med et emne om menneskerettigheder muligvis kun vare 1 stand til at
finde tekster pd engelsk om forholdene i en raekke lande.

Hyvis eleverne skal preve at forsta og forholde sig til fenomener og forhold nogenlunde
kvalificeret, kreever det, at de ser dem 1 den sammenhang, som de optraeder 1. Netop her kommer
kulturaspektet ind og bidrager med engelsksprogede tekster af mange slags og i form af meder
med engelsktalende personer.
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I denne forbindelse skal det naevnes, at ogsa selv om teksterne er oversatte, kraever det ofte en
engelsk-kulturel indsigt, hvis eleverne skal forstd baggrunden for indholdet i teksterne.

Det produktive

Den receptive brug af engelsk i form af lytte- og leeseforstéelse spiller selvfelgelig en stor rolle,
nér eleverne skal skaffe sig viden om et emne.

Dog kan informationsindsamling ogsé ske ved at interviewe personer, som eleverne kun kan
kommunikere med pa engelsk, altsa produktivt.

Nér engelsk indgér i tveerfaglige sammenhange, er det imidlertid naturligt, at laerere og elever
ogsa medtenker mulighederne for, at fremlaeggelserne helt eller delvis kan ske pa engelsk. Det
kunne ligefrem vaere et krav over for nogle elever, siledes at differentieringen ogsa tilgodeses pa
denne méade.

De mange muligheder for forskellige fremlaeggelsesformer indbyder til, at engelsk benyttes. En
del af en elevs fremlaggelse kunne fx vare et rollespil eller en simulation pé engelsk. Ogsé en
billedcollage med engelske undertekster ligger inden for, hvad et flertal af eleverne vil kunne
klare, og nogle elever vil utvivlsomt kunne gé langt videre og lade hele fremleggelsen og
produktet vere pd engelsk. De musiske og kreative arbejdsformer, som er en del af faget engelsk,
vil ogsa vere en god forberedelse til, at eleverne kan gere brug af forskellige
fremlaeggelsesformer, bdde pa dansk og pa engelsk.

Faglige bidrag til det tvaerfaglige

Nar engelsk indgar 1 tverfaglige projekter, md man have nogle forventninger til den faglige
ballast, eleverne kan udnytte. Det vil vaere bade i form af viden og i form af ferdigheder og
arbejdsformer. For det forste er det naturligt inden for fagets rammer at benytte emner og
projektarbejder fra tidligt i forlabet, saledes at der bliver en progression fra »mini-projekter« til
»maxi-projekter«. Man kan fx starte med forleb om "English breakfast" med brug af engelske
opskrifter og rollespil ved morgenbordet. Senere kan der arbejdes med emner om natur og dyr
eller fritidsinteresser, og til sidst kan man tage et tema som Australien op. I samarbejde med
venskabsklasser kan eleverne fx beskrive og udveksle informationer om deres lokalsamfund.

Receptive feerdigheder:
Her vil der vare tale om en reekke arbejdsformer, som eleverne nok kender fra andre fag, men
som skal videreudvikles og opeves specielt gennem brug af engelsksprogede tekster. Det drejer
sig fx om, at eleverne skal have arbejdet med
e atforholde sig spgrgende til det kultur- og samfundsstof, de mgder i og uden for undervisningen
e atfinde og at tilegne sig informationer, saledes at de skelner vaesentligt fra uvaesentligt

e at sammenligne og at tage stilling til forskellige informationer.

Produktive feerdigheder:
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Ogsa inden for det produktive omrade vil der vaere en rekke forventninger til, hvad eleverne har
arbejdet med. Det drejer sig fx om pa engelsk

e atformulere problemer

e atgengive hovedindholdet af tekster

e atfremlaegge synspunkter

e atargumentere

e atblive fortrolig med forskellige fremlaeggelsesformer og at benytte dem effektivt.

»Nye« krav til engelsklaereren

Endelig vil det tvaerfaglige samarbejde stille nogle »nye« krav til de fleste lerere, eller 1 hvert
fald sterre krav pa nogle omrader. Det drejer sig fx om

o et teettere samarbejde med leerere i andre fag

e atanskue sit fag ud fra nye synsvinkler

e at udvikle sit kendskab til kildesggning

e ihgjere grad at inddrage udenlandske gaester i undervisningen - at have gje for de muligheder,
der er for, at arbejdet kan forega uden for skolen.

Hertil kommer overvejelser 1 forbindelse med materialemuligheder: keob af andre typer af
materialer end klassesat, fx emnekasser, og materialer, som ikke er undervisningstilrettelagte,
samt organisering af elevernes adgang til materialerne pa en hensigtsmaessig made.

Specialundervisning i engelsk

Ifolge bekendtgoerelse nr. 537 af 16/7-90 om folkeskolens specialundervisning og anden
specialpaedagogisk bistand kan det vaere nedvendigt, at den almindelige undervisning suppleres
med eller erstattes af specialundervisning eller anden specialpadagogisk bistand. Hvis en elev
har usaedvanlig store vanskeligheder i et fag, sdledes at det ikke skennes hensigtsmaessigt at give
eleven specialundervisning, kan eleven med foraldrenes samtykke fritages for undervisningen.
Bestemmelsen om fritagelse for det obligatoriske fag engelsk tager sigte pa de situationer, hvor
en specifik funktionsheemning pa afgerende méde hindrer eleven i at f4 udbytte af
undervisningen. Fritagelsesmuligheden er ikke beregnet for elever, der har generelle
funktionsvanskeligheder i forhold til undervisningens almindelige faglige niveau. Her ma
undervisningen differentieres, sa den svarer til elevernes forskellighed.

I dag er engelskundervisningen en nedvendig forudsetning for uddannelse, jobs, kontakter,
rejser og kulturoplevelser. Det er derfor et meget stort ansvar at patage sig som skole at udelukke
en elev for disse muligheder, nasten uanset hvor store vanskeligheder, eleven har.

Malet for undervisningen er ikke det samme for alle elever, og maske skal mélet for en elev kun
omfatte »at forsta lidt engelsk«, sa der er lagt et grundlag, som eleven kan bygge videre pé
senere 1 livet. Men har en elev lert at forstd og tale sit modersmal, er forudsatningerne for at
kunne tilegne sig bare lidt engelsk ogsa til stede.
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Tosprogede elever, der har deltaget i engelskundervisningen fra begyndelsen, udger ikke en
serlig risikogruppe 1 engelskundervisningen. Tvaertimod kan elever, der allerede én gang har
tilegnet sig ét fremmedsprog, dansk, have gjort gode sproglige erfaringer mht. at leere sprog.
Elever, der kommer senere til undervisningen pd grund af ophold 1 andre lande, ber have
mulighed for ekstra undervisning, sa de ikke pa dette omrade stilles anderledes end andre bern.

Hvis en elev eller elevgruppe skal modtage specialundervisning i engelsk, vil det sjeldent vare
hensigtsmeessigt at anvende de samme materialer, som klassen arbejder med. I forhold til elevens
specifikke vanskeligheder kan der skulle tages s@rlige hensyn pé et eller flere omrader. Men
oftest vil der vaere brug for, at undervisningen tager afsat i de materialer og metoder, som
kendetegner begynderundervisningen:

e atundervisningens indhold bygger pa konkrete, dagligdags og virkelighedsnaere emneomrader

e atundervisningen kaades sammen med handlingsbaserede, kreative og praktiske aktiviteter og
konkrete materialer

e atundervisningen prioriterer det mundtlige frem for leesning

e atreceptive faerdigheder prioriteres i forhold til produktive

e atundervisningen foregar i en tryg atmosfaere, sa eleverne tgr og har lyst til at anvende det, de
lerer

e atelevernes selvtillid prioriteres frem for kommunikationsfeerdighed og sproglig korrekthed.

I forbindelse med valg af aktiviteter og materialer er det dog vigtigt at sikre, at indholdet,
herunder isar billedvalg, er aldersrelevant.

Engelsklaereren mé ikke slippe ansvaret for eleven, der modtager specialundervisning, og det er
onskeligt, at specialundervisningslareren har kendskab til fremmedsprogstilegnelse. Det er
vigtigt, at specialundervisningslereren og engelsklereren samarbejder om valg af materialer og
metoder. Eleven far fx sjeldent noget stort udbytte af at blive sat ved en computer med et
grammatikprogram, selv om han méske elsker det.

Malet med undervisningen afth@nger forst og fremmest af den enkelte elevs sterke og svage
sider, men nogle pejlemarker kunne vare:

e ateleverne tilegner sig et brugssprog gennem arbejdet med at lytte/forsta, se/forsta, handle og
tale samt efterhanden maske laese/forsta og skrive

e ateleverne gennem undervisningen begynder at tilegne sig en viden om de folk og lande, hvor
engelsk tales, og at de oplever engelsk som et internationalt kommunikationsmiddel

e atelevernes lyst til at lzere engelsk styrkes.
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