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Formal for faget engelsk

Formalet med undervisningen i engelsk er, at eleverne
tilegner sig sproglige og kulturelle kundskaber og feerdig-
heder, saledes at de kan anvende engelsk som kulturtek-
nik i forskellige sammenhaenge, udvikler bevidsthed om
sprog og sprogtilegnelse og opnar indsigt i det engelske
sprogs globale rolle.

Stk. 2.

Undervisningen skal gennem varierede arbejdsmetoder,
brug af it, tveerfagligt samarbejde og internationale
kontakter skabe rammer for oplevelse, fordybelse og
virkelyst. Herved skal undervisningen bidrage til, at
eleverne bevarer lysten til at beskeeftige sig med sprog og
kultur til fremme af deres alsidige udvikling.

Stk. 3.

Undervisningen inddrager emner, der belyser, hvordan
mennesker teenker og lever i den engelsksprogede ver-
den, sa eleverne kan blive fortrolige med egen kultur i
samspil med andre kulturer. Herigennem far eleverne
mulighed for at udvikle deres forstaelse for mennesker
med forskellig kulturel baggrund og forberede sig til et liv
i et globalt samfund.
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Slutmal for faget engelsk

cfter 9. klassetrin

Kommunikative faerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i
stand til at

forsta talt engelsk inden for forskellige genrer, herun-
der lyd- og billedmedier om en reekke udvalgte emner
af personlig, kulturel og samfundsmeessig relevans
forsta udvalgte regionale og sociale varianter af talt
engelsk

forsta skrevne tekster inden for forskellige genrer om
en reekke udvalgte emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmeessig relevans

udtrykke sig mundtligt med rimelig preecision, sponta-
nitet og lethed i et sammenheaengende sprog afpasset
udvalgte genrer og situationer, herunder udtrykke per-
sonlige erfaringer, redegore for informationer og
hovedindholdet af udvalgte teksttyper og fremleegge et
forberedt stofomrade

deltage i samtaler og diskussioner om udvalgte person-
lige, kulturelle og samfundsmeessige emner i et sprog
afpasset situationen

udtrykke sig skriftligt med rimelig preecision og i et
sammenheengende sprog afpasset udvalgte genrer og
situationer, herunder udtrykke personlige erfaringer,
samt anvende informationer og viden inden for
udvalgte genrer

kommunikere mundtligt og skriftligt gennem digitale
medier

anvende engelsk som et internationalt kommunika-
tionsmiddel.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i
stand til at

anvende et tilstreekkeligt og forholdsvis praecist ordfor-
rad, herunder idiomatiske vendinger inden for
udvalgte emneomrader

udtale engelsk pa en made, der neermer sig en af de
anerkendte indfedte udtalevarianter

tale og skrive engelsk sdledes at centrale grammatiske
regler folges

stave og seette tegn pa engelsk sa preaecist, at kommuni-
kationen lykkes

* anvende centrale regler for opbygning af tekster med
struktur og sammenheeng inden for almindeligt fore-
kommende genrer

* anvende centrale samtalemonstre

o afpasse udtryksformen i rimelig grad efter hensigt,
modtager, situation og genre.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

o veelge lytte- og leesestrategier ift. teksttype, situation
og formal

* veelge kommunikationsstrategier, forst og fremmest
bruge omskrivninger, overbegreber og synonymer

* veelge skrivestrategier, herunder anvende grundleeg-
gende viden om skriveprocessens faser

* veere bevidste om egne engelsksproglige styrker og
svagheder og arbejde med disse

* udnytte de mange muligheder, der er for at anvende
engelsk uden for skolen

* anvende viden om ligheder og forskelle mellem engelsk
og andre sprog

* veelge arbejdsform, herunder praktiske og kreative
arbejdsformer, ift. den foreliggende aktivitet eller
opgave

* anvende fagets hjeelpemidler, herunder ordbeger, it-
baserede ordforraddsprogrammer, grammatiske oversig-
ter og computerens stave- og grammatikkontrol hen-
sigtsmaessigt

* udnytte medierne, herunder de elektroniske medier, i
forbindelse med informationssegning, kommunika-
tion, videndeling og netveerksdannelse

* anvende forskellige kilder pa selvsteendig og kritisk vis.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ anvende viden om dagligliv, levevilkar, veerdier og nor-
mer hos forskellige befolkningsgrupper, primeert i
lande, hvor engelsk anvendes som modersmal og
sekundeert i lande, hvor engelsk anvendes som andet-

sprog
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* anvende viden om kultur- og samfundsforhold i arbej-

det med engelsk sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og
billedmedier samt it

* kunne drage sammenligninger mellem egen kultur og
andre kulturer

* anvende viden om kultur- og samfundsforhold i
kontakten med mennesker, der bruger engelsk som
modersmal eller som internationalt kommunikations-
middel.
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Trinmal for faget engelsk

cfter 4. klassetrin

Kommunikative faerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ forsta et enkelt talt engelsk anvendt i forbindelse med
neere emner som familie og dagligdag, skole, fritid,
ferie og hejtider

¢ folge med i udvalgte lyd- og billedmedier pa engelsk om
neere emner og danne sig en mening om, hvad det dre-
jer sig om

¢ forsta korte, sprogligt enkle skrevne tekster om neere
emner eventuelt med stotte i lyd- og billedmedier

* deltage i sproglege og sma rollespil

* fremleegge neere emner, evt. ved hjeelp af it

* svare pa enkle spergsmal om sig selv, familie, fritid og
skole

skrive enkle ord, udtryk og seetninger inden for neere

emner som familie og fritid.

* bruge digitale veerktojer til at finde og udveksle infor-
mationer og skabe enkel tekst

* udveksle enkle informationer og eventuelle produkter

pa klasseplan mellem klasser i ind- eller udland.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* anvende et grundleeggende ordforrad til at kunne forsta
og tale med om neere emner

* udtale de engelske ord og vendinger, der arbejdes med

¢ vise fornemmelse for ord, ental og flertal samt for-
nemme ud fra tekst og sammenhzeng, om noget fore-
gar nu, for eller i fremtiden

¢ stave enkle ord og udtryk

* genkende teksters begyndelse, midte og slutning og
anvende enkle seetningsforbindere

* anvende enkle indlednings- og afslutningsgambitter i
samtaler

¢ forsta og udfere enkle sproghandlinger.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* have mod pa at geette i forsog pa at forsta talte og
skrevne tekster

* turde udtrykke sig pa engelsk, selv om den sproglige
formaen ikke slar til, fx med brug af kropssprog og
mimik

* have mod pa at skrive pa engelsk

* udnytte nogle af de muligheder, der er for at opsoge
engelsk uden for skolen

¢ finde nogle ligheder og forskelle mellem engelsk og
dansk/modersmal

* indga i pararbejde og sammen med partneren selv-
steendigt udfere en opgave eller en kommunikationsleg

* anvende billedordbgger og enkle it-baserede ordforrads-
programmer

* anvende elektroniske medier til enkle opgaver og spil.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* kende til kultur og levevilkar i Storbritannien og USA
inden for emner som familie, dagligdag, skole, fritid,
ferie og hejtider

* kende til eksempler pa engelsksprogede bornekulturer,
fortrinsvis sange, rim og remser, lege, danse, spil og
forteellinger

¢ give enkle eksempler pa forskelle mellem engelskspro-
gede kulturer og egen kultur.
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Trinmal for faget engelsk

cefter 7. klassetrin

Kommunikative faerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ forsta hovedindhold og specifik information af talt
engelsk om centrale emner fra dagligdagen

¢ forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier om cen-
trale emner fra hverdagen

¢ forsta skrevne tekster, herunder skonlittereere og enkle
sagprosatekster eventuelt med stotte i lyd- og billedme-
dier

* udtrykke sig spontant mundtligt, redegore for infor-
mationer

* fremleegge et forberedt emne, fx i form af lyd- og billed-
medieproduktion eller rollespil

¢ stille spergsmal og udveksle informationer og syns-
punkter inden for centrale emner og situationer

* udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt og sammenheen-
gende sprog i form af breve, historier, digte, beskrivel-
ser og meddelelser

* kommunikere mundtligt og skriftligt gennem digitale
medier i enkle, undervisningstilrettelagte forleb

* anvende engelsk som kommunikationsmiddel i kon-
takten med elever eller klasser i udlandet.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* anvende et centralt ordforrad inden for udvalgte emner

* udtrykke sig med en klar og forstaelig udtale

¢ tale og skrive engelsk, saledes at centrale grammatiske
regler om isezer ordklasser, ental og flertal og tidsangi-
velse ved hjeelp af verbernes former folges

* stave centrale og hyppigt forekommende ord, sa kom-
munikationen lykkes

* skrive tekster med begyndelse, midte og slutning og
anvende centrale seetningsforbindere og pronominer til
at skabe sammenheng

* anvende centrale indlednings- og afslutningsgambitter
i samtaler

¢ forsta og udfere centrale sproghandlinger i udvalgte
situationer.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* veelge lytte- og leesestrategier afhaengigt af formal, iseer
lytning/leesning efter hovedindhold, detaljer eller for
at fa en oplevelse

* veelge kommunikationsstrategier, herunder kropssprog
og mimik samt omskrivninger eller bede om hjeelp til
at udtrykke sig

o veelge skrivestrategier, herunder anvende en grundleaeg-
gende viden om skriveprocessens faser

* udnytte nogle af de muligheder, der er for at anvende
engelsk uden for skolen

* anvende viden om ligheder mellem engelsk,
dansk/modersmal og evt. andre sprog inden for cen-
trale omrader

* veelge arbejdsform, herunder praktiske og kreative
arbejdsformer i forhold til den foreliggende aktivitet
eller opgave

o foretage “ord til ord” opslag i en ordbog, anvende it-
baserede ordforradsprogrammer, simple grammatiske
oversigter og benytte computerens stavekontrol i enkle
leererstyrede forleb

* anvende elektroniske medier til kommunikation og
informationssegning

* anvende forskellige kilder.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ tale med om ungdomskulturer i engelsktalende lande,
forst og fremmest pa baggrund af arbejdet med musik-
tekster, blade, film, tv og internettet

* kende til eksempler pa kulturforhold og levevilkar i
engelsktalende lande, iseer fra arbejdet med engelsk
sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og billedmedier samt it

* drage sammenligninger mellem engelsksprogede kul-
turer og egen kultur.

Feelles Mal e Engelsk ® Trinmal for faget efter 7. klassetrin ® side 7 / 64



Trinmal for faget engelsk

cfter 9. klassetrin

Kommunikative faerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ forsta hovedindhold og specifik information inden for
forskellige genrer af talt engelsk om en reekke udvalgte
emner af personlig, kulturel og samfundsmeessig rele-
vans

¢ forsta hovedindhold og specifik information af lyd- og
billedmedier, der ogsa omfatter udvalgte regionale og
sociale varianter af talt engelsk

¢ forsta skrevne tekster inden for forskellige genrer om
en raeekke udvalgte emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmeessig relevans

* udtrykke sig mundtligt med rimelig preecision, lethed
og spontanitet afpasset udvalgte genrer og situationer

udtrykke personlige erfaringer, redegore for informa-

tioner og hovedindholdet af udvalgte teksttyper og

fremleegge et forberedt stofomrade

¢ deltage i samtaler og diskussioner om udvalgte person-
lige, kulturelle og samfundsmeessige emner i et sprog
afpasset situationen

* udtrykke sig skriftligt med rimelig preecision og i et
sammenheengende sprog afpasset udvalgte genrer og
situationer, herunder udtrykke personlige erfaringer,
samt anvende informationer og viden inden for
udvalgte genrer

* kommunikere mundtligt og skriftligt gennem digitale
medier

* anvende engelsk som et internationalt kommunika-

tionsmiddel.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* anvende et tilstreekkeligt og forholdsvis preecist ordfor-
rad, herunder idiomatiske vendinger inden for
udvalgte emneomrader

* udtale engelsk pa en made, der naermer sig en af de
anerkendte indfedte udtalevarianter

¢ tale og skrive engelsk saledes at centrale grammatiske
regler folges

* stave og seette tegn pa engelsk sa preaecist, at kommuni-
kationen lykkes

* anvende centrale regler for opbygning af tekster med
struktur og sammenheeng inden for almindeligt fore-
kommende genrer

* anvende centrale samtalemonstre, herunder turtag-
ning og hensigtsmaessige gambitter

o afpasse udtryksformen i rimelig grad efter hensigt,
modtager, situation og genre.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

o veelge lytte- og leesestrategier i forhold til teksttype,
situation og formal

* veelge kommunikationsstrategier, forst og fremmest
bruge omskrivninger, overbegreber og synonymer

* veelge skrivestrategier, herunder anvende grundleeg-
gende viden om skriveprocessens faser

* veere bevidste om egne engelsksproglige styrker og
svagheder og arbejde med disse

* udnytte de mange muligheder, der er for at anvende
engelsk uden for skolen

* anvende viden om ligheder og forskelle mellem engelsk
og andre sprog

veelge arbejdsform, herunder praktiske og kreative

arbejdsformer, i forhold til den foreliggende aktivitet

eller opgave

* anvende fagets hjeelpemidler, herunder ordbeger, it-
baserede ordforraddsprogrammer, grammatiske oversig-
ter og computerens stave- og grammatikkontrol hen-
sigtsmaessigt

* udnytte medierne, herunder de elektroniske medier, i
forbindelse med informationssegning, kommunika-
tion, videndeling og netveerksdannelse

* anvende forskellige kilder pa selvsteendig og kritisk vis.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ anvende viden om dagligliv, levevilkar, veerdier og nor-
mer hos forskellige befolkningsgrupper, primeert i
lande, hvor engelsk anvendes som modersmal og
sekundeert i lande, hvor engelsk anvendes som andet-

sprog
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* anvende viden om kultur- og samfundsforhold i arbej-

det med engelsk sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og
billedmedier samt it

* kunne drage sammenligninger mellem egen kultur og
andre kulturer

* anvende viden om kultur- og samfundsforhold i
kontakten med mennesker, der bruger engelsk som
modersmal eller som internationalt kommunikations-
middel.
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Slutmal for faget engelsk

efter 10. klassetrin

Kommunikative faerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ forsta hovedindhold og specifik information af talt
engelsk inden for forskellige genrer om en reekke
udvalgte emner af personlig, kulturel og samfunds-
meessig relevans

¢ forsta hovedindhold og specifik information af lyd- og
billedmedier, der ogsa omfatter udvalgte regionale og
sociale varianter af engelsk talt i et autentisk tempo

¢ forsta skrevne tekster inden for forskellige genrer om
en raeekke udvalgte emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmeessig relevans

* udtrykke sig mundtligt med rimelig preecision lethed
og spontanitet afpasset udvalgte genrer og situationer

udtrykke personlige erfaringer, redegore for informa-

tioner og fremlaegge et forberedt stofomrade

¢ deltage i samtaler og diskussioner om udvalgte person-
lige, kulturelle og samfundsmeessige emner i et sprog
afpasset situationen ogsa med flere indfedte sprogbru-
gere

* udtrykke sig skriftligt med rimelig preecision og i et
sammenheengende sprog afpasset udvalgte genrer og
situationer, herunder udtrykke personlige erfaringer,
samt anvende informationer og viden inden for
udvalgte genrer

* kommunikere mundtligt og skriftligt gennem digitale
medier

* anvende engelsk som et internationalt kommunika-

tionsmiddel.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

* anvende et tilstreekkeligt og forholdsvis preecist ordfor-
rad, herunder idiomatiske vendinger inden for
udvalgte emneomrader

* udtale engelsk pa en made, der naermer sig en af de
anerkendte indfedte udtalevarianter

* tale og skrive engelsk, sdledes at centrale grammatiske
regler folges

* stave og seette tegn pa engelsk sa preaecist, at kommuni-
kationen lykkes

* anvende centrale regler for opbygning af tekster med
struktur og sammenheeng inden for almindeligt fore-
kommende genrer

* anvende centrale samtalemonstre

* afpasse udtryksformen i rimelig grad efter hensigt,
modtager, situation og genre.

Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

o veelge lytte- og leesestrategier ift. teksttype, situation
og formal

* veelge kommunikationsstrategier, forst og fremmest
omskrivninger, overbegreber og synonymer

* veelge skrivestrategier, herunder anvende grundleeg-
gende viden om skriveprocessens faser

* veere bevidste om egne engelsksproglige styrker og
svagheder og arbejde med disse

* udnytte de mange muligheder, der er for at anvende
engelsk uden for skolen

* anvende viden om ligheder og forskelle mellem engelsk
og andre sprog

* veelge arbejdsform, herunder praktiske og kreative
arbejdsformer, ift. den foreliggende aktivitet eller
opgave

* anvende fagets hjeelpemidler, herunder ordbeger, it-
baserede ordforraddsprogrammer, grammatiske oversig-
ter og computerens stave- og grammatikkontrol, hen-
sigtsmaessigt

* udnytte medierne, herunder de elektroniske medier, i
forbindelse med informationssegning, kommunika-
tion, videndeling og netveerksdannelse

* anvende forskellige kilder pa selvsteendig og kritisk vis.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har til-

egnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i

stand til at

¢ anvende viden om dagligliv, levevilkar, veerdier og nor-
mer hos forskellige befolkningsgrupper, primeert i
lande, hvor engelsk anvendes som modersmal og
sekundeert i lande, hvor engelsk anvendes som andet-

sprog
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* anvende viden om kultur- og samfundsforhold i arbej-
det med engelsk sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og bil-
ledmedier samt it

* kunne drage sammenligninger mellem egen kultur og
andre kulturer samt kunne saette denne viden i per-
spektiv

* anvende viden om kultur- og samfundsforhold i kon-
takten med mennesker, der bruger engelsk som
modersmal eller som internationalt kommunikations-
middel.
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Slutmal og trinmal — engelsk — synoptisk opstillet

Kommunikative feerdigheder

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i stand til at

Slutmal efter 9. klassetrin

Trinmal efter 4. klassetrin

Trinmal efter 7. klassetrin

Trinmal efter 9. klassetrin

Slutmal efter 10. klassetrin

forsta talt engelsk inden for forskellige
genrer herunder lyd- og billedmedier
om en reekkeudvalgte emner af person-
lig, kulturel og samfundsmaessig rele-
vans

forsta et enkelt talt engelsk anvendti
forbindelse med naere emner som
familie og dagligdag, skole, fritid,
ferie og hojtider

forsta hovedindhold og specifik infor-
mation af talt engelsk om centrale
emner fra dagligdagen

forsta hovedindhold og specifik infor-
mation inden for forskellige genrer af
talt engelsk om en reekke udvalgte
emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmaeessig relevans

forsta hovedindhold og specifik infor-
mation af talt engelsk inden for for-
skellige genrer om en reekke udvalgte
emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmaeessig relevans

forsta udvalgte regionale og sociale
varianter af talt engelsk

folge med i udvalgte lyd- og billedme-
dier pa engelsk om neere emner og
danne sig en mening om, hvad det
drejer sig om

forsta hovedindholdet af lyd- og billed-
medier om centrale emner fra hverda-
gen

forsta hovedindhold og specifik infor-
mation af lyd- og billedmedier, der
ogsa omfatter udvalgte regionale og
sociale varianter af talt engelsk

forsta hovedindhold og specifik infor-
mation af lyd- og billedmedier, der
ogsa omfatter udvalgte regionale og
sociale varianter af engelsk talti et
autentisk tempo

forsta skrevne tekster inden for for-
skellige genrer om en raekke udvalgte
emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmeessig relevans

forsta korte, sprogligt enkle skrevne
tekster om naere emner eventuelt med
stotte i lyd- og billedmedier

forsta skrevne tekster, herunder skon-
littereere og enkle sagprosatekster
eventuelt med stotte i lyd- og billed-
medier

forsta skrevne tekster inden for for-
skellige genrer om en raekke udvalgte
emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmaeessig relevans

forsta skrevne tekster inden for for-
skellige genrer om en raekke udvalgte
emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmaessig relevans

udtrykke sig mundtligt med rimelig
praecision, spontanitet og lethed i et
sammenheengende sprog afpasset
udvalgte genrer og situationer, herun-
der udtrykke personlige erfaringer,
redegore for informationer og hoved-
indholdet af udvalgte teksttyper og
fremlaegge et forberedt stofomrade

deltage i sproglege og sma rollespil

fremleegge neere emner, evt. ved hjelp
af it

udtrykke sig spontant mundtligt,
redegore for informationer

fremlaegge et forberedt emne fx i form
af lyd- og billedmedieproduktion eller
rollespil

udtrykke sig mundtligt med rimelig
preecision, lethed og spontanitet
afpasset udvalgte genrer og situationer

udtrykke personlige erfaringer, rede-
gore for informationer og hovedind-
holdet af udvalgte teksttyper og frem-
leegge et forberedt stofomrade

udtrykke sig mundtligt med rimelig
preecision lethed og spontanitet afpas-
set udvalgte genrer og situationer

udtrykke personlige erfaringer, rede-
gore for informationer og fremlaegge et
forberedt stofomrade

deltage i samtaler og diskussioner om
udvalgte personlige, kulturelle og
samfundsmaessige emner i et sprog
afpasset situationen

svare pa enkle sporgsmal om sig selv,
familie, fritid og skole

stille spergsmal og udveksle informa-
tioner og synspunkter inden for cen-
trale emner og situationer

deltage i samtaler og diskussioner om
udvalgte personlige, kulturelle og
samfundsmaessige emner i et sprog
afpasset situationen

deltage i samtaler og diskussioner om
udvalgte personlige, kulturelle og
samfundsmaeessige emner i et sprog
afpasset situationen ogsa med flere
indfedte sprogbrugere

udtrykke sig skriftligt med rimelig
preecision og i et sammenhaengende
sprog afpasset udvalgte genrer og
situationer herunder udtrykke person-
lige erfaringer, samt anvende infor-
mationer og viden inden for udvalgte
genrer

skrive enkle ord, udtryk og seaetninger
inden for neere emner som familie og
fritid

udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt
og sammenhengende sprog i form af
breve, historier, digte, beskrivelser og
meddelelser

udtrykke sig skriftligt med rimelig
praecision og i et sammenhaengende
sprog afpasset udvalgte genrer og
situationer, herunder udtrykke per-
sonlige erfaringer, samt anvende
informationer og viden inden for
udvalgte genrer

udtrykke sig skriftligt med rimelig
praecision og i et sammenheengende
sprog afpasset udvalgte genrer og
situationer, herunder udtrykke per-
sonlige erfaringer, samt anvende
informationer og viden inden for
udvalgte genrer

kommunikere mundtligt og skriftligt
gennem digitale medier

bruge digitale veerktojer til at finde og
udveksle informationer og skabe enkel
tekst

kommunikere mundtligt og skriftligt
gennem digitale medier i enkle,
undervisningstilrettelagte forleb

kommunikere mundtligt og skriftligt
gennem digitale medier

kommunikere mundtligt og skriftligt
gennem digitale medier

anvende engelsk som et internationalt
kommunikationsmiddel

udveksle enkle informationer og even-
tuelle produkter pa klasseplan mellem
klasser i ind- eller udland

anvende engelsk som kommunika-
tionsmiddel i kontakten med elever
eller klasser i udlandet

anvende engelsk som et internationalt
kommunikationsmiddel

anvende engelsk som et internationalt
kommunikationsmiddel
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Sprog og sprogbrug

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der satter dem i stand til at

Slutmal efter 9. klassetrin

Trinmal efter 4. klassetrin

Trinmal efter 7. klassetrin

Trinmal efter 9. klassetrin

Slutmal efter 10. klassetrin

anvende et tilstraekkeligt og forholds-
vist preecist ordforrad herunder idio-
matiske vendinger inden for udvalgte
emneomrader

anvende et grundleeggende ordforrad
til at kunne forsta og tale med om
neaere emner

anvende et centralt ordforrad inden for
udvalgte emner

anvende et tilstreekkeligt og forholds-
vist preecist ordforrad, herunder idio-
matiske vendinger inden for udvalgte
emneomrader

anvende et tilstreekkeligt og forholds-
vist praecist ordforrad, herunder idio-
matiske vendinger inden for udvalgte
emneomrader

udtale engelsk pa en made, der neer-
mer sig en af de anerkendte indfedte
udtalevarianter

udtale de engelske ord og vendinger,
der arbejdes med

udtrykke sig med en klar og forstaelig
udtale

udtale engelsk pa en made, der neer-
mer sig en af de anerkendte indfedte
udtalevarianter

udtale engelsk pa en made, der naer-
mer sig en af de anerkendte indfodte
udtalevarianter

tale og skrive engelsk saledes at
centrale grammatiske regler folges

vise fornemmelse for ord, ental og
flertal samt fornemme ud fra tekst og
sammenheng, om noget foregar nu,
for eller i fremtiden

tale og skrive engelsk, saledes at cen-
trale grammatiske regler om iseer ord-
klasser, ental og flertal og tidsangi-
velse ved hjeelp af verbernes former
folges

tale og skrive engelsk saledes at cen-
trale grammatiske regler folges

tale og skrive engelsk, saledes at
centrale grammatiske regler folges

stave og seette tegn pa engelsk sa pree-
cist, at kommunikationen lykkes

stave enkle ord og udtryk

stave centrale og hyppigt forekom-
mende ord, sa kommunikationen

lykkes

stave og seette tegn pa engelsk sa pree-
cist, at kommunikationen lykkes

stave og seette tegn pa engelsk sa prae-
cist, at kommunikationen lykkes

anvende centrale regler for opbygning
af tekster med struktur og sammen-
haeng inden for almindeligt forekom-
mende genrer

genkende teksters begyndelse, midte
og slutning og anvende enkle seet-
ningsforbindere

skrive tekster med begyndelse, midte
og slutning og anvende centrale seet-
ningsforbindere og pronominer til at
skabe sammenhang

anvende centrale regler for opbygning
af tekster med struktur og sammen-
haeng inden for almindeligt forekom-
mende genrer

anvende centrale regler for opbygning
af tekster med struktur og sammen-
heeng inden for almindeligt forekom-
mende genrer

anvende centrale samtalemeonstre

anvende enkle indlednings- og afslut-
ningsgambitter i samtaler

anvende centrale indlednings- og
afslutningsgambitter i samtaler

anvende centrale samtalemonstre,
herunder turtagning og hensigtsmees-
sige gambitter

anvende centrale samtalemeonstre

afpasse udtryksformen i rimelig grad
efter hensigt, modtager, situation og
genre

forsta og udfere enkle sproghandlinger

forsta og udfere centrale sproghand-
linger i udvalgte situationer

afpasse udtryksformen i rimelig grad
efter hensigt, modtager, situation og
genre

afpasse udtryksformen i rimelig grad
efter hensigt, modtager, situation og
genre
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Sprogtilegnelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i stand til at

Slutmal efter 9. klassetrin

Trinmal efter 4. klassetrin

Trinmal efter 7. klassetrin

Trinmal efter 9. klassetrin

Slutmal efter 10. klassetrin

veelge lytte- og leesestrategier ift.
teksttype, situation og formal

have mod pa at geette i forseg pa at
forsta talte og skrevne tekster

veelge lytte- og leesestrategier afheen-
gigt af formal, iseer lytning/laesning
efter hovedindhold, detaljer eller for at
fa en oplevelse

veelge lytte- og leesestrategier i forhold
til teksttype, situation og formal

veelge lytte- og leesestrategier ift.
teksttype, situation og formal

veelge kommunikationsstrategier,
forst og fremmest bruge omskrivnin-
ger, overbegreber og synonymer

turde udtrykke sig pa engelsk, selv om
den sproglige formaen ikke slar til, fx
med brug af kropssprog og mimik

veelge kommunikationsstrategier,
herunder kropssprog og mimik samt
omskrivninger eller bede om hjeelp til
at udtrykke sig

vaelge kommunikationsstrategier,
forst og fremmest bruge omskrivnin-
ger, overbegreber og synonymer

veelge kommunikationsstrategier,
forst og fremmest omskrivninger,
overbegreber og synonymer

veelge skrivestrategier, herunder
anvende grundleeggende viden om
skriveprocessens faser

have mod pa at skrive pa engelsk

veelge skrivestrategier, herunder
anvende en grundleeggende viden om
skriveprocessens faser

veelge skrivestrategier, herunder
anvende grundleeggende viden om
skriveprocessens faser

veelge skrivestrategier, herunder
anvende grundleeggende viden om
skriveprocessens faser

veere bevidste om egne engelsksprog-
lige styrker og svagheder og arbejde
med disse

veere bevidste om egne engelsksprog-
lige styrker og svagheder og arbejde
med disse

veere bevidste om egne engelsksprog-
lige styrker og svagheder og arbejde
med disse

udnytte de mange muligheder, der er
for at anvende engelsk uden for skolen

udnytte nogle af de muligheder, der er
for at opsoge engelsk uden for skolen

udnytte nogle af de muligheder, der er
for at anvende engelsk uden for skolen

udnytte de mange muligheder, der er
for at anvende engelsk uden for skolen

udnytte de mange muligheder, der er
for at anvende engelsk uden for skolen

anvende viden om ligheder og for-
skelle mellem engelsk og andre sprog

finde nogle ligheder og forskelle mel-
lem engelsk og dansk/modersmal

anvende viden om ligheder mellem
engelsk, dansk/modersmal og evt. an-
dre sprog inden for centrale omrader

anvende viden om ligheder og for-
skelle mellem engelsk og andre sprog

anvende viden om ligheder og for-
skelle mellem engelsk og andre sprog

veelge arbejdsform, herunder prakti-
ske og kreative arbejdsformer, ift. den
foreliggende aktivitet eller opgave

indga i pararbejde og sammen med
partneren, selvsteendigt udfore en
opgave eller en kommunikationsleg

veelge arbejdsform, herunder prakti-
ske og kreative arbejdsformer i forhold
til den foreliggende aktivitet eller
opgave

veelge arbejdsform, herunder prakti-
ske og kreative arbejdsformer, i for-
hold til den foreliggende aktivitet eller
opgave

veelge arbejdsform, herunder prakti-
ske og kreative arbejdsformer, i for-
hold til den foreliggende aktivitet eller
opgave

anvende fagets hjeelpemidler, herun-
der ordbeger, it-baserede ordforrads-
programmer, grammatiske oversigter
og computerens stave- og grammatik-
kontrol hensigtsmaessigt

anvende billedordbeger og enkle it-
baserede ordforradsprogrammer

foretage ‘ord til ord” opslag i en ord-
bog, anvende it-baserede ordforrad-
sprogrammer, simple grammatiske
oversigter og benytte computerens sta-
vekontrol i enkle leererstyrede forleb

anvende fagets hjeelpemidler, herun-
der ordbeger, it-baserede ordforrad-
sprogrammer, grammatiske oversigter
og computerens stave- og grammatik-
kontrol hensigtsmaessigt

anvende fagets hjeelpemidler, herun-
der ordboger, it-baserede ordforrad-
sprogrammer, grammatiske oversigter
og computerens stave- og grammatik-
kontrol, hensigtsmaessigt

udnytte medierne, herunder de elek-
troniske medier, i forbindelse med in-
formationssegning, kommunikation,
videndeling og netveerksdannelse

anvende elektroniske medier til enkle
opgaver og spil

anvende elektroniske medier til kom-
munikation og informationssegning

udnytte medierne, herunder de elek-
troniske medier, i forbindelse med in-
formationssegning, kommunikation,
videndeling og netveerksdannelse

udnytte medierne, herunder de elek-
troniske medier, i forbindelse med in-
formationssegning, kommunikation,
videndeling og netvaerksdannelse

anvende forskellige kilder pa selvsteen-
dig og kritisk vis

anvende forskellige kilder

anvende forskellige kilder pa selvsteen-
dig og kritisk vis

anvende forskellige kilder pa selvsteen-
dig og kritisk vis
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Kultur og samfundsforhold

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i stand til at

Slutmal efter 9. klassetrin

Trinmal efter 4. klassetrin

Trinmal efter 7. klassetrin

Trinmal efter 9. klassetrin

Slutmal efter 10. klassetrin

anvende viden om dagligliv, levevil-
kar, veerdier og normer hos forskellige
befolkningsgrupper, primeert i lande,
hvor engelsk anvendes som moders-
mal og sekundeert i lande, hvor
engelsk anvendes som andetsprog

kende til kultur og levevilkar i Storbri-
tannien og USA inden for emner som
familie, dagligdag, skole, fritid, ferie
og hojtider

tale med om ungdomskulturer i
engelsktalende lande, forst og frem-
mest pa baggrund af arbejdet med
musiktekster, blade, film, tv og inter-
nettet

anvende viden om dagligliv, levevil-
kar, veerdier og normer hos forskellige
befolkningsgrupper, primeert i lande,
hvor engelsk anvendes som moders-
mal og sekundeert i lande, hvor
engelsk anvendes som andetsprog

anvende viden om dagligliv, levevil-
kar, veerdier og normer hos forskellige
befolkningsgrupper, primeert i lande,
hvor engelsk anvendes som moders-
mal og sekundeert i lande, hvor
engelsk anvendes som andetsprog

anvende viden om kultur- og sam-
fundsforhold i arbejdet med engelsk
sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og
billedmedier samt it

kende til eksempler pa engelskspro-
gede bornekulturer, fortrinsvis sange,
rim og remser, lege, danse, spil og
forteellinger

kende til eksempler pa kulturforhold
og levevilkar i engelsktalende lande,
iseer fra arbejdet med engelsk sprog,
litteratur, sagprosa, lyd- og billedme-
dier samt it

anvende viden om kultur- og sam-
fundsforhold i arbejdet med engelsk
sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og
billedmedier samt it

anvende viden om kultur- og sam-
fundsforhold i arbejdet med engelsk
sprog, litteratur, sagprosa, lyd- og
billedmedier samt it

kunne drage sammenligninger mel-
lem egen kultur og andre kulturer

give eksempler pa forskelle mellem
engelsksprogede kulturer og egen
kultur

drage sammenligninger mellem
engelsksprogede kulturer og egen
kultur

kunne drage sammenligninger mel-
lem egen kultur og andre kulturer

kunne drage sammenligninger mel-
lem egen kultur og andre kulturer
samt kunne seette denne viden i
perspektiv

anvende viden om kultur- og sam-
fundsforhold i kontakten med menne-
sker, der bruger engelsk som moders-
mal eller som internationalt kommu-
nikationsmiddel

anvende viden om kultur- og sam-
fundsforhold i kontakten med menne-
sker, der bruger engelsk som moders-
mal eller som internationalt kommu-
nikationsmiddel

anvende viden om kultur- og sam-
fundsforhold i kontakten med menne-
sker, der bruger engelsk som moders-
mal eller som internationalt kommu-
nikationsmiddel




Laseplan for faget engelsk

Engelsk er et obligatorisk fag i folkeskolen fra 3. til 9.
klasse. Hertil kommer et valgfrit 10. skolear, hvor
engelsk indgar i den obligatoriske fagraekke. Folkesko-
lens samlede engelskundervisning er inddelt i fire forleb.
Engelskundervisningen skal dog betragtes som et samlet
hele fra 3. klasse til 9./10. klasse uden meerkbare over-
gange mellem forlebene.

Laeseplanen indeholder en angivelse af undervisningens
progression over de fire forleb samt en beskrivelse af
undervisningens indhold og forskellige fokusomrader i
hvert af de fire forleb. Denne progression tilgodeser savel
elever med seerlige evner som elever med vanskeligheder
i engelsk. Det er vigtigt at fokusere pa, at engelsk bliver
et brugbart redskab for alle.

Undervisningen skal i hvert forloeb omfatte samtlige fire
centrale kundskabs- og feerdighedsomrader. Omraderne
er indbyrdes aftheengige og integreres derfor i de enkelte
undervisningsforleb.

Undervisningen bygger pa, at eleverne, bl.a. fra dansk-
undervisningen, allerede har en kunnen, viden og erfa-
ring med hensyn til at kommunikere, til sprog og sprog-
brug, til at leere samt en forstaelse af deres omverden,
herunder erfaring med it og engelsk.

Undervisningen omfatter sproglige aktiviteter, der gen-
nem modet med en mangfoldighed af tekster og kultu-

rer, oplevelser og sanseindtryk medvirker til at opbygge
elevernes selvtillid som sprogbrugere og til at give dem
sproglig bevidsthed med henblik pa at kunne fungerei et
globalt samfund.

Der skiftes mellem forskellige organisationsformer (indi-
viduelt, par, gruppe, klasse) med mulighed for fordybelse
afheengigt af indhold og aktiviteternes art samt med
udstrakt anvendelse af multimedier.

En hoj grad af elevaktivitet er en forudseaetning for at
kunne leere et fremmedsprog.
1. forleb — 3.-4. Klassetrin

Hovedveegten leegges pa det mundtlige arbejde. Gennem
leg og aktivitet opbygges elevernes sproglige selvtillid.

Emneomraderne skal dels veere konkrete, dagligdags og
virkelighedsnzere, dels appellere til elevernes fantasi.

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes sprog-
lige forudseetninger, bl.a. fra danskundervisningen.

Undervisningen foregar pa engelsk fra forste dag.

Kommunikative feerdigheder

I begynderundervisningen er fokus pa lytteforstaelse og
begyndende mundtlig udtryksfeerdighed. Leese- og
skrivefeerdigheder integreres gradvist og i takt med den
enkelte elevs parathed.

Leereren taler engelsk, og eleverne forsgger at bruge
sproget.

Der udvikles gradvist et klasseverelsessprog med faste
vendinger for at hilse, bede om noget osv.

Leererens eget engelsk har en central funktion som sprog-
model for eleverne.

Leereren bruger mimik og gestik til at understrege det
sproglige udtryk. Undervisningen bygger i hoj grad pa, at
sprog og handling keedes sammen.

Lyd- og billedmedier omhandler iseer neere emner, sale-
des at elevernes forforstaelse kan stotte afkodningen af
sproget. Der arbejdes med varierede lytteaktiviteter, sa
eleverne kan leere sprogets intonation og udtale at kende.
Lyd- og billedmedier anvendes til at stotte forstaelsen.

Der arbejdes kontinuerligt med udvikling af elevernes
leesefeerdighed. I arbejdet indgar leesning af bade enkelt-
ord og enkle tekster, bl.a. med stotte i lyd- og billedme-
dier.

Laeseopgaver for, under og efter laesningen hjeelper ele-
verne med at forsta teksterne.

Skriftsproget tages i anvendelse fra begyndelsen af forle-
bet, i forste omgang for at stotte sprogtilegnelsen, fx for-
stdelsen af ord og vendinger, men efterhdnden ogsa for at
give eleverne muligheder for at udtrykke sig pa sproget.

Eleverne arbejder med at

* opbygge selvtillid i forhold til at tale engelsk, fx gen-
nem hyppige gentagelser af ord og vendinger, rim,
remser, sange og rutiner
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* opleve sproget ved at lytte og ved at deltage i feelles
sange, lege og rollespil

* treene sma fremleeggelser jeevnligt. De kan fx preesen-
tere sig selv, deres familie og andre neere ting, evt. ved
hjeelp af it

blive aktive sprogbrugere
* kommunikere med andre elever parvis og i grupper og
herved udvikle spontan lytte- og talefeerdighed

stille og besvare enkle sporgsmal

¢ forsta, at skrift bade har en kommunikativ funktion og

er en kilde til gode oplevelser
* eksperimentere med billedtekster, korte meddelelser,
digte, sms og e-mail

* veenne sig til at bruge computeren og digitale veerktojer

i engelskundervisningen allerede fra begyndelsen, fx
til historier og til sma billed- og lydpreesentationer

* udveksle informationer og produkter med andre klas-
ser/elever, evt. ogsa i udlandet.

Sprog og sprogbrug

Elevernes nysgerrighed og sproglige opmeerksomhed er
udgangspunktet.

Undervisningen byder pa mange muligheder for at fa
sproglige erfaringer. Gennem imitation og gentagelser
med fx nursery rhymes og tongue-twisters udvikles elevernes
udtale og intonation, samtidig med at ordforradet udvi-
des.

Gennem hyppig og varieret brug af nyt ordforrad gores
dette aktivt, fx gennem leesning, rollespil, mundtlige og
skriftlige smalege, ordkort, krydsord og sma test.

Eleverne arbejder med at

¢ tilegne sig et ordforrad og faste vendinger vedrorende
neere emner gennem lytning, handling, leg, laesning,
selvproducerede ordboger og tekster

* opbygge en fornemmelse for basale grammatiske omra-
der som ental og flertal, nutid og datid gennem sprog-

iagttagelse og legepraegede aktiviteter
* stave enkle ord og udtryk, fx i form af afskrift

* genkende teksters opbygning og enkle seetningsforbin-

dere

* anvende skriftsproget til enkel kommunikation bade i
og uden for klasseveerelset

¢ leere de almindeligste omgangsformer pa engelsk at
kende.

* anvende enkle indlednings- og afslutningsudtryk i
samtaler

¢ forsta og udfere enkle sproghandlinger, fx give ordrer
samt stille og besvare sporgsmal.

Sprogtilegnelse
Undervisningen foregar i en tryg atmosfeere, sa eleverne

har lyst til og mod pa at benytte engelsk mest muligt,
saledes at de udvikler deres made at leere engelsk pa. Det

betragtes som naturligt, at eleverne laver fejl, og det er

vigtigt, at de far anerkendelse for deres fremskridt.

Eleverne opmuntres til at anvende og udvikle geettestra-

tegier. De skal gerne kunne indse, at de ikke behgver at

forsta hvert ord for at forsta helheden i en lytte- eller

laesetekst. Elevernes selvtillid som sprogbrugere priorite-

res i dette forleb hojere end sproglig praecision.

De skriftlige aktiviteter er kommunikative og preeget af

leg og samarbejde.

Computeren anvendes bl.a. til spil, leesning og sma med-

delelser.

Eleverne arbejder med at

treene kommunikationsstrategier gennem aktiviteter
anvende mimik og kropssprog som midler til at gore sig
forstaelige, nar den sproglige formaen ikke er tilstraek-
kelig

skrive enkle ord og seetninger, fx i form af afskrift
anvende engelsk uden for skolen, fx i form af musik,
computerspil, film og kontakt med engelsktalende
finde engelske laneord samt at finde ligheder mellem
engelsk og dansk/modersmalet

samle pa ord, fx i billedordbeger og it-baserede ordfor-
radsprogrammer

treene selvsteendige arbejdsformer i forbindelse med
pararbejde, kommunikationslege og spil.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen giver et varieret billede af kultur- og

samfundsforhold ferst og fremmest i Storbritannien og
USA.

Valg af emner tager udgangspunkt i det neere og genken-

delige, sasom familie, dagligdag, skole, fritid, dyr, tej,

mad, indkeb, ferier og hgjtider. De fleste emner giver

mulighed for sammenligning med egne forhold.

Eleverne praesenteres for et varieret udbud af engelsk-

sprogede bornekulturer samt varierede, aldersrelevante

tekster, lyd- og billedmaterialer, der afspejler den

engelsktalende verdens kulturer.

Eleverne arbejder med at

finde forskelle og ligheder mellem egen kultur og
andres kulturer

bruge sange, rim og remser, danse, lege og spil

lytte til og leese forteellinger fra Storbritannien og USA
og herved fa mulighed for at opleve ligheder og for-
skelle

lave sma projekter og fremleeggelser.
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2. forleb — 5.-7. klassetrin

Der er fokus pa centrale emner fra elevernes hverdag og
interesseomrader.

Gennem mundtlig og skriftlig kommunikation udvikles
elevernes praktiske sprogfeerdighed og sproglige bevidst-
hed.

Kommunikative feerdigheder

Sproget som anvendeligt kommunikationsmiddel er i
centrum. Undervisningen foregar pa engelsk med sti-
gende forventninger til, at eleverne ogsa benytter sig af
engelsk i klasse- og samarbejdssituationer.

Fokus er pa den videre udvikling af elevernes lytteforsta-
else og mundtlige udtryksfeerdighed. Arbejdet med leese-
og skrivefeerdighed foregar i kommunikative sammen-
heenge.

Den sproglige selvtillid styrkes savel mundtligt som
skriftligt ved, at der arbejdes med varierede arbejdsfor-
mer og materialer.

Valg af lyd- og billedmedier omfatter centrale emner med
en hgjere sproglig sveerhedsgrad, der udfordrer elevernes
forstaelse og deres evne til at geette kvalificeret.

Undervisningen indeholder varierede muligheder for at
tale med andre elever, saledes at mange taler med
mange. Der udvikles gradvist forskellige samtalestruktu-
rer i klassen fra par- og gruppearbejde til rollespil og klas-
sesamtaler.

I feellesleesningen arbejdes der primeert med skenlitte-
reere tekster og enkle sagprosatekster samt med at forsta
bade hovedindhold og specifik information. Der arbejdes
fx med at uddrage informationer fra egnede internetsi-
der. I den selvsteendige, frivillige leesning leeses efter
interesse og med et niveausvarende ordforrad.

Undervisningen videreudvikler elevernes skrivelyst. Der
arbejdes med savel individuelle som feelles skriveaktivite-
ter.

Eleverne arbejder med at

¢ tilegne sig et ordforrad og faste vendinger vedrerende
centrale emner

¢ forsta hovedindhold og specifik information af talt
engelsk om centrale emner, evt. med stotte i lyd- og
billedmedier

* anvende engelsk selvsteendigt i mange forskellige
situationer, fx dramatiseringer, rollespil, simulationer
og andre par- og gruppeaktiviteter

* leese meget og ofte, evt. med stotte i lyd- og billedme-
dier

* fremlaegge et forberedt emne eller informationer med
brug af forskellige fremlaeggelsesformer

o udtrykke sig skriftligti et forstaeligt sprog gennem for-
skellige skriveaktiviteter, fx digte, breve, historier og

skuespil satind i en kommunikativ sammenheaeng

* kommunikere med en venskabsklasse i ind- og/eller
udland gennem e-mails og chatrooms i et leererstyret for-
lob

* udnytte mulighederne for at kommunikere pa engelsk
ved brug af digitale veerktejer, fx via chatrooms, blogs,
internetbaserede spil og personlige hjemmesider.

Sprog og sprogbrug

Elevernes sproglige opmaerksomhed forer til storre sprog-
lig bevidsthed, sikkerhed og nuancering inden for cen-
trale omrader.

Udtale, rytme- og intonationstraening er centrale omra-
der.

Tekstarbejdet bruges som udgangspunkt for sproglige
aktiviteter. Gennem meningsfuld brug af sproget oges
opmeerksomheden pa formen. Enkle eksempeltekster
anvendes til stotte for elevernes egen skriftlige produk-
tion.

Den sproglige opmeaerksomhed oges ved elevernes afprov-
ning og hypotesedannelse samt feedback fra leereren. Det
sproglige arbejde foregar i varierede, meningsfulde sam-
menheenge. Isolerede grammatiske ovelser prioriteres
lavt; arbejdet med grammatik skal kaedes sammen med
den funktionelle brug af sproget.

Stavning af centrale og hyppigt forekommende ord trze-
nes i meningsfulde sammenheenge, fx i forbindelse med
skriftlige produkter, der skal leeses af andre.

Det systematiske arbejde med at udbygge et centralt ord-
forrad og samle ord fortseetter. Dette kan fx forega ved, at
eleverne samler de ord, de har brug for at kunne stave, i
ordlister.

Eleverne far jeevnligt evalueret deres ordforrad, fx gen-
nem test pa computeren.

Eleverne arbejder med at

* udvikle en klar og forstaelig udtale, fx ved brug af
musiktekster

¢ forbedre deres udtale via digitale optagelser

¢ tale og skrive engelsk, sa centrale grammatiske regler
vedrerende fx ordklasser, navneordenes tal og udsagns-
ordenes tider overvejende folges

¢ skrive enkle sammenhengende tekster, hvor fokus er
pa kommunikationsveerdien med stotte i eksempel-
tekster

¢ treene almindelige omgangsformer gennem iagtta-
gelse, forst og fremmest i arbejdet med lyd- og billed-
medier og rollespil

* anvende centrale indlednings- og afslutningsudtryk i
samtaler

* udfere centrale sproghandlinger, fx bede om informa-
tioner og udtrykke enighed/uenighed.
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Sprogtilegnelse

Undervisningen er preeget af tillid og accept, sa eleverne
tor eksperimentere med det engelske sprog.

Undervisningen leegger op til, at eleverne far mod til at
udtrykke sig, selv om sproget ikke reekker: Hellere risi-
kere end reducere.

Der arbejdes med udvikling af elevernes lytte- og leese-
feerdighed og anvendelse af lytte- og leesestrategier efter
formal. Der arbejdes med opgaver for, under og efter lyt-
ning og leesning, hvorved eleverne leerer at bruge rele-

vante lytte- og leesestrategier.

Arbejdet med forskellige teksttyper er med til at udvikle
elevernes lytte- og leesestrategier og deres evne til selv-
steendig tekstproduktion.

Der undervises jeevnligt i hensigtsmaessige og kritiske
opslag af ord i ordbog, sa eleverne gradvis veennes til at
benytte ordbogen selvsteendigt.

Computeren udnyttes pa alle mader, der kan stotte og
udvikle elevernes sprogtilegnelse, fx it-baserede ordfor-
radsprogrammer, informationssegning og stave- og
grammatikkontrol.

Eleverne arbejder med at

* udvikle lytte- og leesestrategier, bl.a. at det ikke er nod-
vendigt at forsta hvert ord for at lytte og leese videre

* udvikle forskellige kommunikationsstrategier, forst og
fremmest omskrivning, mimik og gestus, som skal
hjeelpe dem til at udvikle deres sprog og give dem lyst
til at anvende det

* anvende skriveprocessens grundleeggende faser fra idé
til feerdig tekst

* anvende engelsk uden for skolen pa alle mader, der har
deres interesse

* anvende de ligheder, der er mellem engelsk og deres
modersmal samt andre sprog, som de kender. Her teen-
kes bl.a. pa transparente ord, seetningskonstruktion og
dannelse af ord

* udvikle hensigtsmeessige arbejdsformer, herunder
kreative og praktiske arbejdsformer.

Kultur- og samfundsforhold

Valg af emner udvides fra det neere og genkendelige til
ogsa at omfatte ungdomskulturer og andre eksempler pa
kultur- og samfundsforhold i engelsktalende lande, her-
under aktuelle emner.

Undervisningen tager udgangspunkt i varierede, alders-
relevante tekster og emner.

Elevernes nysgerrighed over for kultur- og samfundsfor-
hold i engelsktalende lande styrkes, bl.a. ved, at eleverne
preesenteres for mange og nuancerede mader at leve pa.
Elevernes viden om ungdomskulturer og kendskab til

eksempler pa kultur- og samfundsforhold udbygges gen-
nem arbejde med lyd- og billedmedier og tekster fra for-
skellige genrer.

Klassen far lejlighed til at anvende engelsk som interna-
tionalt kommunikationsmiddel, fx gennem deltagelse i
internationale samarbejdsprojekter og mode med udleen-
dinge i og uden for skolen.

Eleverne arbejder med at

* opna viden om kultur- og samfundsforhold

¢ finde forskelle og ligheder mellem egen kultur og
andres kulturer

¢ teenke over og vurdere egne forhold i relation til tekster

o diskutere personlige holdninger, egne og andres veer-
dier samt forskelle og ligheder i arbejdet med skonlitte-
ratur, sagprosa, musiktekster, blade, film og internet-
tet.

3. forleb — 8.-9. klassetrin

Sproget som kommunikationsmiddel er fortsati centrum
med ogede forventninger til rimelig preecision og nuan-
cering og storre sproglig bevidsthed. Eleverne skal have
mulighed for at mode et alsidigt udbud af tekster om
emner af personlig, kulturel og samfundsmaessig rele-
vans. Bredden i tekstudbuddet skal bl.a. forberede ele-
verne pa den senere anvendelse af engelsk i uddannelses-
systemet.

Eleverne arbejder efterhanden mere selvsteendigt og med
storre grad af medansvar og medbestemmelse. Aktivite-
terne skal veere varierede og give mulighed for bade over-
blik og fordybelse.

Kommunikative feerdigheder

Fokus er pa den videre udvikling af elevernes receptive og
produktive feerdigheder inden for en stadig bredere
emnekreds. Hovedvaegten ligger fortsat pa lytteforstaelse
og mundtlig udtryksfeerdighed, men arbejdet med leese-
og skrivefeerdighed prioriteres hgijt.

Arbejdet med lytning omfatter bade personlige, kultu-
relle og samfundsmaessige emner.

Undervisningen foregar pa engelsk, og det forventes, at
eleverne benytter engelsk i klasse- og samarbejdssituatio-
ner.

Undervisningen bygger pa en videreudvikling af elever-
nes evne og lyst til at udtrykke sig mundtligt pa engelsk
med rimelig lethed og preecision afpasset situationen.

Undervisningen skal give eleverne mulighed for at
anvende sproget i meningsfulde sammenheenge. Det er
motiverende for eleverne at opleve, at andre kan forsta og
anvende det, de har produceret. Formalsbestemte aktivi-
teter, fx at lytte efter indhold, kendte ord, tematiske ord,
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evt. efterfulgt af treeningsopgaver, giver eleverne pas-
sende sproglige udfordringer og styrker deres lyst til at
bruge engelsk.

Laeseoplevelsen styrkes kontinuerligt gennem en veksel-
virkning mellem feellesleeste tekster og elevernes selv-
steendige leesning, der kan suppleres med lydstotte.

Elevernes skrivelyst udbygges og styrkes gennem zegte
kommunikation, fx venskabsklasser via chatrooms, blogs,
internetbaserede spil og personlige hjemmesider. Der
arbejdes med varierede skriveopgaver inden for forskel-
lige emner og genrer, og herunder inddrages kreative
skriveaktiviteter som digte, breve, artikler, beretninger
o.l. for at fa forskelligartede skriveerfaringer.

Eleverne arbejder med at

¢ forsta hovedindhold og specifik information af talt
engelsk i arbejdet med lyd- og billedmedier og i medet
med engelsktalende

¢ forsta udvalgte regionale og sociale varianter om for-
skellige emner og inden for forskellige genrer

* anvende engelsk i forskellige kommunikative situatio-
ner, sasom samtaler, diskussioner, redegorelser for
informationer og hovedindhold af udvalgte tekster
samt fremleeggelser af et forberedt stofomrade

* soge og formidle information til forskellige grupper af
modtagere med inddragelse af forskellige preesenta-
tionsformer, herunder kreative og it-baserede

* videreudvikle deres evne til at udtrykke sig skriftligt
med rimelig preecision i et sammenheengende sprog
afpasset genren

¢ tilretteleegge skriveprocessen selvsteendigt fra idéfase
til feerdig tekst

¢ afpasse stil ogindhold efter afsender, hensigt og mod-
tager

* sgge og formidle information til forskellige grupper af
modtagere med inddragelse af forskellige praesenta-
tionsformer, herunder kreative og it-baserede.

Sprog og sprogbrug

Arbejdet med sprog og sprogbrug integreres i arbejdet
med talte og skrevne tekster.

Der leegges veegt pa et fortsat systematisk arbejde med at
opbygge et tilstreekkeligt og forholdsvist praecist ordfor-
rad, herunder idiomatiske vendinger, inden for udvalgte
emner. Nyt ordforrdd geres aktivt gennem hyppigt og
varieret brug.

Elevernes opmeerksomhed skeerpes over for ord og ven-
dinger, der ofte giver anledning til misforstaelser.
Eksempler pa dette kunne veere ord, der betyder én ting
pa dansk og en anden ting pa engelsk, fx gymnasium,
eller homofoner, their/there, og kulturbundne udtryk, fx
“tak for mad’.

Eleverne far jeevnligt evalueret deres ordforrad, fx gen-
nem test pa computeren.

Der er stadig fokus pa udtale og intonation. Malet er en
udtale, der neermer sig en af de anerkendte udtalevarian-
ter.

Arbejdet med grammatik integreres i de ovrige aktivite-
ter. Isolerede grammatiske ovelser prioriteres lavt.
Sadanne kan dog veere med til at skabe overblik, nar de
malrettes den enkelte elevs sproglige behov. Til denne
treening kan fx anvendes computerbaserede program-
mer, der kan give eleven hurtig og praecis feedback.

Undervisningen omfatter skeerpet opmeerksomhed over
for betydningen af stavning og tegnseetning for en teksts
forstaelighed.

Eleverne arbejder med at

* udvikle deres sproglige feerdigheder, sa de kan bruge
sproget forholdsvis preecist og nuanceret og i rimelig
grad afpasset situationen

tale og skrive engelsk med rimelig beherskelse af cen-

trale grammatiske omrader, herunder ordstilling, ver-

bernes former, pronominer og setningsstruktur

* anvende centrale regler for opbygningen af sammen-
heengende tekster inden for almindeligt forekom-
mende genrer, herunder brug af seetningsforbindere

* kende til forskellige teksttyper

* omdanne en teksttype til en anden, fx en novelle til et

nyhedsindslag

afpasse sprogbrugen hensigtsmeessigt efter situation
og modtager

¢ udvide deres kendskab til centrale samtalemeonstre,
herunder turtagning og gambitter, og almindelige
omgangsformer gennem arbejdet med medier, simule-
ringer og kontakt med engelsktalende personer.

Sprogtilegnelse

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne fastholder
motivationen for fortsat at udvikle deres sprog, herunder
ogsa den sproglige preecision.

Undervisningen fokuserer pa udvikling af elevernes lytte-
og leesefeerdighed med anvendelse af hensigtsmaessige
strategier. Opgaver til lytning og leesning hjeelper ele-
verne til at veelge lytte- og leesestrategi i forhold til tekst-
type, situation og formal. Der arbejdes dels med global
forstaelse, dels med forstdelse af detaljer. Strategierne
anvendes systematisk i arbejdet med stadigt mere kree-
vende skonlittereere tekster, sagprosatekster samtlyd- og
billedmedier.

Der anvendes sa vidt muligt autentiske tekster, der ogsa
omfatter udvalgte regionale og sociale varianter. Det er
vigtigt fortsat at bevare elevernes mod pa at geette kvalifi-
ceret.

Elevernes erfaringer fra arbejdet med andre fremmed-
sprog inddrages, og de arbejder med at anvende ligheder
og forskelle mellem engelsk og andre sprog.
Undervisningen omfatter opgavetyper, der stotter udvik-
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lingen af skrivestrategier, fx skriveprocessens faser og
procesorienteret skrivning.

Elektroniske medier udnyttes pa alle mader, der kan
stotte og udvikle elevernes sprogtilegnelse, fx til interna-
tional kommunikation, videndeling og netveerksdan-
nelse. Grammatiske oversigter, it-baserede ordforrads-
programmer og ordboger inddrages lobende i arbejdet.
Forventninger til, at eleverne er i stand til at se og belyse
en sag fra flere sider, oges gradvist.

Eleverne arbejder med at

¢ styrke deres bevidsthed om, hvordan de udvikler deres
engelsk, sa det bliver et stadigt mere preecist og nuan-
ceret kommunikationsmiddel, der kan anvendes i flere
sammenheenge

* opsoge og udnytte de muligheder, der er for at bruge
engelsk mest muligti og uden for skolen

¢ udvikle deres kommunikationsstrategier, fx omskriv-
ning, anvendelse af overbegreber og synonymer

* anvende computerens stave- og grammatikkontrol

* udvikle deres evne til at identificere egne engelskspro-
gede styrker og svagheder. Eleverne opmuntres til at
anvende engelsk uden for skolen pa alle mader, der har
deres interesse

* anvende relevante arbejdsformer

* udvikle selvsteendige arbejdsformer, bade nar de arbej-
der alene og i grupper

¢ finde, vurdere og anvende informationer fra internet-
tet og engelsksprogede kilder, fx i forbindelse med
fremleeggelser.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen tager iseer udgangspunkt i emner, tek-
ster og lyd- og billedmedier fra forskellige genrer, der er
relevante for eleverne, og som samtidig giver en nuance-
ret opfattelse af kultur- og samfundsforhold i de engelsk-
talende lande, der arbejdes med.

Arbejdet med at finde forskelle og ligheder mellem egen
og andres kulturer er centralt og inddrages med udgangs-
punkt i varierede aldersrelevante tekster og emner.

Undervisningen omfatter moder med andre, der anven-
der engelsk enten som modersmal eller som lingua franca
(dvs. at ingen af samtalepartnerne har engelsk som
modersmal, men anvender engelsk som feelles kommu-
nikationsmiddel), gennem samarbejdsprojekter, udveks-
linger, moder og eventuelt rejser.

Eleverne arbejder med at

* udbygge deres viden om kultur- og samfundsforhold,
herunder dagligliv, levevilkar, veerdier, normer og ung-
domskulturer i lande, hvor engelsk tales primeert som
modersmal, sekundeert som andetsprog

* teenke over og vurdere egne forhold og veerdier i arbej-
det med relevante emner

¢ diskutere personlige holdninger, egne og andres veer-
dier samt forskelle og ligheder i arbejdet med skenlitte-
reere tekster, sagprosa, musiktekster, blade, film og
internettet

* kommunikere med eleveriandre lande, hvor brugen af
engelsk er en reel nodvendighed, enten fordi engelsk er
de pageeldendes modersmal, eller fordi engelsk anven-
des som et feelles kommunikationsmiddel (engelsk som
lingua franca/EFL).

4. forleb — 10. klassetrin

4. forleb — 10. klasse — adskiller sig i mange henseender
fra de foregdende tre. En gruppe elever har et fagligt
niveau, der betyder, at de kunne ga videre til en af ung-
domsuddannelserne efter 9. klasse. De veelger alligevel
10. klasse af en reekke forskellige arsager. En anden
gruppe elever har faglige problemer i et eller flere fag og
veelger derfor 10. klasse. En tredje gruppe har sa store
faglige problemer, at supplerende undervisning kan veere
pakreevet, ogsa i engelsk. Hertil kommer, at 10. klassefor-
lobet er indrettet, saledes at eleverne har mulighed for at
afslutte forlebet hurtigt og veelge at ga til prove i decem-
ber snarere end ved skolearets afslutning. Pa grund af
disse forhold stilles der i 10. klasse seerlige krav til under-
visningsdifferentiering og fokusering pa den enkelte
elevs seerlige behov.

I10. klasse er sproget som kommunikationsmiddel fort-
sat i centrum, men med ogede forventninger til rimelig
preecision og nuancering og storre sproglig bevidsthed.
Eleverne skal have mulighed for at moede et alsidigt
udbud af tekster om emner af personlig, kulturel og sam-
fundsmeessig relevans.

Eleverne arbejder selvsteendigt og med hoj grad af med-
ansvar og medbestemmelse. Undervisningens emner og
aktiviteter tilgodeser en storre modenhed i elevgruppen
og leegger samtidig op til differentiering i forhold til
deres videre uddannelsesplaner.

Kommunikative feerdigheder

Fokus er pa den videre udvikling af elevernes receptive og
produktive feerdigheder inden for en stadig bredere
emnekreds. Hovedvaegten ligger fortsat pa lytteforstaelse
og mundtlig udtryksfeerdighed, men arbejdet med leese-
og skrivefeerdighed prioriteres hgijt.

Arbejdet med lytning omfatter bade personlige, kultu-
relle og samfundsmaessige emner.

Undervisningen foregar pa engelsk, og det forventes, at
eleverne benytter engelsk i klasse- og samarbejdssituatio-
ner.
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Undervisningen bygger pa en videreudvikling af elever-
nes evne og lyst til at udtrykke sig mundtligt pa engelsk
med rimelig lethed og preecision afpasset situationen.
Undervisningen skal give eleverne mulighed for at
anvende sproget i meningsfulde sammenhaenge. Det er
motiverende for eleverne at opleve, at andre kan forsta og
anvende det, de har produceret. Formalsbestemte aktivi-
teter, fx at lytte efter indhold, kendte ord, tematiske ord,
evt. efterfulgt af treeningsopgaver, giver eleverne pas-
sende sproglige udfordringer og styrker deres lyst til at
bruge engelsk.

Laeseoplevelsen styrkes kontinuerligt gennem en veksel-
virkning mellem feellesleeste tekster og elevernes selv-
steendige leesning, der kan suppleres med lydstotte.

Elevernes skrivelyst udbygges og styrkes gennem zegte
kommunikation, fx venskabsklasser via chatrooms, blogs,
internetbaserede spil og personlige hjemmesider. Der
arbejdes med varierede skriveopgaver inden for forskel-
lige emner og genrer, og herunder inddrages kreative
skriveaktiviteter som digte, breve, artikler, beretninger
o.l for at fa forskelligartede skriveerfaringer.

Eleverne arbejder med at

¢ forsta hovedindhold og specifik information pa
engelsk, talti et autentisk tempo, i arbejdet med lyd-
og billedmedier og i meodet med engelsktalende

¢ forsta udvalgte regionale og sociale varianter om for-
skellige emner og inden for forskellige genrer

* anvende engelsk i et bredt udvalg af kommunikative
situationer, fx deltage i samtaler og diskussioner med
flere indfedte sprogbrugere, redegore for informationer
samt selvsteendigt fremlaegge et forberedt stofomrade

* soge og formidle information selvsteendigt til forskel-
lige grupper af modtagere med inddragelse af forskel-
lige preesentationsformer, herunder kreative og it-base-
rede

¢ videreudvikle deres evne og lyst til at udtrykke sig
skriftligt med rimelig praecision i et sammenhaengende
sprog afpasset genren

¢ tilretteleegge skriveprocessen selvsteendigt fra idéfase
til feerdig tekst

¢ afpasse stil og indhold efter afsender, hensigt og mod-
tager

* kommunikere mundtligt og skriftligt gennem digitale
medier, herunder lyd- og billedmedier, med henblik pa
at skabe tekster og produkter, som andre kan bruge

* anvende engelsk som internationalt kommunikations-
middel i og uden for skolen.

Sprog og sprogbrug

Undervisningen giver eleverne mulighed for at udvikle
deres sproglige feerdigheder, sa de kan bruge sproget for-
holdsvis preecist og nuanceret og i rimelig grad afpasset
situationen.

Der leegges veegt pa et fortsat systematisk arbejde med at
opbygge et tilstreekkeligt og forholdsvis preecist ordfor-
rad, herunder idiomatiske vendinger, inden for udvalgte
emner, eventuelt med inddragelse af omrader der vedro-
rer elevernes uddannelsesplaner. Nyt ordforrad gores
aktivt gennem hyppigt og varieret brug.

Elevernes opmerksomhed skeerpes over for ord og ven-
dinger, der ofte giver anledning til misforstaelser. Ele-
verne far jeevnligt evalueret deres ordforrad, fx gennem
test pa computeren.

Der er stadig fokus pa udtale og intonation. Malet er en
udtale, der neermer sig en af de anerkendte udtalevarian-
ter.

Arbejdet med grammatik integreres i de ovrige aktivite-
ter. Isolerede grammatiske ovelser prioriteres lavt.
Sadanne kan dog veere med til at skabe overblik, nar de
malrettes den enkelte elevs sproglige behov. Til denne
treening kan fx anvendes computerbaserede program-
mer, der kan give eleven hurtig og preecis feedback.

Undervisningen omfatter skeerpet opmeerksomhed over
for betydningen af stavning og tegnseetning for en teksts
forstaelighed.

Eleverne arbejder med at

o udvikle deres sproglige feerdigheder, sa de kan bruge
sproget forholdsvis preecist og nuanceret og i rimelig
grad afpasset situationen

¢ tale og skrive engelsk med rimelig beherskelse af cen-
trale grammatiske omrader, herunder ordstilling, ver-
bernes former, pronominer og seetningsstruktur

* anvende centrale regler for opbygningen af sammen-
haengende tekster inden for almindeligt forekom-
mende genrer, herunder brug af seetningsforbindere

* kende til forskellige teksttyper

* omdanne en teksttype til en anden, fx en novelle til et
nyhedsindslag

* afpasse sprogbrugen hensigtsmeessigt efter situation
og modtager

¢ udvide deres kendskab til centrale samtalemonstre,
herunder turtagning og gambitter, og almindelige
omgangsformer gennem arbejdet med medier, simule-
ringer og kontakt med engelsktalende personer.

Sprogtilegnelse

Undervisningen tilretteleegges med henblik pa at udvikle
elevernes selvsteendighed og fastholde deres motivation
for fortsat at udvikle deres sprog, herunder ogsa den
sproglige preecision.

Undervisningen fokuserer pa udvikling af elevernes lytte-
og leesefeerdighed med anvendelse af hensigtsmeessige
strategier. Opgaver til lytning og leesning hjeelper ele-
verne til at veelge lytte- og leesestrategi i forhold til tekst-
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type, situation og formal. Der arbejdes dels med global
forstaelse, dels med forstaelse af detaljer. Strategierne
anvendes systematisk i arbejdet med stadigt mere kree-
vende skonlitterzere tekster, sagprosatekster samt lyd- og
billedmedier.

Der anvendes sa vidt muligt autentiske tekster, der ogsa
omfatter udvalgte regionale og sociale varianter. Det er
vigtigt fortsat at bevare elevernes mod pa at geette kvalifi-
ceret.

Elevernes erfaringer fra arbejdet med andre fremmed-
sprog inddrages, og de arbejder med at anvende ligheder
og forskelle mellem engelsk og andre sprog.

Undervisningen omfatter opgavetyper, der stotter udvik-
lingen af skrivestrategier, fx skriveprocessens faser og
procesorienteret skrivning.

Elektroniske medier udnyttes pa alle mader, der kan
stotte og udvikle elevernes sprogtilegnelse, fx til interna-
tional kommunikation, videndeling og netveerksdan-
nelse. Grammatiske oversigter, it-baserede ordforrads-
programmer og ordboger inddrages lobende i arbejdet.
Forventninger til, at eleverne er i stand til at se og belyse
en sag fra flere sider, oges gradvist.

Eleverne arbejder med at

¢ styrke deres bevidsthed om, hvordan de udvikler deres
engelsk, sa det bliver et stadigt mere preecist og nuan-
ceret kommunikationsmiddel, der kan anvendes i flere
sammenheenge

* opsoge og udnytte de muligheder, der er for at bruge
engelsk mest muligti og uden for skolen

* udvikle deres kommunikationsstrategier, fx omskriv-
ning, anvendelse af overbegreber og synonymer

¢ anvende computerens stave- og grammatikkontrol

udvikle deres evne til at identificere egne engelskspro-

gede styrker og svagheder. Eleverne opmuntres til at

anvende engelsk uden for skolen pa alle mader, der har

deres interesse

* anvende relevante arbejdsformer

* udvikle selvsteendige arbejdsformer, bade nar de arbej-
der alene og i grupper

¢ finde, vurdere og anvende informationer fra internet-

tet og engelsksprogede kilder, fx i forbindelse med

fremleeggelser.

Kultur- og samfundsforhold

Undervisningen tager iseer udgangspunkt i emner, tek-
ster og lyd- og billedmedier fra forskellige genrer, der er
relevante for eleverne, og som samtidig giver en nuance-
ret opfattelse af kultur- og samfundsforhold i de engelsk-
talende lande, der arbejdes med.

Arbejdet med at finde forskelle og ligheder mellem egen
og andres kulturer er centralt og inddrages med udgangs-
punkt i varierede aldersrelevante tekster og emner.

Undervisningen omfatter moder med andre, der anven-
der engelsk enten som modersmal eller som lingua franca
(dvs. at ingen af samtalepartnerne har engelsk som
modersmal, men anvender engelsk som feelles kommu-
nikationsmiddel), gennem samarbejdsprojekter, udveks-
linger, moder og eventuelt rejser.

Eleverne arbejder med at

* udbygge deres viden om kultur- og samfundsforhold,
herunder dagligliv, levevilkar, veerdier, normer og ung-
domskulturer i lande, hvor engelsk tales primeert som
modersmal, sekundeert som andetsprog

¢ teenke over og vurdere egne forhold og veerdier i arbej-
det med relevante emner

o perspektivere til danske forhold

¢ diskutere personlige holdninger, egne og andres veer-
dier samt forskelle og ligheder i arbejdet med skonlitte-
reere tekster, sagprosa, musiktekster, blade, film og
internettet

* kommunikere med eleveriandre lande, hvor brugen af
engelsk er en reel nodvendighed, enten fordi engelsk er
de pageeldendes modersmal, eller fordi engelsk anven-
des som et feelles kommunikationsmiddel (engelsk som
lingua franca/EFL).
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Undervisningsvejledning
for faget engelsk

Feelles Mal e Engelsk ® Undervisningsvejledning for faget o side 24 / 64



Indhold

Nationale og internationale evalueringer og rapporter vedr. faget engelsk 27

National evaluering 27
International undersogelse 27
Rapport om overgange 27
Rapport fra ekspertudvalg 28
Evaluering af pabagyndelse af engelsk fra 3. klasse 29
Den Feelles Europeiske Referenceramme for Sprog 29
Kommunikative fzerdigheder 31
Hvorfor er kommunikative feerdigheder centrale? 31
At lytte 32
At samtale 33
At leese 34
Faglig leesning 35
At tale 36
At skrive 36
Skrivefeerdigheder 36
Sprog og sprogbrug 37
Hvorfor sproglig viden og bevidsthed og hvorfor gradvist? 37
Sproglige kompetencer 37
Sprogtilegnelse 40
Tilegnelsesprocessen 40
Holdning til elevsprog og fejl 41
Strategier 41
Leererens fokus pa sprogtilegnelse 42
Kultur- og samfundsforhold 42
Hvorfor leere om kultur- og samfundsforhold? 42
Valg af emner 42
Dybdeforstaelse: Hvad, hvordan og hvorfor? 43
Teksters betydning 44
Evaluering, mil og differentiering 44
Hvorfor er evaluering nedvendig? 45
Hvordan foregar evalueringen? 45
Mal pa flere niveauer 45
Eksempler pa elevplaner 48
Undervisningsdifferentiering 49
Tosprogede elever 49
Specialundervisning 49

Feelles Mal e Engelsk ® Undervisningsvejledning for faget ® side 25/ 64



Engelsk i begynderfasen 49

Begynderundervisning 50
Elevforudseetninger 50
Principper for undervisningen 50
Undervisningens indhold 50
Forslag til aktiviteter 51
Forslag til emner 51
Det kulturelle aspekt 51
Arbejds- og samarbejdsformer 52
Leererkvalifikationer 52
Kreativitet og innovation 52
Arbejdsformer og metoder, der kan understotte en kreativ laereproces 53
Gruppearbejde 53
Cooperative learning 53
Task-based learning 53
Internettet og medier 54
Krop og sprog 54
Kommunikative lege 54
Kreativ respons 54
Kreativ skrivning 55
Drama, rollespil, improvisationer 55
Storyline 55
Storytelling 56
Tvaerfaglighed/samarbejde med andre fag 56
Det faglige 56
Det tveerfaglige 56
Faglige bidrag til det tveerfaglig 57
Internationalt samarbejde 57
Leererne 58
Eksempler 58
CIRIUS 59
IT i engelskundervisningen 59
Internettet i undervisningen 60
At skrive pa computeren 61
Ideer til skrivearbejdet 61
Multimedier 62
Fagspecifikke programmer 63
Eksempler pa kommunikation og internationalisering 63

Feelles Mal e Engelsk ® Undervisningsvejledning for faget o side 26 / 64



Nationale og internationale evalueringer
og rapporter vedr. faget engelsk

I dette afsnit beskrives kort nogle vigtige, nyere underso-

gelser af engelsk, primeert i den danske folkeskole.

Undersogelsernes konklusioner har haft stor indflydelse

pa bl.a. revisionen af dette fagheefte, men der er ogsa

megen inspiration at hente i hver enkelt rapport for sko-

lerne i deres fremtidige engelskfaglige arbejde.

Sammenfattende giver nedenstaende evalueringer og

rapporter anledning til bl.a. at overveje folgende:

Hvordan kan engelsk som klasseveaerelsessprog frem-
mes?

Hvordan sikres en tydeligere progression gennem forle-
bet?

Hvordan kan forskellige former for evalueringer hjeelpe
til at styrke den enkelte elevs faglige niveau?
Hvordan kan undervisningsdifferentieringen udvikles,
sa undervisningen har mere at tilbyde bade den svage
og den dygtige elev?

Hvordan kan undervisningen organiseres, sa der ska-
bes mulighed for fordybelse og storre indsigt i sproget?
Hvordan kan undervisningen organiseres, sa den i
hojere grad understotter elevens sprogproduktion, her-
under den skriftlige sprogproduktion og den sproglige
korrekthed?

Hvordan kan elevernes motivation og deres muligheder
for at anvende engelsk uden for skolen udnyttes bedst
muligt for at styrke elevernes sproglige niveau?
Hvordan kan faget medvirke til at styrke folkeskolens
internationale dimension?

Hvordan kan medierne, herunder de elektroniske
medier, integreres bedst muligt i engelskundervisnin-
gen?

National evaluering

I efteraret 2003 offentliggjorde EVA, Danmarks Evalue-
ringsinstitut, en omfattende evaluering af engelsk i

grundskolen, der bl.a. havde til formal at bidrage til

udvikling af kvaliteten i grundskolens engelskundervis-

ning. Rapporten rummer en raekke anbefalinger, bl.a.

- vedr. CKF (centrale kundskabs- og feerdighedsomrader)

og undervisningen:

Udvikling af sterre bevidsthed hos leererne omkring
arbejdet med de fire CKF-omrader, iseer sprogtilegnelse
og integrationen af disse omrader.

Styrkelse af den fagdidaktiske debat i engelskleerer-
gruppen gennem arbejdet i fagteam.

Styrkelse af engelsk som klassevaerelsessprog, sa alle
parter taler engelsk i timerne.

Sterre bevidsthed og samarbejde omkring materiale-
valg, herunder autentisk materiale, som modstykke til
den massive anvendelse af systemmaterialer i under-
visningen.

En eendret opfattelse af variation i undervisningen i
retning af leengere sekvenser, der giver storre mulighed
for fordybelse, og som kreever mindre tid til omorgani-
sering.

—vedr. progression, evaluering og kontinuitet:

Udarbejdelse af arsplaner, som ikke kun beskeeftiger
sig med undervisningens hvad, men ogsa med under-
visningens hvorfor.

Udvikling af systematisk evaluering, og anvendelse af
resultaterne i en dialog med elever, foreeldre og skolens
ledelse.

ZEndring af engelskleerernes evalueringsteenkning fra
intuitiv og erfaringsbaseret evaluering mod en feelles
praksis, der bygger pa systematisk refleksion og doku-
mentation.

- vedr. leeringsmiljoet og undervisningen:

Aktiv deltagelse af engelskleererne i teamarbejdet, sa
klassens sociale miljo bliver et feelles anliggende, og
faget bringes i samspil med andre fag.

Udvikling af en strategi (i et samarbejde mellem
engelskleerere og ledelse), der sigter pa at styrke elever-
nes internationale forstaelse gennem forskellige inter-
nationale samarbejdsprojekter.

Initiativer til at gore engelsk mere synligt pa skolen og i
leeringsmiljoet.

Fokus pa aegte sproglige oplevelser og styrkelse af ele-
vernes internationale forstaelse gennem inddragelse af
internettet og medieverdenen i ovrigt.

International undersogelse

I starten af 2004 offentliggjordes en international under-
sogelse af danske elevers standpunkt og udbytte af
undervisningen i engelsk ved udgangen af 9. klasse. I
undersggelsen indgik ogsa en selvvurdering og en sporge-
skemaundersogelse for eleverne. Undersogelsen omfat-
tede ca. 1500 danske elever. Undersogelsen gav ikke et
fuldt deekkende billede af, hvad eleverne kunne, blandt
andet fordi testen var skriftlig. Elevernes mundtlige, pro-
duktive sprog indgik saledes ikke i testen.

Nogle af de veesentligste forhold, som blev synliggjort i
den nationale evaluering, korresponderer med nogle af
de elementer, som den internationale undersggelse
afdeekkede. Heraf kan neevnes: (se neeste side)

Rapporter om overgange

I 2005 offentliggjorde EVA, Danmarks Evalueringsinsti-
tut, en rapport med titlen Engelsk i det danske uddannel-
sessystem — overgange og sammenhaenge. Rapporten
fokuserede pa overgangsproblemer mellem gymnasiets
B-niveau og A-niveauiengelsk, mellem A-niveau og BA-
niveau i engelsk og mellem BA-niveau og kandidatniveau
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Den internationale undersogelse viser

Den nationale evaluering viser

Elevernes rigtighedsscore i de opgaver, der afspejler for-
melle feerdigheder og sprogproduktion er under 50 %.

Undervisningen i sprog og sprogbrug veegtes ikke seer-
lig hojt i undervisningen.

Eleverne Kklarer sig absolut darligst i den del af testen,
der afdaekker integrerede feerdigheder, dvs. storst
sproglig forstaelse og kunnen.

Undervisningen er opdelti korte sekvenser. Eleverne
far ikke erfaringer med sproglige sammenheenge, der
gar pa tveers af og integrerer de forskellige aktiviteter.

En forholdsvis stor gruppe af eleverne klarer sig darligt,
og ingen elever ligger i top.

Leererne mener, de bedst tilgodeser de svage elever gen-
nem den klassebaserede og leererstyrede undervisning.

Elever med et andet modersmal end dansk klarer gene-
relt testen ringere end elever med dansk som moders-
mal.

Dansk spiller en fremtreedende rolle i engelskundervis-
ningen.

Kontakt med det engelske sprog er en afgorende frem-
mer i forhold til testresultatet.

Eleverne efterlyser autentiske tekster og aegte sproglige
oplevelser.

Jo vigtigere, eleverne mener, det er at leere engelsk, jo
bedre testresultat.

Leererens tilgang til engelskundervisningen spiller en
stor rolle for eleverne.

Eleverne vurderer selv deres evne til at veelge tekster pa
engelsk i forbindelse med projektarbejde lavt.

Engelsk spiller en meget ringe rolle i forhold til tveerga-
ende projekter, og projektarbejde star helt utydeligt i
engelskundervisningen.

Eleverne vurderer selv deres evner lavest mht. at
beskrive en oplevelse, skriftligt at give udtryk for deres
mening og skrive forstaelige tekster.

Provekravene er ret styrende, og proveni engelski9.
klasse er udelukkende mundtlig.

i engelsk, og til belysning af disse blev der lavet en spor-
geskemaundersogelse blandt elever/studerende og
leerere. Et meget stort antal respondenter tilkendegav i
den forbindelse, at elever/studerende havde vanskeligt
ved at leve op til de krav, der blev stillet pa det hojere
niveau mht. skriftlig sprogfeerdighed og sproglig korrekt-
hed. En af rapportens anbefalinger er som konsekvens af
dette, at Undervisningsministeriet indferer en skriftlig
afgangsprove som supplement til den mundtlige
afgangsproveiengelsk ved afslutning af grundskolens 9.
klasse.

Rapporten fremseetter herudover en reekke anbefalinger.

En del af disse vedrerer progressionen, fx:

* At alle uddannelsesniveauer arbejder pa at sikre
engelskfagets hoje renommé og dets status som fag i
dets egen ret med ambitigse krav til progression inden
for og mellem alle niveauer.

o At alle uddannelsesniveauer udformer kompetencepro-
filer og —mal, som ikke bare definerer indhold, engelsk-
faglige krav og progression pa hvert niveau, men som
ogsa sikrer og kommunikerer en tydelig progression og
stigning ved overgangen fra ét uddannelsesniveau til
det neeste.

* At der pa tveers af uddannelsesniveauerne udformes
niveaubeskrivelser, som tydeligt definerer faglig pro-
gression og fastleegger en ansvarsfordeling for udvik-
lingen af sproglige, herunder skriftlige, kompetencer
mellem niveauerne.

* At der pa tveers af uddannelsesniveauerne etableres
teettere kontakt og systematisk viden om mal og ind-
hold pa de omkringliggende niveauer.

* At man fra grundskolen til de videregaende uddannel-
ser i engelsk videreudvikler kendskab til og brug af de
eksisterende metoder og redskaber til at dokumentere
elevers og studerendes leereproces og sikre synlig pro-
gression.

Evalueringsinstituttets rapport fra 2004, Engelsk i gym-
nasiale uddannelser, anbefaler, at der leegges storre veegt
pa sproglig korrekthed i de erhvervsgymnasiale uddan-
nelser, samt at kontakten til afgivende skoler systemati-
seres med henblik pa gensidig information om indhold

og mal.

Rapport fra ekspertudvalg

I oktober 2005 nedsatte undervisningsministeren en
reekke ekspertudvalg, der skulle fremseette anbefalinger
til, hvorledes man bedst kunne opfylde malsetningen
om, at Danmark skal have verdens bedste folkeskole. Et
af disse udvalg fik til opgave at udarbejde en handlings-
plan for faget engelsk. Resultatet af udvalgets arbejde
forelaijanuar 2006 i form af Rapport fra Udvalget til for-
beredelse af en handlingsplan for engelsk i folkeskolen.
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En reekke af udvalgets anbefalinger indgik herudover i
den endelige rapport fra Globaliseringsradet.

I rapporten redegor udvalget kort for det engelske sprogs
endrede rolle nationalt og internationalt, og engelskfa-
gets status som et grundfag med et grundskoleforleb fra
3.til 9. klasse og et timetal som folkeskolens fjerdestor-
ste fag. Sprogets rolle og fagets status gor det efter udval-
gets opfattelse nedvendigt, at engelsk teenkes anderledes
ind i folkeskolen mht. indhold, metoder, materialer og
evalueringskultur samt mht. fagets forhold til de ovrige
fag.

Udvalget fremseetter forslag til fire ligeveerdige indsats-

omrader:

* Professionalisering af leererstaben gennem styrket
grund- og efteruddannelse.

* Udvikling af undervisningspraksis, som er baseret pa
refleksion, teori og empiri, med baggrund i et balance-
ret sprog- og leeringssyn.

Udvikling af en systematisk, forskningsbaseret evalue-
ringskultur.
* Sikring af systematisk videndeling.

samt en reekke konkrete anbefalinger, bl.a. folgende, der
vedrorer

- leererne og leereruddannelsen:

* Engelskundervisningen skal varetages af linjefagsud-
dannede leerere med ajourfort fagdidaktisk viden sikret
gennem grund-, efter- og videreuddannelse.

* Videndeling pa langs af faget skal sikres, fx ved etable-
ring af et fagdidaktisk center.

- undervisningsmetoder og —materialer:

Der skal undervises pa engelsk fra forste dag.

¢ Trinmalene skal revideres for at skabe en tydeligere
progression, og fagheeftets opbygning og metodik skal
gennemgas.

* Der skal veere lobende evaluering, herunder maling af
ordforrad, pa flere klassetrin som supplement til den
nationale test i 7. klasse.

* Der skal veere storre veegt pa skriftlighed og sproglig
preecision i undervisningen, og der skal i 9. klasse ind-
fores en obligatorisk bunden afgangsprove i skriftlig
engelsk.

* Der skal veere oget brug af it og multimedier; compute-
ren skal for engelsk veere, hvad lommeregneren er for
matematikken.

* Der skal tilbydes specialundervisning i engelsk.

Evaluering af pabegyndelse af engelsk fra

3. Kklasse

Rapporten, der blev offentliggjort i 2006, fremlegger
erfaringer med tidligere start pa engelskundervisningen
fra 2004-2006. Erfaringerne bygger pa en storre landsdeek-

kende undersogelse blandt engelskleerere, der har under-
vist i faget i 3. klasse.

Begynderundervisningen i engelsk har naturligvis
eendret karakter i kraft af, at eleverne er blevet et ar
yngre, og den tidlige sprogstart vurderes saerdeles posi-
tivt af storstedelen af de deltagende leerere. Hvis den tid-
lige sprogstart skal fungere optimalt, papeger rapporten,
at der er behov for felgende:

- leereren skal

* have viden om bade fremmedsprogsdidaktik og meto-
dik, herunder malseetning og evaluering for yngre ele-
ver

* have viden om aktiviteter, hvor eleverne tager aktivt
del og bruger sproget, og have viden om alderssvarende
leese- og skriveaktiviteter

* kunne variere sit sprog med hensyn til hastighed og
ordforrad

¢ etablere et klasseveerelsessprog

* vide, at gentagelse spiller en seerlig vigtig rolle pa dette
niveau.

- vedr. leeringsmiljo og undervisning:

* Undervisningen skal veere handlingspreaeget.

* Arbejdet med leg, musik og rytme er centralt for den
sproglige udvikling.

¢ Der er behov for alderssvarende materialer, herunder
lette tekster.

* Tempoet er langsommere, fordi eleverne er yngre og
kraever mere opmeaerksomhed.

* Der er behov for seerlig fokus pa elever, der ogsa modta-
ger specialundervisning i dansk.

Klassestorrelsen har stor indflydelse pa elevernes
udbytte af undervisningen.

* Kontakten til foreeldre er vigtig af hensyn til elevernes
motivation for faget.

Den Fzelles Europziske Referenceramme for Sprog

Europaradet har udgivet Den Feelles Europaeiske Referen-
ceramme for Sprog — ogsa kaldet Common European Frame-
work of Reference, forkortet som CEFR.

CEFR har til formal at give et feelles grundlag for sprogun-
dervisningen pa tveers af de europeeiske lande. Reference-
rammen giver en systematisk beskrivelse af, hvad sprog-
brugere skal kunne for at veere i stand til at anvende spro-
get i forskellige kommunikative sammenhaeenge. Derud-
over giver den definitioner pa feerdighedsniveauer, sale-
des at man kan male kommunikative fremskridt trin for
trin i et livslangt perspektiv.

Referencerammen har veeret et vigtigt redskab under
udarbejdelsen af Feelles Mal. I vedheaeftede selvevalue-
ringsskala kan man hurtigt danne sig et overblik over,
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Selvevalueringsskala

Al

Al

Bl

B2

c1

C2

Lytte

Jeg kan forsta meget enkle ytrin-
ger om mig selv, mennesker jeg
kender og ting omkring mig, nar
folk taler langsomt og tydeligt.

Jeg kan forsta de mest almindelige
ord og udtryk for ting, der er vig-
tige for mig, fx oplysninger om
mig selv, om min familie, om ind-
kob, mit neermiljo og mit arbejde.
Jeg kan forsta hovedindholdet i
korte og klare beskeder og medde-
lelser.

Jeg kan forsta hovedindholdet nar
der er tale om dagligdags emner
som fx arbejde, skole, fritid etc.
og sproget er klart og praecist.
Jeg kan forsta hovedindholdet i
radio- og tv-udsendelser, der
berorer aktuelle emner eller
emner, der har min personlige
interesse, hvis der tales relativt
langsomt og tydeligt.

Jeg kan forsta leengere sammen-
haengende tale og foredrag og kan
folge med i en indviklet ordveks-
ling, forudsat at jeg har rimelig
indsigt i emnet. Jeg kan forsta de
fleste nyhedsudsendelser pa tv. Jeg
kan forsta de fleste film, hvor
sproget forekommer i en standard
version.

Jeg kan forsta et langt foredrag
selv nar det ikke er klart strukture-
ret, og ideer og tanker ikke
udtrykkes direkte. Jeg kan forsta
tv-udsendelser og film uden storre
besveer.

Jeg kan forsta alle former for tale-
sprog, bade nar jeg horer det i
direkte kommunikation, og nar
jeg horer deti medierne. Jeg kan
ogsa forsta en indfoedt, der taler
hurtigt, hvis jeg har haft tid til at
veenne mig til vedkommendes
made at tale pa.

Laese

Jeg kan forsta dagligdags navne,
ord og meget enkle seetninger,
fx i annoncer, pa opslag og
plakater eller i brochurer.

Jeg kan laese meget korte og enkle
tekster. Jeg kan finde bestemte
oplysninger, jeg leder efter i dag-
ligdags tekster sasom reklamer,
brochurer, spisekort og fartplaner,
og jeg kan forsta korte, enkle per-
sonlige breve.

Jeg kan forsta tekster, der er
skrevetiet dagligdags sprog eller
relaterer sig til mit arbejde. Jeg
kan forsta indholdet af personlige
breve, hvor afsenderen beskriver
sine oplevelser, folelser og ensker.

Jeg kan laese artikler og rapporter
om aktuelle emner i hvilke forfat-
teren indtager en bestemt hold-
ning til et problem eller udtrykker
et bestemt synspunkt. Jeg kan for-
sta de fleste moderne noveller og
lettilgeengelige romaner.

Jeg kan forsta lange og indviklede
sagprosatekster og litteraere
tekster og opfatte forskelle i stil.
Jeg kan forsta fagsprog i artikler
og tekniske instruktioner, ogsa
nar det ikke er inden for mit
fagomrade.

Jeg kan uden problemer laese
naesten alle former for tekster,
ogsa abstrakte tekster der inde-
holder sveere ord og seetnings-
strukturer, f.eks. manualer, fag-
tekster og littereere tekster.

Sam-
tale

Jeg kan fore enkle samtaler hvis
min samtalepartner er indstillet
pa at gentage eller at omformu-
lere sine seetninger og tale lang-
sommere, samt hjeelpe mig med
at formulere det, jeg prover pa at
sige.

Jeg kan stille og besvare enkle
spergsmal omkring dagligdags
emner.

Jeg kan deltage i samtale om enkle
hverdagssituationer, der kun
leegger op til en udveksling af
informationer.

Jeg kan deltage i en kort menings-
udveksling, skont jeg normalt
endnu ikke forstar nok til at
kunne uddybe samtalen.

Jeg kan klare de fleste situationer,
der opstar ved rejse i lande eller
omrader, hvor sproget tales. Jeg
kan uforberedt indga i en samtale
om emner af personlig interesse
eller generelle hverdagsemner
som fx familie, fritid, arbejde,
rejse og aktuelle begivenheder.

Jeg kan samtale og diskutere sa
pas flydende og frit, at jeg for-
holdsvis utvungent kan fore en
samtale med ‘native speakers’
Jeg kan tage aktivt del i diskussio-
ner om dagligdags emner, samt
forklare og forsvare mine syns-
punkter.

Jeg kan udtrykke mig flydende og
spontant uden alt for tydeligt at
lede efter ordene. Jeg kan bruge
sproget fleksibelt og effektivt i
sociale og arbejdsmaessige situa-
tioner.

Jeg kan forholdsvis preaecist ud-
trykke mine synspunkter og ideer
pa en made, der er tilpasset efter,
hvilken person, jeg taler med.

Jeg kan uden anstrengelse tage del
i hvilken som helst samtale og
diskussion og veelge det passende
ordforrad og udtryk. Jeg kan
udtrykke mig flydende og nuance-
ret med en stor grad af praecision.
Hyvis jeg alligevel har problemer,
kan jeg med omformuleringer
klare mig sa godt, at min samtale-
partner neeppe leegger meerke til
det.

Rede-
gore

Jeg kan med enkle seetninger og
et begreenset ordforrad beskrive
hvor jeg bor og forteelle om folk,
jeg kender.

Jeg kan bruge en raekke udtryk og
enkle vendinger til at beskrive
min familie og andre omkring
mig, min dagligdag, min uddan-
nelsesmaessige baggrund og mit
arbejde — nu eller tidligere.

Jeg kan bruge udtryk og vendinger
til at redegore for oplevelser, mine
dremme, hab og forventninger.
Jeg kan kort forklare og begrunde
mine meninger og planer. Jeg kan
forteelle en historie, give et

resume af en bog eller af en film
og beskrive mine indtryk af dem.

Jeg kan klart og detaljeret redegore
for forhold vedrerende mine inter-
esse- og erfaringsomrader. Jeg kan
fremleegge et synspunkt om et
aktuelt emne og angive fordele og
ulemper ved forskellige losnings-
muligheder.

Jeg kan klart og detaljeret redegore
for komplekse emner med forgre-
nede problemfelter. Jeg kan frem-
fore specielle problemfelter samt
afrunde fremstillingen med en
konklusion.

Jeg kan fremfore en klar og fly-
dende redegorelse eller argumen-
tation med et sprog, som passer til
situationen i stil og niveau. Jeg
kan redegore med en effektiv,
logisk struktur, som hjeelper
modtageren med at leegge meerke
til og huske vigtige punkter.

Skrive

Jeg kan skrive korte, enkle post-
kort, fx sende feriehilsner. Jeg
kan udfylde formularer med
personlige oplysninger, fx skrive
navn, nationalitet og adresse pa
en hotelregistrering.

Jeg kan skrive korte, enkle notater
og beskeder.

Jeg kan skrive et meget enkelt,
personligt brev, fx et takkebrev.

Jeg kan skrive en enkel og
sammenheangende tekst om dag-
ligdags temaer eller om emner,
som interesserer mig personligt.
Jeg kan skrive personlige breve,
hvor jeg beskriver oplevelser og
indtryk.

Jeg kan skrive klare og detaljerede
tekster om en lang reekke emner
der interesserer mig. Jeg kan
skrive en opgave eller en rapport
hvorjeg formidler oplysninger og
argumenterer for eller imod et
bestemt synspunkt. Jeg kan skrive
breve hvor jeg giver udtryk for
heendelsers og oplevelsers betyd-
ning for mig personligt.

Jeg kan skrive en klar og velstruk-
tureret tekst, hvori jeg kan
udtrykke mine synspunkter i
detaljer. Jeg kan skrive om
indviklede emner i et brev, en
opgave eller en rapport og frem-
haeve det jeg mener er det vaesent-
ligste indhold. Jeg kan skrive tek-
ster i forskellige genrer, tilpasset
modtageren.

Jeg kan skrive klart og flydende, i
en stil der er tilpasset formalet.
Jeg kan skrive indviklede breve,
rapporter eller artikler pa en sadan
made at det hjelper leeseren til at
leegge meerke til og huske vigtige
punkter. Jeg kan skrive sammen-
fatninger og anmeldelser af
faglige eller litterzere tekster.
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hvad der kreeves pa de forskellige niveauer inden for
omraderne: lytte, leese samtale, redegore og skrive. I
faget engelsk har grundskolen ansvaret for, at eleverne
mindst nar de mal, der er beskrevet pa niveauerne A1-B1.

Som supplement til selvevalueringsskemaet er der udar-
bejdet det it-baserede selvevalueringsveerktej Dialang. Dia-
lang tilbyder omhyggeligt udformede og kontrollerede test
i leesning, skrivning, lytning, grammatik og ordforrad
pa mange niveauer og pa 14 forskellige sprog. Eleverne
far ojeblikkelig feedback og radgivning om, hvordan de
kan forbedre resultatet. Dialang findes pa adressen:
www.dialang.org.

Kommunikative faerdigheder

Hvorfor er kommunikative feerdigheder centrale?

Det altovervejende hovedformal med engelskundervis-
ningen er, at eleverne skal blive gode til at kommunikere
pa engelsk. Det skal de, fordi det i et moderne globalise-
ret samfund er nedvendigt at kunne engelsk for at del-
tage fuldt ud i samfundslivet, ligesom det er nedvendigt
at kunne leese, skrive, regne og bruge it. Det er grunden
til, at engelsk er blevet betegnet som et vindue mod ver-
den og som en kulturteknik.

Det er nodvendigt at kunne engelsk, uanset hvor man
befinder sig i samfundet. Man har brug for engelsk i stu-
dieliv, arbejdsliv og privatliv, men det er ikke ngdvendig-
vis det samme engelsk, hver enkelt skal kunne. Nogle
har iseer brug for at kunne samtale uformelt med kontak-
ter i udlandet, andre har mest brug for at kunne leese fag-
ligt materiale, og atter andre har brug for at kunne holde
formelle, internationale opleeg og skrive engelsk pa hojt
niveau.

De kommunikative feerdigheder bestar i evnen til at
kunne kommunikere receptivt og produktivt. Man skal
kunne forsta engelsk, og man skal kunne udtrykke sig pa

engelsk. Vi underopdeler de to hovedomrader i fem feer-
digheder:

Receptive
* Lytte
* Leese

Produktive
¢ Tale

¢ Samtale
¢ Skrive

Feerdighederne er gensidigt afheengige af hinanden pa
kryds og tveers. Det er umiddelbart indlysende, at man
skal kunne lytte for at kunne samtale, og at man skal
kunne leese for at kunne skrive. Men at treene fx skriv-
ning styrker ogsa de andre feerdigheder, eftersom man
gennem skrivningen far fokus pa sterre sproglig praeci-
sion, og denne preaecision vil give mere sproglig viden og
bevidsthed, som vil veere til hjeelp, nar man fremover fx
skal lytte.

Ogsa i danskundervisningen fokuseres der pa disse feer-
digheder, og det er vigtigt dels at bygge videre pa det
grundlag, eleverne har herfra, dels at etablere et samar-
bejde med danskleereren om udviklingen af kommunika-
tive feerdigheder.

I folkeskolen er det vigtigt, at alle elever far treenet alle
feerdigheder som grundlag for deres sprogudvikling.
Hvad angar engelsk, vil de senere i livet fa brug for spro-
get i forskellige sammenhaenge og til forskellige formal.
Elevernes forskellige interesseomrader skal dog stadig til-
godeses, men det kan ske gennem valg af indhold og
arbejdsformer, ikke gennem fravalg af feerdighedsomra-
der.

Allerede i selve undervisningen skal eleverne opleve, at
de har brug for engelsk, og at det er sjovt, speendende og
udfordrende at bruge sproget. Eleverne skal lose opgaver,
som er meningsfulde for dem, og som kraever sproglige
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handlinger. Arbejdet med feerdighederne skal forega
integreret og funktionelt, idet man skal have en grund til
at kommunikere. Jo mere man arbejder sprogligt, jo
mere treening far man. Derfor er malet en undervisning,
hvor sa mange elever som muligt er aktive med alle fem
feerdigheder sa meget af tiden som muligt. Reekkefolgen
ved nye sproglige omrader er i gvrigt: Lytte for tale/sam-
tale og leese for skrive, og altid i en funktionel ramme.
Det er mere meningsfuldt at’skrive et brev, der skal over-
bevise et bestemt musikband om, at de skal komme til
Danmark og give koncert” end at ‘skrive et brev med
mange adjektiver’. Det er faktisk ogsa mere kreevende.

Det sjove og meningsfulde ma meget gerne besta af
autentiske kommunikative kontakter til andre, hvor
man bliver nedt til at anvende engelsk, fx en venskabs-
klasse i Polen, en besggende i klassen, en tur til lufthav-
nen, en chat eller blog om et af undervisningens temaer,
et internationalt samarbejdsprojekt, eller hvad der i
ovrigt bliver mulighed for.

At lytte

Indgangen til sprogtilegnelsen er at lytte. Malet med
arbejdet med elevernes lyttefeerdigheder er, at de kan
klare sig i forskellige autentiske lyttesituationer pa
engelsk.

Autentiske lyttesituationer er mangeartede. Hvis man
ankommer til en lufthavni et fremmed land, og den
ansatte i paskontrollen ser pa en og siger Lumela, sa geet-
ter man sig til, at hun nok siger‘goddag’. Det er et kvali-
ficeret geet, som baserer sig pa, hvor man er, hvad men-
nesker normalt siger i den sammenheeng, at det er rime-
ligt kortfattet, og at det bliver sagt med en seaerlig mimik
og maske et smil. Hvis man har lyttet godt efter, vil man
maske selv svare med samme ord, fordi sddan fungerer
hilsener i mange sprog. Det kreever sa, at man virkelig
har lyttet til enkeltdele i ordet sa godt, at man kan imi-
tere udtalen.

En anden naturlig lyttesituation kan veere at lytte til
nyheder pa radioen. Man lytter i den naturlige sammen-
heeng efter, hvad der har ens interesse, eller hvad man
bliver overrasket over. Man kan normalt ikke gengive
enkeltelementer, medmindre man har lagt seerligt
meerke til dem, og hvis man skal forteelle, hvad de sagde i
nyhederne, kan man som regel forteelle i store treek, hvad
der blev behandlet. Ofte vil hele elementer dog blive ude-
ladt, nar man beder nogen genforteelle nyhedsoplaesnin-
ger.

Lyttefeerdigheder, som den kompetente sprogbruger
anvender i sidanne situationer, er mangeartede. Det er
vigtigt at huske, at det at lytte er en receptiv feerdighed —
ikke en passiv. Det er kreevende at lytte til og forsta et
fremmedsprog, og man anvender seerlige strategier for at

forsta det, man lytter til. Alle disse strategier, som bliver
anvendt naturligt i forskellige naturlige lyttesituationer,
er centrale i en lytteproces, og ikke mindst det at geette
pa basis af fortolkninger pa flere planer og at lytte til
udvalgte dele er veesentligt. Fordi vi geetter meget, nar vi
lytter, er det nemmere at lytte i situationer, hvor man
kan se den talende, end fx i telefon eller til radio, hvor
der ikke er ekstra informationer om situationen.

Man taler om top-down og bottom-up strategier. Den kom-

petente sprogbruger mestrer begge ender af spektret og

kan geette pa basis af savel omverdensforstaelse, situa-

tionsfornemmelse, viden om, hvordan mennesker sam-

taler, som pa basis af enkeltlyde, stavelser, ord og fraser.

Den svage lytter vil ofte fokusere pa enkeltdelene i meget

hgj grad og give op, hvis hvert eneste enkeltelement ikke

er forstaet. Det er derfor vigtigt at hjeelpe eleverne til at

anvende sa mange og varierede lyttestrategier som

muligt og ikke mindst at

¢ geette

o fokusere pa ord og udtryk, de genkender

¢ lytte efter noget bestemt

* acceptere delforstaelser som gode skridt pa vejen til
mere fuldsteendig forstaelse.

Aktiviteter til opbygning af lyttefeerdigheder ma gerne
efterligne og understotte de nedvendige delfeerdigheder,
der indgar i at kunne lytte i autentiske sammenheenge.
Derfor er det vigtigt at understotte lytning med hand-
ling, billeder eller andet, der kan hjeelpe eleverne til at
udfere kvalificerede geet pa, hvad der siges. Hjeelp er ned-
vendig i hele forlebet, og jo sterre udfordringen er, jo
mere hjeelp har eleverne brug for. Det er fx vanskeligt,
men veesentligt, at kunne forsta forskellige varianter af
engelsk. Sveert materiale kan godt anvendes med den
rette stotte, fx i form af den made, aktiviteter tilretteleeg-

ges pa.

Lyttestrategier kan efterlignes i aktiviteter, der er malret-
tet for, under og efter lytningen. For-lytte aktiviteter
aktiverer lyttestrategier som fx kvalificerede geet og foku-
sering. Eleverne skal vide noget om, hvilken sammen-
heeng lytteteksten indgar i, og hvorfor de forventes at
lytte, fx efter helhed, efter detaljer eller for at lade sig
underholde. Det konkrete valg af aktiviteter vil veere
afheengig af det undervisningsmal, der er opstillet for
arbejdet. Forslag til for-lytte-aktiviteter:

o Udlevér en overskrift eller et billede, som har med lyt-
teteksten at gore. Lad eleverne geette, hvad de snart
skal lytte til, fx hvad emnet er, hvem der taler, hvilket
humer de er i, hvorfor de taler sammen pa basis af
overskrift eller billede.

¢ Lad eleverne forteelle historien, som de tror, den har
fundet sted frem til situationen pa billedet. Billedet
kan veere et still fra den filmsekvens, der skal arbejdes
med.

* Se en filmsekvens uden lyd og geet pa, hvad der siges.
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Under-lytte aktiviteter er det, eleverne foretager sig,

mens de lytter til en tekst. Forslag til under-lytte-aktivi-
teter kan fx veere:

* Notér seerlige vendinger.

* Geet betydningen af udvalgte ord fra teksten, som leere-
ren har skrevet pa en arbejdsseddel.

* Find tre gambitter, der anvendes til at indlede samtaler
med.

Efter-lytte aktiviteter kan med fordel veere meddigtende

eller fortolkende, eftersom eleverne pa denne made kom-

mer til et dybdebearbejdende niveau. Det giver mere

leering, end hvis man blot beder eleverne gengive, hvad

de har hort og dermed holder dem pa et refererende

niveau. Eksempler pa efter-lytte-aktiviteter kan veere:

¢ Skriv et brev til den vigtigste person fra filmen.

* Lav et rollespil, som foregar 2 ar senere.

* Lav en ny udsendelse af samme type som den, der har
veeret brugt til lytteaktiviteten.

Sprogtilegnelsesprocessen gar forst i gang, nar eleverne
preesenteres for sprog, og det vil netop i heoj grad forega
gennem lytning. Det er derfor centralt, at leereren taler
engelsk til eleverne lige fra starten, ogsa selvom eleverne
i en periode vil veere tavse eller svare pa dansk. Det
engelsk, leereren taler, vil veere seerligt vigtigt, eftersom
leereren kan regulere sit sprog i forhold til, hvad eleverne
kan magte. Lydmedier kan ikke pa samme made regulere
sproget efter elevernes forstaelse. Nar leereren taler
engelsk eller laeser gode historier hgjt, kan eleverne des-
uden sporge, hvis der er noget, de ikke forstar, og de kan
pa den made individuelt pavirke det engelsk, de praesen-
teres for. Engelsk som klasseveerelsessprog og som leere-
rens seerlige redskab er saledes et vigtigt element i opbyg-
ningen af lyttefeerdigheder og sprog generelt.

At samtale
Malet med arbejdet med elevernes samtalefeerdigheder

er, at de kan klare sig i forskellige autentiske samtalesi-
tuationer pa engelsk.

Autentiske samtalesituationer er ogsa mangeartede og
vil variere efter, hvor og hvorfor de finder sted, og hvem
der deltager i dem. Nar man er god til at samtale, har
man et automatiseret sprog, hvor ord, udtryk og formu-
leringer kan produceres uden de store problemer. Man
skal samtidig kunne lytte til sin samtalepartner og forsta
bade, hvad partneren siger indholdsmeessigt, og hvilke
signaler partneren sender om, hvad man selv skal geore,
fx vente med at sige noget, fortseette en tankeraekke eller
overtage samtaleretten. Der er forskellige regler i forskel-
lige sprog og sproglige omrader i forhold til samtalereg-
ler. I nogle lande deltager born pa lige fod med voksne i
samtalen, i andre gor de ikke. I Danmark kan uenighed
med en leerer normalt udtrykkes i en dialog med signaler
om lige status, hvor man i andre lande som elev skal
sende signaler til leereren om, at man accepterer hendes
autoritet og storre magt. Man er mere hoflig, nar man
taler med en myndighedsperson pa et offentligt kontor,
end nar man bestiller en ol pa en pub. I alle samtalesitua-
tioner serger man for, at samtalepartneren ikke taber
ansigt. Hvert sprog har sine virkemidler til at sikre, at
samtalen lykkes.

Samtalefeerdigheder omfatter, at man har et vist ordfor-
rad inklusive sproglige ‘klumper’, man kan producere
som en helhed, som fx What’s your name? Det omfatter
ogsa, at man kan sammenseette ord i storre helheder og
fa disse helheder til at heenge sammen. For at blive for-
staet af indfedte engelsktalende er det meget afgorende
at have et godt og preecist ordforrad. Indfodte har lettere
ved at forsta et sprog, hvor der begas mindre grammati-
ske fejl, end et sprog, hvor der er fejl i ordforradet.

Samtaler foregar ved, at man skiftes til at have samtale-
retten gennem turtagning. Det betyder, at man som
kompetent sprogbruger skal holde gje med disse signaler
og selv kunne producere dem. I samtaler er der dog ogsa
mulighed for at udtrykke sig i forholdsvis korte sekven-
ser, at tjekke, at partneren har forstaet, hvad man har
sagt, og selv at bede om hjeelp til forstaelse og formule-
ring som en del af selve samtalen.
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Aktiviteter til opbygning af samtalefeerdigheder bliver i
stort omfang nodt til at bygge pa samtale, for at alle disse
forskellige delelementer kan indga i treeningen. Man kan
fokusere pa forskellige dele i undervisningen afheengigt
af det konkrete mal for arbejdet, men samtale ma indga
som en veesentlig aktivitet. Det er godt at samtale med
mange forskellige partnere, fordi man derigennem far
treenet mange forskellige moenstre, og derfor er parar-
bejde med vekslende partnere en god organiseringsform.
Det er godt at samtale i forskellige situationer, og derfor
er rollespil og simulationer gode aktivitetsformer. For at
opbygge sproglige signaler til samtale, som fx turtag-
ning, er det nodvendigt med taleaktiviteter, som ikke
indebeerer, at man reekker fingeren i vejret. Man skal fx
leere at bryde ind i en samtale uden at veere uhoflig.

Samtaleaktiviteter kan ofte tilretteleegges ud fra princip-
per om gaps. Nar man taler sammen, er grundlaget for
den autentiske samtale ofte, at den ene samtalepartner
ved noget, som den anden ikke ved. Dette kan efterlignes
i undervisningen ved, at leereren serger for aktiviteter
med tilsvarende indbyggede information gaps. Man kan
bede en elev tegne en plan over sit veerelse og derefter
beskrive det til en makker, som tegner, hvad hun herer.
Man kan ogsa arrangere opinion gaps, hvor to eller flere ele-
ver fx skal blive enige om, hvilke fem ting ud af 15, man
vil tage med sig ind i den historie, klassen lige har leest.

Ogsa enkle samtaler kan arrangeres med gaps og flere for-
skellige samtalepartnere. Man kan fx bede eleverne Find
someone who likes (choose a pet), hvorefter eleverne gar rundt
mellem hinanden. En elev veelger at sporge: Do you like
cats? En anden elev veelger at sporge: Do you like horses? For
hver kammerat, der svarer yes til ens sporgsmal, seetter
man et kryds. Dette materiale kan anvendes til videre
aktiviteter i klassen.

At lzese

Malet med arbejdet med elevernes laesefeerdighed er, at
de kan klare sig i forskellige autentiske laesesituationer
pa engelsk.

Autentiske leesesituationer omfatter fx, at man laeser for
sin forngjelses skyld, for at fa informationer og for at
kunne handle, fx forsta opskrifter, der skal omseettes til
madlavning. Man leeser forskelligt afheengigt af, hvem
man er, og hvilken interesse og hensigt man har. Yngre
born er i andre autentiske leesesituationer end voksne.
Alle leeser forskelligt afheengigt af formalet med leesnin-
gen. Nogle gange skal man forsta hele teksten i detaljer,
fordi den skal genforteelles eller anvendes preecist i anden
sammenheeng. Andre gange danner man sig et overblik,
far en oplevelse eller sgger efter specifikke informationer
og ignorerer resten af teksten. Laesning er som lytning
afheengig af kvalificerede geet pa basis af, hvad man for-
venter teksten indeholder, og fokusering atheengig af,
hvad teksten skal anvendes til.

Der er stor forskel pa leesning og hejtleesning, og det er i
den forbindelse vigtigt at bemeerke, at autentisk oplees-
ning er en specialiseret laesesituation for fx foreeldre eller
skuespillere — derudover bruges opleesning autentisk i
seerlige situationer som fx, nar man leeser lidt af en tra-
fikinformation hejt, fordi man er flere, der skal bruge
den samme information. For mange mennesker vil det
veere vanskeligt at leese en tekst hgjt, hvis indholdet sam-
tidig skal forstas.

Leesefeerdigheder, som den kompetente sprogbruger
anvender i sddanne situationer, er mangeartede. Det er
kreevende at leese et fremmedsprog, og man anvender
seerlige strategier for at forsta det, man leeser. Alle disse
strategier, som bliver anvendt naturligt i forskellige
naturlige leesesituationer, er centrale i en leeseproces.
Som ved den receptive feerdighed, lytning, er det veesent-
ligt at geette pa basis af fortolkninger pa flere planer og at
vide, hvorfor man leeser. Fordi vi geetter meget, nar vi
leeser, er det nemmest at laese tekster, som understottes
af billeder, eller som tilherer bestemte genrer, der har en
velkendt struktur og opbygning.

Som ved lytning mestrer den kompetente sprogbruger

begge ender af spektret top-down og bottom-up strategier og

kan afkode tekster bade pa basis af omverdensforstaelse,

situationsfornemmelse og viden om stavning, tegnseet-

ning, ord og syntaks. Den svage laeser vil ofte fokusere pa

enkeltdelene i meget hoj grad og give op, hvis hvert ene-

ste enkeltelement ikke er forstaet. Det er derfor vigtigt at

hjeelpe eleverne til at anvende sa mange og varierede

leesestrategier som muligt og ikke mindst at

* geette

¢ fokusere pa ord og udtryk, de genkender

¢ leese efter noget bestemt

¢ acceptere delforstdelser som gode skridt pa vejen til
mere fuldsteendig forstaelse.

For yderligere informationer vedr. leesestrategier for
svage elever henvises til vejledningen for dansk og dansk
som andetsprog. For at stotte denne elevgruppe bedst
muligt er det vigtigt at etablere et teet samarbejde mel-
lem alle sprogleerere (dansk-, engelsk- og tysk-/fransklee-
rere).

Aktiviteter til opbygning af leesefeerdigheder ma gerne
efterligne og understotte de nodvendige delfeerdigheder,
der indgar i at kunne leese i autentiske situationer. Der-
for er det vigtigt at understotte leesning med billeder eller
andet, der kan hjeelpe eleverne til at udfere kvalificerede
geet pa, hvad teksten indeholder. Sveere tekster kan godt
anvendes med den rette stotte. Denne stotte gives bl.a.
gennem den made, aktiviteter tilrettelaegges pa. Det er
langt fra alle tekster, der skal leeses og forstas ned i mind-
ste detalje.

Leesestrategier kan efterlignes i aktiviteter, der er malret-
tet for, under og efter leesningen. For-leese aktiviteter
aktiverer leesestrategier som fx kvalificerede geet og foku-
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sering. Eleverne skal vide noget om, hvilken sammen-
heeng teksten indgar i, hvilken genre den er, og hvorfor
de forventes at leese den. Det konkrete valg af aktiviteter
vil veere afheengig af det undervisningsmal, der er opstil-
let for arbejdet. Eksempler pa for-leese aktiviteter er:

* Udlevér en reekke ord, som er kerneord i teksten. Lad
eleverne geette, hvad de snart skal leese, fx hvad emnet
er, hvad argumentet er, hvem der har skrevet og hvor-
for.

* Lad eleverne leese indledningen og dernceest forteelle
historien, som de tror, den har fundet sted indtil dette
punkt, eller som de tror, den udvikler sig.

* Lad eleverne leese titel og overskrifter til kapitler og
geette forlobet herudfra.

* Lad eleverne i par sammenligne og diskutere et person-
ligt udfyldt skema med deres holdninger til centrale
temaer i teksten.

* Lad eleverne diskutere eller notere, hvad de i forvejen
ved om emnet, og hvad de gerne vil vide mere om
emnet.

Under-leese aktiviteter er det, eleverne foretager sig,
mens de leeser en tekst. Det kan fx veere:

¢ Skimming, hvor man hurtigt lader gjnene lobe ned
over teksten for at fa fati hovedindholdet, fx et par af
dagens korte nyheder.

¢ Skanning, hvor eleverne leder efter en bestemt oplys-
ning, fx leeser en opskrift og bager en kage samtidig.

* Ekstensiv laesning, hvor eleverne laeser af lyst og far en
oplevelse, fx i klassens leesehjorne.

¢ Intensiv leesning, hvor detaljerne skal opfattes, fx en
novelle der skal laves om til et rollespil.

Specielt ved faglig leesning kan det herudover veere rele-
vant, at eleverne fx noterer hovedpunkter eller centrale
emner fra teksten.

Laesemade heenger sammen med genre og teksttype,
men mange elever skal gores opmarksomme herpa.
Selvom eleverne har stiftet bekendtskab med forskellige
leesestrategier pa dansk og fra danskundervisningen, er
der en tendens til, at mange elever pa et fremmedsprog
kun anvender én laesestrategi uanset tekstgenre og for-
mal. Det er vigtigt at kunne skelne mellem disse, herun-
der fx at skelne mellem forngjelseslaesning og den faglige
leesning, hvor det — afhaengig af formalet — kan veere ned-
vendigt enten at forsta detaljer eller at lede efter enkelte
konkrete informationer. Hvad angar den faglige lees-
ning, er det veesentligt, at leerere i alle fag — ogsa engelsk-
leerere — arbejder med faglig leesning og gor eleverne
opmerksomme pa, at faglige tekster fra forskellige fag-
omrader er opbygget forskelligt. Det er herudover vigtigt,
at eleverne ogsa ter leese uden stotte i ordbogen og i ste-
det bruge geettestrategier ud fra konteksten.

Efter-leese aktiviteter kan med fordel veere meddigtende
eller fortolkende, eftersom eleverne pa denne made kom-
mer til et dybdebearbejdende niveau. Det giver mere
leering, end hvis man blot beder eleverne gengive, hvad
de har leest ved fx at svare pa indholdsspergsmal pa et
refererende niveau. Efter-leese-aktiviteter kan fx veere:

* Interview hovedpersonen i‘den varme stol’.

* Lav teksten om til en anden genre, fx en artikel eendres
til et brev, en nyhedsartikel til et moderne eventyr
opfort som rollespil, en roman til en mini-saga.

o Udtryk det veesentligste sted i teksten i en figur. Lad
resten af klassen ga pa kunstudstilling og diskutere,
hvad figuren mon betyder.

* Lav teksten om til et radiospil.

* Lav leeseteater — eller brug andre ideer fra danskunder-
visningen.

* Anvend informationer fra teksten til at lave en lille arti-
kel om emnet.

Faglig leesning

Samfundet i dag har brug for, at alle er kompetente
leesere af fagtekster. Elever, der laeser alderssvarende, nar
det drejer sig om skonlittereere tekster, kan have sveert
ved at leese en faglig tekst, selv om den faglige leesning
sprogligt og begrebsmaessigt svarer til leeserens udvik-
lingstrin. De skal ofte pa én gang leese blandingstekster
med forskellige former for tekst, illustrationer, grafer,
diagrammer mv. — og bearbejde og samle de forskellige
typer af informationer.

Den faglige leesning stiller derfor nye og anderledes krav
til laeseprocessen og dermed til leeseundervisningen. Der
indferes efterhanden nye leeseteknikker som punktlees-
ning, skanne- og skimmeteknikker, oversigtslaesning,
neerleesning og fragmentlaesning. Der undervises i lees-
ning af billeder, billedtekster, grafer og kurver, hjemme-
sider, hypertekster, leksika og indekser, stikordsregistre
og ordbeger. En af vor tids vigtige leesefeerdigheder er at
finde ud af, hvad man ikke skal leese. Netop ved faglig
leesning ma man arbejde koncentreret med, at eleven
leerer at laese bevidst og malrettet, og leereren ma vejlede
eleven omhyggeligt med udgangspunkt i de enkelte
opslag.

Eleverne ma kontinuerligt oparbejde en fortrolighed med
forskellige mediers muligheder og begreensninger med
hensyn til at formidle information. Feerdighed i leesning
af skeermtekster og sogning i store meengder af data pa
computeren, fx pa hjemmesider og pa cd-rom, udvikles
fra starten fx gennem arbejde med klassens opgaver og i
forbindelse med individuelle emner.

Forpligtelsen til at udvikle elevernes faglige laesning er et
feellesanliggende for hele laererteamet. Alle leerere skal
undervise i at anvende de tekster og faglige begreber,
som er typiske for deres fagomrade i hele skoleforlebet.
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Dette omrade ma lebende droftes pa klasseteamets
maoder.

Man ma iseer veere opmeerksom pa, at den fagfaglige lees-
ning kreever en speciel indfering, fx ved at nye begreber
preesenteres inden leesningen, sa det ikke er forstaelse af
disse, der blokerer for elevens tilegnelse af fagligt stof.

I skitseform kunne den faglige leesning se sadan ud:
* Hvad er leeseformalet?

* Hvad ved jegi forvejen?

* Hvad skal jeg leere?

* Hvilken leesestrategi skal jeg anvende?

* Er der nogle fagord, jeg skal have forklaret?

* Hvordan er teksten struktureret?

* Hvordan skal jeg holde rede pa det, jeg leeser?

* Har jeg faet det forventede udbytte af teksten?

De leeseaktiviteter og leesestrategier, som er neevnt under
afsnittet At leese kan med fordel anvendes, nar eleverne
arbejder med faglig leesning.

At tale

Malet med arbejdet med elevernes talefeerdighed er, at de
kan klare sig pa engelsk i forskellige autentiske situatio-
ner, hvor man skal tale i leengere tid.

Autentiske talesituationer omfatter at holde oplaeg pa
konferencer og at optraede pa forskellig made. Igen vil
born optreede i andre autentiske talesituationer end
voksne. Leengere sammenheengende tale har ikke den
samme stotte fra en samtalepartner som samtalen, og
eleven skal derfor stottes pa andre mader, fx ved at opleeg
oves gennem lydoptagelser, eller ved at de holdes for en
enkelt lytter ad gangen og derfor bliver gentaget. En
sadan treening kan langsomt give storre mulighed for
fokus pa sproglig praecision.

Talefeerdigheder omfatter, at man har et godt ordforrad
inden for det emne, man holder opleeg om. Det omfatter
god og tydelig udtale med en rytme og intonation, der
understotter forstdelsen. Man skal ogsa kunne struktu-
rere en leengere tekst ved fx at opbygge et opleeg med ind-
ledning, midte og slutning eller ved at give tilhererne
mulighed for at blive underholdt gennem anekdoter,
fastholde dem ved gjenkontakt eller at holde sammen pa
indholdet gennem brug af retoriske figurer som fx meta-
forer, gentagelser og pausering.

Aktiviteter til opbygning af talefeerdigheder skal veere

funktionelle. De kan efterligne autentiske situationer, og
eleverne skal have mulighed for at ove sig flere gange. De
kan fx lave en kort tale pa 1%2 minut, som skal seelge et

seerligt produkt, og en gruppe kammerater kan lytte i rol-
len som producenter, som skal vurdere, om de vil starte
en produktion. De kan lave en tale til FN, som skal over-
bevise den amerikanske ambassader om, at milje skal pa

verdens dagsorden. Man kan ogsa holde opleeg i begyn-
derfasen. Man kan fx lave en plakat med sit yndlingsdyr
og give 3 korte begrundelser for, hvorfor det er yndlings-
dyret. Sjove autentiske genrer som fx poetry slam kan ogsa
efterlignes.

At skrive

Malet med arbejdet med elevernes skrivefeerdighed er, at
de kan klare sig pa engelsk i forskellige autentiske skrift-
lige sammenheenge.

Autentiske skrivesituationer omfatter en lang reekke gen-
rer fra et enkelt ord anvendt som en billedtekst til lange
videnskabelige rapporter. Det er vigtigt at huske, at
autentiske skrevne tekster altid indgar i en kommunika-
tiv sammenheaeng. Enhver tekst har en afsender med en
seerlig ‘'stemme’, en hensigt og en leeser. Det er vanskeligt
at skrive, hvis man ikke ved, hvem man skriver til og
med hvilket formal. Den preecise genre vil anvende seer-
lige sproglige virkemidler. En deskriptiv tekst bruger
andre virkemidler end en informerende eller argumente-
rende tekst.

Skrivefaerdigheder

Den gode tekstforfatter besidder en reekke skrivefeerdig-
heder som fx at beherske ordforrad, at kunne sammen-
seette ord til fraser og seetninger, at danne leengere afsnit
med flere seetninger og at seette afsnit sammen til
meningsfulde tekster med bade koheerens og kohaesion.
Nar man er god til at skrive, har man fokus pa bade ind-
hold, sprog og struktur. Man far ikke, som ved samtale,
direkte feedback fra modtageren, og om tekster bliver
forstaet afheenger derfor udelukkende af, om forfatteren
formar at fa sin meddelelse igennem pa alle disse forskel-
lige niveauer.

Man kan ikke fokusere pa det hele samtidig. Gode tekst-
forfattere opdeler derfor normalt deres skriveproces i for-
skellige faser. Man kan teenke pa faserne i produktionen
af en avis: Idégenerering, indsamling af data, organise-
ring af ideer, skrivning af forste udkast, gennemgang af
teksten for indhold og overordnet sammenhzeng, revi-
sion, editering af tekster for sprog, herunder grammatik,
stavning og tegnseetning, korrekturleesning. En tekst,
hvor stavning og formulering er i orden, har storre
chance for at opna sin hensigt end en tekst, der ikke er
omhyggeligt gennemarbejdet. Det er iseer, nar man skri-
ver, at man har tid til at arbejde med sin sproglige praeci-
sion.

Aktiviteter til opbygning af skrivefeerdigheder skal base-
res pa, at en tekst altid er skrevet til en modtager(gruppe)
med en bestemt kommunikativ hensigt. Eleverne skal
derfor altid skrive til en leeser. Helst en rigtig leeser som
fx en kammerat, en elev i en anden klasse eller et andet
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land, en foreelder eller til en fiktiv, men bestemt laeser
som fx hovedpersonen i en film eller den britiske pre-
mierminister.

Netop fordi det at skrive er kommunikativt, ma aktivite-
terne ogsa gerne veere kommunikative og meningsfulde
for eleven. Man kan fx starte med at skrive enkeltord i
talebobler pa billeder eller sma gader, hvor gaden star pa
forsiden og svaret pa bagsiden. Det hele heenges op i klas-
sen eller pa gangen, hvor andre elever ogsa kan leese. Der
kan skrives sma figurboger, som registreres i klassens
engelske leesehjorne, sa kammeraterne kan leese dem.
Digte ud fra bestemte formater og mini-sagaer er gode,
korte skriftlige genrer. Man kan lave rollespil, hvor man
skriver breve til hinanden i klassen og svarer pa hinan-
dens breve, fx ansegninger om forskellige jobs. Man skal
huske de forskellige nye skriftlige genrer, som iseer unge
benytter sig af. Man kan fx skrive sms’er til hinanden
eller skrive blogs pa idolernes hjemmesider.

Hver gang man skriver, skal der veere mulighed for forst
at leese en paralleltekst, dvs. en tekst pa engelsk, der sva-
rer til den tekst, man gerne vil skrive. Det giver god
mening med leererens hjeelp at notere sig, hvad der gor
en tekst seerlig god og s& bruge de observerede virkemid-
ler. Et godt rad kan veere: Lees forst og brug sa de gode
ideer i din egen tekst. Neesten alle teksttyper kan findes i
aktuelle versioner pa internettet.

Sprog og sprogbrug

Hvorfor sproglig viden og bevidsthed, og hvorfor
gradvist?

Eleverne leerer engelsk for at kunne bruge det til at fa
viden og oplevelser og for at kunne kommunikere med
mennesker, som ikke kan dansk. Arbejdet med engelsk
sprog og sprogbrug kan hjeelpe dem, sa de opnar en storre
viden og bevidsthed om de monstre og den systematik,
der eksisterer for sproget og dets brug, og dette kan ogsa
veere et godt grundlag for det videre arbejde med andre
fremmedsprog.

Det er derfor vigtigt at integrere viden og bevidstheden
om sproget med den praktiske feerdighedsmaeessige og
funktionelle brug af sproget. Eleverne skal ikke leere reg-
ler for reglernes skyld eller for at kunne dem pa remse.
De skal i stedet opmuntres til at arbejde med sproglige
monstre pa en made, sa de bliver sprogligt nysgerrige og
far gje for, hvordan sproglige virkemidler heenger teet
sammen med, hvad og hvordan man ensker at kommu-
nikere.

Sproglig bevidsthed opbygges gradvist, og eleverne har
allerede et grundlag fra danskundervisningen, som der
bygges videre pa. Det er vigtigt at hjeelpe eleverne med
denne bevidsthed, ogsa nar den kun er spirende. Bevidst-
hed gar fra at have en fornemmelse for, om noget ‘lyder

rigtigt’ eller kan siges‘smartere’ til at kunne give en pree-
cis begrundelse for, hvorfor én formulering er bedre end
en anden. Eleverne skal opna bevidsthed om, at der ikke
findes direkte mader at‘overseette’ pa fra ét sprog til et
andet. Forskellige sprog udtrykker sig med forskellige
virkemidler, fx som nar den engelske brug af udvidet
form til at udtrykke noget igangveerende (I 'm reading the
newspaper) kan gengives pa dansk ved at bruge en kon-
struktion med to verber (jeg sidder og leeser avisen). Hen-
sigten er den samme, men de sproglige virkemidler er
forskellige. En undrende og nysgerrig sammenligning
mellem engelsk og dansk (og andre sprog, der er til radig-
hed i klassen) er nyttig — man kan ga pa skattejagt efter
menstre og interessante mader at bruge sprog pa.

Det geelder derfor i hgj grad om at give eleverne mulighed
for at gore sig sproglige erfaringer, at bemeerke og veere
nysgerrige omkring sprog, og hvordan det bruges i den
virkelige verden. De skal forst og fremmest leegge meerke
til feenomener som de udvidede former ovenfor, leere at
bruge disse i deres egen sproglige produktion, opbygge
deres egen veerktojskasse af mulige sproglige virkemid-
ler, og forst langt senere kan de — maske — give en forkla-
ring pa forskellene.

Elever i 3. klasse kan sagtens blive bevidste om bgjningen
af to beinutid (am, are, is, are) — men IKKE, hvis den bliver
givet som remse eller liste pa tavlen og IKKE, hvis der
seettes voksne grammatiske betegnelser pa. Det giver
ingen mening for en elev pa 9 ar. Sproglig bevidsthed
opbygges ved, at arbejdet med sproget er meningsfyldt
for eleven, og mening med sprog heenger sammen med
kommunikation.

Eleveri7. klasse kan derimod fa god hjeelp ved at fa nogle
enkle regler for sproglige feenomener, som de bokser med
og onsker at fa pa plads, hvis netop det er meningsfyldt
for dem. Det skal stadig ske efter, at feenomenet er
bemeerket og forsegt anvendt af eleven selv: Praksis for
teori.

Sproglige kompetencer

Malet for den sproglige del af engelskundervisningen er,
at eleverne opbygger en underliggende kommunikativ
kompetence i alle feerdighedsomraderne: lytte, tale,
samtale, leese og skrive. Kommunikativ kompetence kan
opdeles i forskellige dele, som selvfelgelig heenger sam-
men. Den bestar af lingvistisk kompetence, pragmatisk
kompetence, strategisk kompetence og fluency.

Lingvistisk kompetence, den sproglige kernekompe-
tence, omfatter forskellige monstre og strukturer i spro-
get, hvoraf de vigtigste er ordforrad (herunder idioma-
tik), udtale og grammatik.

Arbejdet med ordforrad skal omfatte kvantitet, kvalitet
og kontrol. Kvantitet deekker over, at det er godt at have
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fornemmelse for, kende og kunne bruge rigtig mange
ord. Kender man ca. 1000 ord pa engelsk, kan man forsta
teet pa 3/4 af almindelige tekster, og kender man 2000
ord, stiger andelen til 4/5'. Kvalitet deekker over, at man
normalt starter med at have en fornemmelse af, hvad et
ord betyder, og maske ender med at kunne forskellige for-
mer af ordet, kunne bruge det i forskellige sammen-
heaenge, forstar dets nuancer, kender til ord, der neesten
betyder det samme (synonymer), og ord, der betyder det
modsatte (antonymer). Dybdeforstaelse af ordene er vig-
tig, og derfor betyder et basalt ordforrad pa ca. 1000 ord
maske, at man skal kunne over 12.000 forskellige betyd-
ningsnuancer. Kontrol deekker over, at det er langt nem-
mere at geette sig til, hvad ord betyder ud fra sammen-
heaengen (bade den sproglige og situationen), end det er
selv at bruge ordene. Forskning? tyder p4, at der normalt
er endda meget langt mellem det receptive og det produk-
tive ordforrad — ogsa leengere end mange leerere egentlig
tror. Produktivt ordforrad til skriftligt brug omfatter
ogsa, at man kan stave ordene.

Ordforradet opbygges gennem meningsfyldt arbejde,
hvor gentagelse i forskellige sammenhaenge og over tid er
veesentlig, ligesom det er vigtigt at arbejde med dybdebe-
tydningen af ordene. Det gor man, fx nar eleverne pa
basis af en reekke udvalgte ord fra en tekst geetter sig til,
hvad teksten handler om, og hvilken vinkling den mon
har, eller nar de synger en sang, selvom de kun kender
ca. halvdelen af ordene i forvejen. Ordforrad omfatter
ikke kun enkelte ord, men ogsa idiomatik og vendinger,
fx take it easy, og ord, der forekommer sammen (kolloka-
tioner), fx stone cold, take a break.

1 Francis & Kucera iflg. Paul Nation

http://www1.harenet.ne.jp/~waring/papers/cup.html

2 Henriksen, Sprogforum 1995

e Y

Udtale findes i regionale og sociale varianter, og eleverne
skal mode og kunne forsta udvalgte varianter. De skal
mode modersmalsvarianter som fx amerikansk, britisk
og australsk engelsk, officielle andetsprogsvarianter som
fx indisk engelsk, og sociale varianter som fx tales i en
subkultur i London. De skal ogsa hore forskellige former
for engelsk brugt som lingua franca af andre, der er ved at
leere engelsk som fremmedsprog, fx hollandske eller
japanske elever. Elevernes egen udtale skal neerme sig en
af de anerkendte modersmalsvarianter, fx britisk, ameri-
kansk, canadisk, australsk. Der er storre sproglig kompe-
tence i at kunne tale engelsk som en canadier end at lyde
som en dansker. Arbejdet med udtale skal forega ved, at
eleverne bliver opmeerksomme pa forskelle og forsoger at
efterligne en model. Rytme og intonation er seerligt vig-
tige i forhold til at blive forstaet af andre, og derfor er
arbejdet med rim og remser, poesi og sangtekster, dialo-
ger og lydmedier sa vigtigt.

Grammatik, herunder ordklasserne, ordenes bgjning og
sammenkaedning af disse til seetninger er nedvendig for
at veere en god sprogbruger. Elevernes sprog skal gradvis
grammatikaliseres, forstaet pa den made, at det, man i
starten udtrykker med 7 not like hamburger, efterhanden
ogsa grammatisk bliver mere avanceret og bliver til 7'm
afraid I'm not particularly fond of red meat. Mere grammatik
giver mere kompetence, flere valgmuligheder og dermed
flere redskaber som sprogbruger.

Arbejdet med grammatik skal som alt andet veere
meningsfyldt for eleven. Det er nemmest at leere former,
som giver tydelig mening, fx valg mellem ental og fler-
tal. Det er langt sveerere at leere former, som ikke umid-
delbart giver mening, fx 3. persons nutids —s: /swim vs. he
swims. Dette -s tilfgjer ikke en ekstra oplysning, eftersom
man pa anden made kan forsta, at der er tale om hen-
holdsvis I og he.

Grammatik giver ekstra oplysninger og nuancer pa den
sproglige meddelelse. Det er derfor vigtigt at sigte efter sa
stor grammatisk korrekthed som muligt, iseer i skrift-
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sproget. Arbejdet med opbygningen af grammatisk kor-
rekthed skal igen veere meningsfyldt, og man kan med
fordel ga pa jagt i forskellige mulige former og forskel-
lene mellem disse. Hvad er fx forskellen mellem 7 /ived in
Africa for 3 years og I have lived in Africa for 3 years? Nysgerrighed
som udgangspunkt, observationsevne og praktisk brug
ma gerne fore frem til et slutpunkt, hvor eleverne —
maske — kan give en begrundelse i retning af: Simpel
datid udtrykker noget afsluttet, hvorimod fernutid
udtrykker noget uafsluttet, sa i sidste seetning er du sta-
dig bosiddende i Afrika.

Pragmatik vedrerer sproget i brug, og pragmatisk kompe-
tence omfatter evnen til at anvende regler for diskurs og
talehandlinger.

Diskurs deekker regler for, hvordan man danner en tekst.
Den skal heenge sammen, ‘have en red trad’, indholds-
meessigt (koheaerens) og sprogligt (koheesion), og indhold
og sprog skal understotte hinanden. Tekster har en

begyndelse, en midte og en slutning, afsnit udtrykker en
hovedmeddelelse og er inddelt i seetninger, der heenger
sammen med seetningsforbindere, tegnsaetning og andre
koheesions-markerer som fx den rigtige brug af stedord.
Eleverne skal blive bevidste om disse forhold, og de skal
ogsa selv kunne producere tekster med sammenheeng.

Der er ogsa regler for samtaletekster. Hvis disse skal fun-
gere, forudseetter det, at samtalepartnerne er indstillet
pa at samarbejde. Reglerne for dette samarbejde er for-

3, som vedrorer:

muleret i fire maximer

¢ Kvantitet — giv den information, der er behov for, hver-
ken for lidt eller for meget.

¢ Kvalitet — informationen skal sa vidt muligt veere sand
eller korrekt.

* Relevans — den givne information skal veere relevant i
forhold til samtalen.

* Form —informationen skal gives pa en klar og velstruk-
tureret made.

Disse principper kan med fordel overfores til elevernes
skriftlige arbejder.

Eleverne skal kende til disse forhold samt til reglerne for,
hvordan man indleder og afslutter samtaler, hvordan
man serger for, at samtalepartneren ikke ‘taber ansigt’,
hvordan man fordeler turtagningen og fx bryder ind i en
samtale pa hoflig vis. De skal desuden kende til gambit-
ter som you know, what I wanted to say, I believe, what do you
think, som er regulerende for samtalens struktur.

Talehandlinger afspejler det forhold, at vi handler, nar vi
taler. Vi bruger sproget til fx at udtrykke vores holdning
(I like this story.), skaffe information (Where is my book?) eller
fa andre til at gore noget (Close the window!). Der er imidler-
tid ikke altid, som i disse eksempler, en direkte forbin-

3 Grice, amerikansk filosof

delse mellem disse talehandlinger og de grammatiske
seetningstyper deklarativ, interrogativ og imperativ. Ele-
verne skal derfor ogsa leere, at forbindelsen mellem tale-
handling og den sproglige form kan veere mere indirekte,
og at phew, it’s hot in here maske er en anmodning om at fa
andre til at gore noget, i dette tilfaelde at abne vinduet.

Eleverne skal forsta, at alle tekster, bade skriftlige og
mundtlige, er aftheengige af hensigten og afsender- og
modtagerforhold. Er der neerhed mellem afsender og
modtager, og henvender man sig fx til kammerater, er
sproget typisk uformelt. Er der afstand mellem afsender
og modtager, og henvender man sig fx til en arbejdsgi-
ver, er sproget typisk formelt. Sadanne tekster kraever
typisk ogsa en storre grad af hoflighed i sammenligning
med, hvad vi er vant til pa dansk. I den forbindelse skal
det neevnes, at udleendinge generelt skal veere forsigtige
med slang. For det forste foraeldes slangudtryk meget
hurtigt, og for det andet har man som udleending mang-
lende viden om, hvor anstedelige visse slangudtryk kan
veere.

Endelig skal eleverne sigte mod selv at kunne producere
tekster, der opfylder enkle genrekrav bade med hensyn til
indhold og sproglig form. De skal vide, at samme tekst-
genre kan se forskellig ud pa engelsk og pa dansk, fx
breve.

Den pragmatiske kompetence er omfattende, men en
nedvendig del at arbejde med, hvis eleverne ikke skal
opleve at komme ud i verden med et begraenset klassevee-
relsesengelsk, som de reelt har sveert ved at bruge til eegte

kommunikation.

Strategisk kompetence indgar i den kommunikative
kompetence. Hvis de sproglige ressourcer fx ikke slar til,
ma vi finde en omvej til at forsta eller udtrykke, hvad vi
onsker. Eftersom strategisk kompetence er en vigtig
komponent i selve sprogtilegnelsen, er den medtaget og
beskrevet under CKF-omradet ‘Sprogtilegnelse’.

Fluency udtrykker, at den sproglige reception (Iytte og
leese) samt produktion (tale, samtale, skrive) foregar med
en vis hastighed, spontanitet og lethed og uden store
problemer. Det er meget anstrengende at lytte til en
sprogbruger, som taler uendelig langsomt eller starter
forfra rigtig mange gange. Det er ogsa anstrengende at
samtale med en sprogbruger, der skal hore mange genta-
gelser for at forsta. Derfor er fluency en vigtig del af den
sproglige kompetence. Den skal treenes — og man kan
godt forsta og producere sprog med en vis hastighed,
selvom ordforrad, udtale og grammatik ikke er fuldt kor-
rekt. Hvis man altid bliver rettet, nar man siger eller
horer noget forkert, vil det veere vanskeligt at opbygge
den nedvendige fluency.

Kommunikativ kompetence skal opbygges gradvist. Ele-
verne nar ikke indfedt kommunikativ kompetence, men
jo mere kompetence, de néar at opbygge, jo bedre er de
hjulpet.
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Sprogtilegnelse

Det engelsk, eleverne benytter sig af, elevsproget, er et
intersprog — et sprog, der er pa vej. Elevernes udgangs-
punkt er, at de kender dansk (og maske andre sprog), og
de ved derfor en hel masse om sprog allerede, nar de star-
ter pa at leere engelsk.

Tilegnelsesprocessen

Sprogtilegnelsen foregar ved, at elevens ojeblikkelige
intersprog — deres engelsk, som det ser ud lige nu — udvik-
ler sig og neermer sig indfedt engelsk mere og mere.
Intersproget er systematisk, og det betyder, at man i
princippet ville kunne skrive en ordbog og en grammatik
over det sprog, hver enkelt elev forstar og producerer lige
nu. Nar eleven skal leere mere engelsk for at udvikle sit
intersprog, er det derfor hensigtsmeessigt, at leereren er
opmeerksom pa, hvordan elevens intersprog ser ud. Hvis
eleven siger I readed a book yesterday, kan man formode, at
eleven har opdaget en regel for datidsdannelse og anven-
der den generelt til alle datidsformer. Det kan ogsa veere,
at eleven siger /tri/ for tallet 3 og altsa har overfort den
danske udtale til engelsk eller skriver buk i stedet for book
og har overfert den danske stavning til engelsk. Senere
kan intersproget rumme omrader fra tysk, som fx He
became a new bike, ligesom intersproget vil rumme sprog-
lige former, der kan genkendes fra modersmalets udvik-
ling. Disse monstre er udgangspunktet for elevens tileg-
nelsesproces — det punkt, eleven befinder sig pa i leerings-
ojeblikket — og det er i princippet her, undervisningen
skal seette ind.

Tilegnelsesprocessen kan opdeles i faser: Input, laegge
meerke til (noticing), genkende monstre og opstille regler
(hypotesedannelse), brug og regelmodificering (hypote-
seafprovning), automatisering.

Input deekker over, at eleverne naturligvis skal preesente-
res for noget engelsk. De skal stifte bekendtskab med
mange forskellige genrer og medier for at fa sa bredt et
input som muligt. Eleverne fokuserer af naturlige grunde
primeert pa indholdet, og det er ogsa hensigten. Men for
at leere sprog skal eleverne leegge meerke til de sproglige
strukturer i sammenheeng med, hvad disse udtrykker.
Man kan fx bede store elever om at finde alle de ord i en
tekst, der beskriver tekstens hovedperson positivt, for at
bemezerke tilleegsord, eller man kan arbejde med ord for
dyr i de sma klasser og bede eleverne om at samle pa ord
for dyr, fx nar de horer engelsk pa tv, film og computer-
spil.

Nar sproglige strukturer bemaerkes af eleven, vil
han/hun begynde at genkende menstre og opstille regler
for engelsk. Dette gores sandsynligvis uden, at eleven er
bevidst om, hvad der foregar, men en bevidstgerelse kan
veere en nyttig leeringsstrategi. At danne menstre og
opstille regler for sproget kaldes ofte hypotesedannelse,

og som leerer skal man bemeerke, hvilke hypotesedannel-
ser eleven er i gang med for at kunne udvide elevens
sprog mest muligt. Ligesom nar sma bern over sig i at
hoppe og forseger igen og igen, indtil de til sidst mestrer
beveaegelsen og neesten ikke foretager sig andet, sa foregar
sprogtilegnelse ved, at seerlige omrader er i fokus pa for-
skellige tidspunkter.

Det omrade, der er i fokus, vil blive brugt, og reglerne vil
blive modificeret, nar eleven far feedback. Man kan fore-
stille sig et pararbejde, hvor en elev beder en kammerat
om et billede med en duck og i stedet modtager et billede
med en dog. I det tilfeelde far eleven konkret feedback pa
sit udtaleforseg, og hvis netop dette omrade er i fokus, vil
eleven sandsynligvis forsege at modificere sin udtale, s&a
den neermer sig en modersmalsvariant. Andre omrader
er maske ‘lukkede’ for modificering. Det er grunden til,
at man nogle gange oplever, at eleverne IKKE far omrader
pa plads i deres sprog, selvom der har veeret undervist i
dem mange gange. Hvis der er lukket, er der lukket, men
sa er der abent for andre omrader. Feedback er nodvendig
for, at eksisterende monstre og regler kan blive modifice-
ret, og feedback kan finde sted pa mange mader. Eleven
far feedback, nar leereren pa korrekt engelsk gentager
noget, eleven har sagt som en naturlig del af samtalen,
fx:

Elev: I did not saw the film last week.
Leerer: You didn’t see it?

Eleven far ogsa feedback, nar der kommer mere input af
engelsk, der er formuleret pa en made, som eleven ikke

mestrer endnu. Eleven far desuden feedback, nar misfor-
stdelser opstar, og man skal forhandle med samtalepart-
neren for at forsta hinanden.

Nar monstre og regler er blevet modificeret — og det sker
hele tiden — og eleven via feedback konstaterer, at disse
virker, bliver de efterhdnden automatiseret. Nar et sprog
er nyt, tager det lang tid at bearbejde og producere det.
Efterhdnden som det bliver mere kendt, gar det hurtigere
og mere automatisk. Jo mere eleverne kaster sig ud i selv
at tale engelsk, jo mere far de mulighed for at afprove
hypoteser og automatisere deres sprog, men det gor de
naturligvis kun, hvis de foler sig trygge. Et trygt leerings-
milje med meget engelsk er derfor altafgerende for sprog-
tilegnelsesprocessen.

Af hensyn til disse processer er det nedvendigt, at ele-
verne fungerer sa meget pa engelsk som overhovedet
muligt og i sa mange forskellige situationer som muligt.
Derfor er det vigtigt, at leereren taler engelsk fra starten
og hermed giver megetinputinaturlig samtale. Leereren
skal tilpasse sit engelsk til elevernes sproglige niveau, og
specielt i starten veere opmaerksom pa at anvende et
enkelt sprog med mange gentagelser. Laererens sprog er
vigtigt input for eleverne og for at sikre, at elevernes
sprog udvikler sig, skal dette input veere mere avanceret
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end elevernes sprog, men ikke sa avanceret, at eleverne
ikke har mulighed for at forsta det. Som neevnt i afsnittet
om Engelsk i begynderfasen nedenfor er anvendelsen af
engelsk som klasseveerelsessprog herudover nedvendig af
hensyn til tosprogede elever, der ikke har dansk som
modersmal.

Holdning til elevsprog og fejl

Fejl er nodvendige, nar man leerer. Fejl er fra elevens
synspunkt et udtryk for hypotesedannelse og hypoteseaf-
provning, og uden disse leerer man ikke sprog. Fejl er fra
leererens synspunkt en gave, der giver indsigti, hvordan
elevens intersprog ser ud.

Men intersproget bestar af meget mere end fejl. Alle dele
af elevens sprog skal udvikles, og korrekte former kan
sagtens gores mere avancerede. Malet er, at eleven udvik-
ler et sprog, der er sa nuanceret, korrekt og hensigts-
meessigt som muligt. Alt intersprog skal udvikles — ogsa
det korrekte. Hypoteseafprovning forudseetter, at man
tor lobe en risiko. Alle forsgg pa at anvende sprog skal
opmuntres, ogsa de forsog der lykkes mindre godt.

Fejl er udtryk for hypotesedannelse, og feedback er ned-
vendig for, at elevens sprog kan udvikle sig. Det er vigtigt
som leerer at overveje, hvordan denne feedback kan
gives. Leereren kan tilbyde eleven et bedre sprogligt
udtryk for det, eleven ville sige som en naturlig del af en
samtale, og derved udvide elevens sprog. Leereren kan
ogsa veelge at samle op og fx lave en liste i timens slut-
ning over Today’s bloopers and blunders eller lave en leg med
Spot the mistake, hvor 3-5 seerligt udvalgte fejl gengives
ordret.

Man kan ogsa bede eleverne ga pa jagt efter (leegge
meerke til) seerlige former, som er korrekte sproglige for-
mer, inden for et sprogligt omrade, hvor eleverne laver
mange fejl, som forstyrrer kommunikationen.

Uanset hvilken form, man veelger, er det vigtigt at
huske, at eleven kun vanskeligt kan have fokus pa ind-
hold og sproglig form samtidig. Man skal heller ikke
blive overrasket over, at fejl, som bade leerer og elev
troede var udryddet, genopstar. Det kan veere udtryk for,
at der er nye reguleringer af reglerne undervejs, eller at
eleven er presset over evne til at producere og har brug for
stotte, fx i form af lidt teenketid til at aktivere sin viden
om sproget, en reekke hjeelpeord eller andet.

Strategier

En strategi er en made at angribe et problem pa. Nar man
anvender sprog, er en strategi en teknik til at forsta eller
producere sprog, og formalet er, at kommunikationen

lykkes. Nar man anvender et fremmedsprog, vil der altid

veere graenser for de sproglige ressourcer. Strategier bliver
derfor seerligt vigtige som alternative mader, man kan na
malet med. De er vigtige for kommunikationen — og der-
for en del af den kommunikative kompetence —men de er
iseer vigtige, fordi de sikrer, at hypotesedannelsen og
hypoteseafprovningen fortsat er i gang, fordi sproget
bruges.

Lytte- og leesestrategier er altafgerende for, at input kan
bemeerkes og indga i hypotesedannelsen. Hvis man ikke
kan lytte og leese, far man ikke noget engelsk ind! Bade
for lytning og leesning er det nedvendigt, at eleverne kan
afkode enkelt lyd/bogstaver og ord (bottom-up), men det er
ogsa meget vigtigt, at de inden lytning og leesning har
nogle tanker og geet om, hvilken situation der er tale om,
hvilken genre teksten er, hvad de kan geette baseret pa
stottende billeder, hvad de kan forudsige baseret pa deres
generelle viden om verden, og hvad de forventes at
lytte/leese efter (top-down). Eleverne benytter ikke den
slags strategier automatisk — de skal leere at anvende stra-
tegier, ligesom de skal leere andre omrader inden for
sproget. At kunne anvende strategier vil veere vigtigti al
deres fremtidige arbejde med at leere fremmedsprog —
bade nar de skal leere mere engelsk, og nar de skal leere
andre sprog.

Kommunikationsstrategier anvendes, nar man ikke
umiddelbart kan udtrykke det, man gerne vil sige. Ele-
verne skal opmuntres til at anvende kommunikations-
strategier som omskrivning, fx This is like an apple, but it is red
and small (om en tomat), at bede om hjeelp, fx What is
‘tomat’in English?, og ligeledes at signalere, nar der er
noget, de ikke forstar.

At skrive er sveert, og eleverne har derfor brug for at leere
skrivestrategier. Skrivestrategier traenes fx gennem fokus
pa skriveprocessen fra idéfase til kladde, respons, revi-
sion, editering og korrekturleesning. Der er teknikker til
at komme i gang med skrivningen, fx mindmaps og
brainstorming, og her kan eleverne traeekke pa teknikker
fra danskundervisningen. Eleverne skal leere at bruge de
forskellige tilgeengelige hjeelpemidler, fx ordboger,
opslagsboger og ikke mindst computerens stave- og
grammatikkontrol.

Ud over disse strategier er der konkrete leeringsstrategier.
Det kan veere overordnede strategier, der omfatter overve-
jelser over tilegnelsesprocessen samt planleegning af den
gennem personlig malseetning og evaluering, som gor
processen mere meningsfuld for mange elever. Det er
vigtigt at “veere i gang’ med engelsk hele tiden, og ele-
verne har rigtig mange muligheder uden for skolen til at
fa ekstra input. Som leerer kan man hjeelpe eleverne bade
med at foresla, hvor de kan finde engelsk uden for sko-
len, og hvad de skal gore for at kunne bemeerke sproget
og dermed seette gang i leereprocessens efterfelgende
faser.
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En anden god leeringsstrategi for sprogleering er at blive
bevidst om ligheder og forskelle i forhold til andre sprog.
Hvis man far lov til at lege med sprog, kan man maske
geette, at hour og Uhre/ur minder om hinanden, og derfor
nok alle har noget med tid at goere. Der findes ogsa
mange ord, som anvendes i flere europeeiske sprog, fx
information, computer, doktor, medicin. Bevidsthed om ord og
afledninger af ord kan lette sprogleeringen.

Elever leerer forskelligt. Hvis eleverne hver iseer bliver
bevidst om, hvordan netop de leerer bedst, kan de sorge
for at fa den rigtige hjeelp. Hvis en elev har meget brug
for at fa overblik via billeder, kan han/hun serge for at
tegne i sin personlige ordbog eller pa plakater til klassen,
nar der skal leeres nye ord. Andre elever har brug for at
tale meget, og de kan méaske bedre leere nye ord ved at
indtale dem med ordforklaringer pa computeren og lytte
til dem.

Der er engelsk mange steder i verden, og computeren
giver adgang hertil. Man kan bade finde oplysninger —
ogsa dagsaktuelle — spille spil og komme i kontakt med
hele verden bade pa skrift og i tale. Nye former som
instant messages og Web 2.0 skal eleverne ogsa leere at bruge
— og de skal i den sammenhaeng leere at forholde sig kri-
tisk til kilder og medier.

Strategier preesenteres gradvis, nar det naturlige behov
opstar i klassen, og man kan ogsa lade elever sammen-
ligne, hvilke strategier de hver iseer benytter. Lister over
strategier kan fx skrives pa plakater og veere en del af
engelskhjornet pa linje med andre udstillinger.

Lzererens fokus pa sprogtilegnelse

Leereren skal hele tiden veere bevidst om, hvor den
enkelte elev er i sin tilegnelsesproces, og hvordan eleven
kan stottes i at komme videre. Det sker ved at skabe et
trygt og inspirerende leeringsmiljo med stor variation
bade i den enkelte time og over tid.

Leereren skal veere opmeerksom pa de forskellige faser i
tilegnelsesprocessen og sikre, at eleverne far input og
mulighed for interaktion samt stettes i at producere out-
put selv. Input omfatter i hgj grad ogsa leererens eget
brug af engelsk i naturlig kommunikation med eleverne
gennem opbygning af engelsk som klasseveerelsessprog.
Meget og forskelligt input fra mange forskellige kilder er
ogsa vigtigt. Eleverne skal have mulighed for interaktion
med bade leereren og i hoj grad med hinanden pa forskel-
lige mader og under forskellige former for herigennem at
ove et bredt udvalg af sproghandlinger. Interaktion kan
ogsa forega skriftligt. Eleverne skal ogsa stottes i at pro-
ducere sammenhzeengende tale og skrift, da det er her,
den sproglige kompetence kommer under storst pres, og
de skal naturligvis have den nedvendige hjeelp og stotte.

Det er vigtigt at fa lov til at ove sig, nar man leerer sprog.
Leereren hjeelper bedst eleverne med at leere sig engelsk

ved at have fokus pa selve tilegnelsesprocessen og ved at
stotte den pa forskellige mader. Der er stor forskel pa
leereprocessen i 3. klasse og 9. klasse. Forste fase i 3. og 4.
klasse skal iseer have fokus pa sproglig leg og mulighed
for at bemeerke sprog. Man kunne kalde fasen Play and
Collect. Anden fase i 6. og 7. klasse giver mulighed for at
bemeerke sprog i en storre sammenheeng. Det falder
naturligt sammen med elevernes interesse for en storre
ungdomsverden og bevidsthed om medierne, men deres
mediebrug skal kvalificeres, sa det giver mulighed for, at
sproglige menstre og regler udvikles. Man kunne kalde 2.
fase for Collect and Develop. 1 tredje fase i 7. til 9. klasse skal
eleverne fortsat udvikle deres sproglige kompetence hen
mod en storre bevidsthed om de omfattende former, der
skal mestres. Man kunne kalde fasen for Develop and
Master. Leererens fokus skal vaere, at der er tilbud om
sprogtilegnelse og udvikling af den sproglige kompetence
til alle elever gennem hele forlebet.

Kultur- og samfundsforhold
Hvorfor lzere om kultur- og samfundsforhold?

Sprog heenger uleseligt sammen med kultur. Man kan
ikke veere sprogligt kompetent uden at veere socio-kultu-
relt kompetent, eftersom bade sociale og kulturelle for-
hold indvirker pa sproget. Dette feenomen kender ele-
verne fra dansk: Man taler forskelligt til forskellige men-
nesker i forskellige sammenheaenge, og denne viden skal
der bygges videre pa. Eleverne skal ogsa blive opmeerk-
somme pa, at hoflighed fx markeres forskelligt pa for-
skellige sprog. Pa dansk kan vi ofte nojes med et i¢j, hvor
man pa andre sprog skal veere mere heflig og udtrykke
sig med lange hilsener.

Eleverne skal desuden leere om kultur- og samfundsfor-
hold, fordi det er nedvendigt i en globaliseret verden,
hvor man kommer i kontakt med mange mennesker fra
andre kulturer i mange sammenheaenge. Kommunikatio-
nen kan kun lykkes, hvis man ogsa har en vis grad af
interkulturel kompetence. Det geelder uanset, om man fx
lytter til amerikansk rap, leeser romaner og aviser pa
engelsk, chatter med japanere pa engelsk over internet-
tet, fremleegger en holdning pa en international ung-
domskonference eller skriver en ansoggning om at komme
pa udveksling til Australien.

Valg af emner

Eleverne skal arbejde med kultur- og samfundsforhold i
de lande, hvor engelsk er modersmal, primeert Storbri-
tannien og USA. Det giver som regel mening at starte
med lande, der ligger teet paA Danmark og beveaege sig
videre ud i verden. Man kan ogsa arbejde med lande,
hvor engelsk er andetsprog eller det mest benyttede feel-
lessprog, fx Indien. Det er vigtigt med fordybelse, og
man kan ikke regne med at deekke alle engelsktalende
omrader.

Faelles Mal e Engelsk ® Undervisningsvejledning for faget ® side 42 / 64



I samarbejde med eleverne velges emner og tekster, der
er relevante, og som giver et nuanceret billede af det
pageeldende land. I begynderfasen vil hovedveegten ofte
ligge pa konkrete emner fra hverdagslivet, men ogsa for-
teellinger, eventyr, tegnefilm og tegneserier kan vere
meningsfulde og give kulturel indsigt.

Kulturelle emner # kan opdeles i 8 hovedomrader eller
kultursegmenter, som alle kan give idéer til emner og
problemstillinger, der kan arbejdes med:

1. Teknologi — hvordan man bearbejder naturen, fx
industri, transport, tej, boligformer.

2. Gkonomi — hvordan man fordeler pengene, fx lon,
arbejdsforhold, skat, arbejdsdeling i familien, lom-
mepenge.

3. Sociale institutioner — hvordan man lever sammen, fx
mad og drikke, levevilkar, befolkningsgrupper, fri-
tidsliv.

4. Politiske institutioner — hvem der bestemmer hvad
over hvem, fx regering, historiske forhold, kensroller,
autoriteter, familiemenstre.

5. Sprog og kommunikation — hvordan man formidler
viden, idéer og holdninger til hinanden, fx skole og
undervisning, aviser, reklamer, pakleedning, tabuer.

6. Reproduktion og socialisation — hvordan man hjeelper
den enkelte og helheden, fx skole og opdragelse, bor-
nepasning, eeldreforsorg.

7. Ideologi — hvordan man skaber og opretholder en feel-
les identitet, fx musik, billedkunst og litteratur, ido-
ler og helte, nationalsang og andre nationale symbo-
ler.

8. Religion — hvordan man behandler opfattelser af for-
holdet mellem liv og ded, fx religiositet, traditioner,
etik, miljo.

De fleste emner kan behandles forskellige steder i forlo-
bene med forskelligt fokus, fra det konkrete og neere i
begynderfasen til det generelle og mere abstraktei3. og
4. forleb. Elever i 3. klasse kan synge engelske julesange,
fa leest julehistorier og veelge den, de bedste kan lide,
mens eleveri9. klasse kan finde moderne gendigtninger
af julesange og julehistorier samt diskutere, hvad det
viser om holdninger og veerdier. I 4. klasse kan man
arbejde med idoler og udveksle idoler med en venskabs-
klasse, mens man i 8. klasse kan finde de mest populeere
idoler frem blandt unge i Australien og undersoge, hvad
det viser om, hvordan disse unge teenker.

Dybdeforstiaelse: Hvad, hvordan og hvorfor?

Eleverne moder med et forhandskendskab om kultur- og
samfundsforhold i de engelsktalende lande. De er nysger-
rige, og dette skal opmuntres og fore til, at de fortsat er
nysgerrige og far lyst til at leere om andre menneskers
anderledes levevis. Herigennem leerer de ogsa meget om

4 Gullestrup

sig selv, og denne perspektivering til egne forhold er
veesentlig. Eleverne skal opleve, at et samfund bestar af
mange etnisk og socialt forskellige befolkningsgrupper
med hver sin kultur. Man kan ikke tale om en “typisk
engleender’ eller en’typisk amerikansk hverdag’. Under-
visningen skal give eleverne mulighed for at udvikle
bevidsthed om, at alle lande, ogsa Danmark, har ikke én,
men mange kulturer.

Ikke mindst gennem medierne og fx populeere tv-serier
fra USA far eleverne ofte et forvreenget og stereotypt bil-
lede af den engelsktalende verden. Det er derfor vigtigt,
at undervisningen altid er med til at nuancere denne
opfattelse. Ligeledes ma den medvirke til at udvikle ele-
vernes tolerance og forstaelse for, at levevis i andre lande
er forskellig fra deres egen. De skal leere at acceptere
andre levemader og forholde sig nysgerrigt over for disse
og forsta baggrunde for forskelligheder.

En sadan bevidsthed udvikles ved, at man i undervisnin-
gen arbejder med savel viden som holdning og feerdighe-
der.

Viden deekker over, at eleverne skal vide noget mere om
de mange forskellige befolkningsgrupper, omrader og
facetter af engelsktalende kulturer. Men de skal vide
mere, end hvad der umiddelbart er synligt pa overfladen
— de skal arbejde med bade hvad, hvordan og hvorfor.
Hvis de opfatter en kulturel seeregenhed, som fx hvordan
amerikanske politiske taler ofte indeholder ordet fieedom,
skal de veennes til at veere nysgerrigt undersogende og i
dette tilfeelde hjeelpes til at finde frem til mulige forkla-
ringer, som kan omfatte den seerligt amerikanske
historie omkring uafhengigheden fra Storbritannien.

Kultur opfattes undertiden som et log, hvor det, vi kan
se, er logets yderside, som deekker over de kulturelle veer-
dier, der ikke er synlige, men som er det mest interes-
sante ved kulturelle forskelle og ligheder. Grundleeg-
gende forskelle i veerdier er ogsa det, der kan give kultu-
relle konflikter. Man kan nemt arbejde ned under logets
yderside ved at veelge emner som traditioner og maerke-
dage som fx 4th July, Halloween og Thanksgiving, fordi de
naturligt leegger op til, at man bade undersoger, hvordan
meerkedagen fejres, og hvorfor dagen har faet netop
denne form og betydning. Man kan bage Hot Cross Buns til
paske og diskutere oprindelsen, og man kan lave sam-
menligninger af, hvornar, hvordan og hvorfor man fejrer
det jodiske nytar og hindu-nytar. Helte er et andet godt
emne, der nemt kommer ned under logets yderside.
Hvilke helte har en kultur? Hvilke helte er der fx skrevet
historier om? Hvorfor netop disse? Hvilke helteegenska-
ber har de? Er de stadig helte i dag?

Holdning deekker over, at viden ikke er nok. Man kan
have stor viden om overfladiske kulturelle og samfunds-
meessige forhold og stadig ikke forsta, hvorfor andre
handler, som de gor. Det er derfor vigtigt at arbejde med
elevernes holdning til andre kulturer. Man kan og skal
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ikke padutte eleverne seerlige holdninger, men leereren
skal udfordre de holdninger, eleverne har. Det kan gores
gennem aktivitetsformer, hvor eleverne far mulighed for
at diskutere med hinanden gennem fx debatter, rollespil,
holdningsevelser og forumteater. Det kan ogsa ske gen-
nem kontakter med born og unge fra andre kulturer gen-
nem chats, blogs og internationale projekter eller besog i
klassen.

Feerdigheder deekker over, at man skal kunne bega sig i
modet med fremmede. Kulturmeder foregar altid mellem
mennesker, ikke mellem kulturer som sadan. Eleverne
skal derfor ove sig pa kulturmeder, hvor de ikke tager
deres eget udgangspunkt for det eneste mulige, men —
med baggrund i viden og tolerance — undersoger, hvor
den anden er henne, og hvad den anden mener. Man kan
sige, at interkulturel kompetence handler om at kunne
seette sig ind i, hvordan verden kan se ud med andre
menneskers gjne’, og hvordan det, man selv gor, ser ud i
andre menneskers gjne. I medet med de andre bliver
sproglig kompetence naturligvis en vigtig faktor.

Aktiviteter kan tilretteleegges, sa eleverne far mulighed
for at ove sig pa sadanne feerdigheder. De kan fx blive
bedt om at veelge et postkort, der udtrykker noget
veesentligt om dansk kultur, og som de tror, en ung i
Canada ville veere interesseret i. De kan skrive postkortet
til denne fiktive unge og forteelle om Danmark — eller de
kan skrive, hvad de tror, den canadiske unge ville skrive
tilbage til dem. Eller man kan undersoge en Cola-
reklame, der er lavet til det amerikanske marked: Hvad
er seerligt ved den — hvad leegger vi meerke til? Hvordan
virker den i Danmark? Hvad skulle eventuelt zendres for,
at den fik gennemslagskraft pa det danske marked?

Seerlige emner, sakaldte kulturelle fikspunkter®, kan

veere velegnede til dette arbejde med viden, holdninger

og feerdigheder. Det er omrader, som opfattes som cen-
trale af de personer, der modes. Fikspunkter vil veere
individuelt forskellige og skal findes i samarbejde med
eleverne. Eksempler pa sandsynlige fikspunkter kan
veere:

* Hvilke interesser har bern pa samme alder? Hvordan
har og passer man fx keeledyr i andre lande?

* Hvad synes born i andre lande om at ga i skole?

* Hvordan taler andre bern med deres foreeldre? Hvad
taler de om?

* Hvordan ser der ud pa mit veerelse, og hvorfor gor der
det? Eleverne kan tage billeder, skrive forklaringer og
sende til samarbejdsklasser i andre lande.

* Ma man prale i Skotland? Ma vi prale i Danmark? Ma
man fremhaeve egne praestationer i USA? Ma man i
Danmark? Hvorfor/hvorfor ikke?

* Hvordan fejrer man fodselsdag forskellige steder og
hvorfor?

5 Risager

6 Iben Jensen

Sadanne fikspunkter kan give gode og speendende kultur-
meoder, hvor egne forstaelser udfordres, og hvor andre
kultur- og samfundsforhold kan undersoges pa mere
dybtgaende niveauer.

Teksters betydning

Eleverne skal moede et bredt udvalg af tekster, genrer og
teksttyper for at fa indblik i den kulturelle mangfoldig-
hed i den engelsksprogede verden. Det er vigtigt ogsa at
anvende aktuelle tekster, bade trykte tekster og lyd- og
billedmedier, som i dag med lethed kan fremskaffes via
internettet. Ligeledes er det vigtigt at anvende god litte-
ratur og gode film, da de giver mulighed for indlevelse og
hjeelper eleverne til at kunne forsta, hvordan verden ser
ud for andre. Eleverne forstar bedre, hvad det vil sige at
veere forfulgt pa grund af sin hudfarve gennem laesning
af en novelle end gennem laesning af sagprosatekster
med faktuelle oplysninger. At se en film om en minear-
bejders liv i Sydafrika giver mere udbytte end blot at hore
om de generelle forhold for minearbejdere.

Billeder er ogsa kulturbeerende tekster, og derfor ber der
bruges billeder fra den engelsktalende verden til fx ord-
forradstreeningen. Det er ikke en god ide at bruge et
dansk billedlotteri med danske ting til dette formal. Pa
samme made er rim og remser kulturbaerende. Sociale
omgangsformer, herunder hoflighedsmarkerer som
please kan indeves gennem aktiviteter som fx Simon Says.

I arbejdet med tekster er det vigtigt at arbejde med
viden, holdning og feerdigheder. En film om en dreng i
Manchester er en form for kulturmeode mellem teksten og
den danske elev, og eleven skal forholde sig til:
¢ Hvilke informationer far jeg her? Hvorfor heenger tin-

gene netop sadan sammen? (viden)

* Hvad mener jeg om det, jeg ser og forstar? Hvad mener

andre om det? (holdning)

* Hvordan ville jeg kunne kommunikere med drengen?

Hvad kunne jeg sige til ham? (feerdigheder)
* Hvad synesjeg er seerlig vaesentligt, meerkeligt eller
anderledes? (fikspunkter).
Arbejdsformerne skal veere aktiverende, som det fx er
beskrevet i afsnittet om Kreativitet og innovation.

Evaluering, mal og differentiering

I dette afsnit af undervisningsvejledningen behandles
den lgbende evaluering og dennes sammenheeng med
mal og differentiering. Ekstern evaluering foregar ved de
afsluttende prover, hvorimod lebende intern evaluering
er en del af den daglige undervisning.

God evaluering heenger sammen med gode mal, og begge
elementer er veesentlige veerktgjer til undervisningsdiffe-
rentiering.
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Hvorfor er evaluering nedvendig?

Undervisning og leering er ikke det samme. Den enkelte
elev leerer noget lidt andet end kammeraterne, selvom de
har deltaget i den samme undervisning. Grundene kan
veere mange: Eleven vidste noget seerligt i forvejen, var
mere eller mindre motiveret, arbejdede mere eller min-
dre eller fik maske et gennembrud i sin forstaelse. At
undervisning ikke er det samme som leering ved enhver
leerer, der har forsegt ikke én, men mange gange at fa
eleverne til at leere, fx brug af do eller en autentisk udtale.
Uanset hvor veltilrettelagt en undervisning er, kan et
bestemt leeringsresultat ikke garanteres.

Nar det er tilfeeldet, bliver det nedvendigt for leereren pa
anden made at fa indsigt i, hvad hver enkelt elev faktisk
leerer og kan lige nu. Ellers underviser maniblinde og
kan kun habe pa, at eleven leerer noget nyt. Evaluerin-
gens formal er altsa at informere leereren — men ogsa ele-
ven og foreeldre — om, hvilket leeringsresultat undervis-
ningen har haft for den enkelte elev. Pa basis af denne
viden kan leereren i samarbejde med eleven og foreeldre
planleegge, hvad der videre skal ske, sa eleven opnar
maksimalt udbytte af undervisningen.

Evaluering skal tilretteleegges som led i den generelle
planleegning af undervisningen. Leereren skal tage
beslutning om evalueringens fem sporgsmal:

1. Hvad evalueres —hvad har vi brug for viden om?

2. Hvem evalueres, og af hvem — fx hvilke elever, af leere-
ren, af hinanden?

3. Hvorfor evalueres — hvad skal evalueringen bruges til?

4. Hvordan evalueres — hvilket veerktoj vil veere hensigts-
maessigt?

5. Hvornar evalueres — fx i timen, efter forlgbet, ved
arets slutning?

Desuden skal det efterfolgende besluttes, hvordan der
folges op pa resultatet af evalueringen.

Hvordan foregar evalueringen?

God evaluering tager udgangspunkt i gode og praecise
mal. Fagheeftets slutmal er preeciseret i trinmal, og disse
skal af leereren praeciseres endnu mere til konkrete
undervisningsmal. Inden for disse konkrete undervis-
ningsmal skal eleverne have mulighed for at opstille
individuelle leeringsmal, for de vil komme til at leere
noget forskelligt, fordi de har forskellige forudseetninger
og interesser.

Evalueringsformen besluttes samtidig med, at malene
opstilles. Hvis et undervisningsmal fx er, at eleverne skal
tale engelsk hele timen, vil en nyttig evalueringsform
veere leererens systematiske observation af, om det fore-
gar. Hvis et undervisningsmal er, at eleverne skal kende
til hilseformer pa engelsk, kan en hurtig test veere et
middel. Hvis evalueringen skal afdeekke, om materialet

har hjulpet eleverne til at nd deres mal, vil det maske
veere relevant at sporge eleverne direkte om deres brug af
materialet. Mal og evaluering skal heenge sammen, og
det er leereren, der i sin tilretteleeggelse af undervisnin-
gen beslutter hvordan.

Der kan naturligvis opsta uforudsete muligheder for at
leere i undervisningen, og resultatet af saidanne spontane
aktiviteter kan ligeledes evalueres. Uanset hvad der eva-
lueres, omfatter evaluering professionel refleksion.
Resultater fra en test eller svar fra elever kan ikke sta
alene. Disse resultater bliver forst til viden, der kan byg-
ges videre pa, nar leereren reflekterer over dem.

Test kan med en sadan professionel refleksion veere et
nyttigt redskab til at fa indsigt i elevernes kunnen og feer-
digheder. Elever har krav pa fremadrettet evaluering, og
de er ogsa interesserede i den form for evaluering: Hvad
har jeg brug for at leere nu?

Test og anden dokumentation kan samles i en arbejds-
portfolio. Nar eleven senere veelger materiale ud til sin
preesentationsportfolio, kan de bedste dokumenter veel-
ges, og eleven far dermed fokus pa, hvad der er leert.

Der findes en lang reekke evalueringsveerktgjer, som kan
benyttes dels i den daglige undervisning, dels med
leengere mellemrum. Mange veerktojer har karakter af
opgaver, som er genkendelige for engelskleerere. En
opgave kan ofte tjene to formal: At give mulighed for
leering og for evaluering af, hvad der allerede er leert. En
god kommunikativ opgave kan fx fotograferes eller
lydoptages, mens den foregar, og eleven kan efterfol-
gende leegge foto/lyd og refleksioner over det leerte i sin
portfolio. At benytte god evaluering ligger derfor pa
mange mader i forleengelse af den kendte, kommunika-
tive fremmedsprogsundervisning.

Pa portalen http://evaluering.uvm.dk er mange af disse
veerktojer beskrevet dels generelt, dels med konkrete
eksempler til brug i fagene. Portalen har desuden en
leengere artikel om evaluering i engelsk.

Mal pa flere niveauer

Fagheeftet opstiller de centralt fastsatte mal for engelsk-
undervisningen i slutmalene. Disse er preeciseret i trin-
malene, som samtidig er udtryk for en progression gen-
nem skoleforlobet.

Nar leereren opstiller undervisningsmal, er det nodven-
digt at starte med, hvad eleverne allerede kan og ved
samt en viden om, hvor langt de kan na. Der skal veere
sammenheng i skolens undervisning, og derfor er det
nyttigt at opstille feelles arsplaner i et team omkring en
klasse, hvor arets mal for engelsk indgar og aftalesi en
mosaik af alle de mal, klassens elever skal arbejde hen
imod i lebet af aret.
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Arsplaner for engelsk skal indeholde de specifikke mal for

arets arbejde i engelsk. De enkelte emner og forleb kan
fokusere pa forskellige af disse mal for aret. Et forleb med
frileesning kan have som hovedmal at treene ekstensive
leesestrategier, og et avisemne kan have som hovedmal at
give indsigt i kultur- og samfundsforhold og genre. Der-
med er disse mal maske deekket for aret, og andre mal
kan udmoentes i andre typer af forleb. Et eksempel pa et
undervisningsforleb i 7. klasse (se skemaet neeste side).

For at sikre progressionen kan det veere nyttigt for sko-
lens engelskleerere i samarbejde at konkretisere trinma-
lene til mere preecise undervisningsmal for den enkelte
argang. P4 den made far den enkelte leerer hjeelp til at
fastseette arets mal for sin klasse i sikker forvisning om,
at progressionen i skolens samlede engelskundervisning
er gennemtaenkt.

Nar leereren har opstillet mal for et forleb, er det muligt
for eleverne at opstille individuelle leeringsmal inden for
de rammer, undervisningsmalene seetter. Eleverne skal
leere at opstille sdadanne maél, og malformuleringen vil
blive fagligt mere og mere preecis, jo leengere eleverne er i
forlebet. At vide, hvad man kan, og hvad man har brug
for og lyst til at leere, er bade en vigtig leeringsstrategi og
en nodvendig selvindsigt. Disse individuelle leeringsmal
kan derefter anvendes i elevplanen, som giver pejlemeer-
ker for den enkelte elevs faglige udvikling og er det cen-
trale styringsredskab for den enkelte elevs faglige pro-
gression. Evalueringsportalen har flere artikler om elev-
planer.

Eksempler pa elevplaner pa side 48
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CKF-omrader | Trinmal Faglige Undervisningsmal Materialer m.v Evaluerings-
omrader aktiviteter
Kommunika- | Leaese enkle skonlitte- | Leese Uddrage specifikke Narnia, C.S. Lewis | Logbog—evt.laeselog
tive feerdig- | reere tekster med oplysninger samt forsta
heder: stotte i lyd og billed- | Lytte hovedindhold og The Witch and the Test
medier veesentlige detaljer af Wardrobe —bager,
den leeste roman dvd og lydband
Udtrykke fantasiiet | Skrive Skrive tekster af en vis Computere Portfolio
enkelt sprog i form leengde (1-2 sider), hvor
af breve, historier der bruges ordforrad fra Skrive et brev fra/til
og/eller beskrivelser det leeste i en ny sam- en af personerne i
menhaeng (egen forteel- bogen
ling) og/eller referere
det leeste Skrive et referat af
bogen/episoder fra
Bruge ordbeger og bogen
grammatiske oversigter
Ordbeger og gram- | Skrive egen fantasy-
matiske oversigter | tekst
Sprog og Anvende et centralt Ordforrad Anvende mindst 10 nye | Puzzle-maker Puzzle-maker
Sprogbrug ordforrad ord fra den leeste fan-
tasy-roman Indseetnings- Arbejde med egen
ovelser ordbog og logbog,
hvor nye ord skrives
Orddiktat ind. Indseetnings-
ovelser
Orddiktat
Anvende viden om Grammatik Kende forskel pa Grammatiske Test
ental, flertal og tids- ental/flertal og oversigter
angivelse nutid/datid og anven- Portfolio
der denne viden i Tilrettelagte ovel-
skriftlige arbejder ser, evt. pa inter- | Arbejde med gram-
aktiv tavle matiske oversigter
Stave hyppigt fore- Retskrivning | Stave de 30 udvalgte Orddiktat Puzzle-maker
kommende ord ‘feelles ord” korrekt Indseetningsovelse
Puzzlemaker
Indseetningsovelse | Orddiktat
Sprog- Geette kvalificeret i Leese- og Laese en roman i Narnia bog, cd og Quizz, hvor eleven
tilegnelse forbindelse med lees- | lytte- fantasy-genren, evt. dvd skal besvare sporgs-
ning og lytning forstaelse med lyd- og billedstotte mal, der gar pa
(film) hovedindholdet og
veesentlige detaljer i
romanen
Foretage ord til ord Ordforrads- Arbejde selvsteendigt Ordbgger Gruppe- og enkelt-
opslagien ordbog tilegnelse med en ordbog mandsopgaver, der
afprover feerdighed i
ordbogsopslag
Kultur- og Kende til eksempler Genre Gorerede for typiske Pararbejde, hvor
samfundsfor- | pa engelsksproget genretraek i Narnia man pa skift giver
hold bornekultur eksempler pa

Gore rede for den
engelske baggrund for
historien

Sammenligne med
andre leeste fantasybo-
ger/film

genretraek i romanen
ud fra ordkort
(matching)

Omskrivning af
enkeltafsnit til
faktatekst

Fremleeggelse for
makker — evt. klassen
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Eksempler pa elevplaner

Engelsk: Maria 7.b

Status: Opfelgning siden sidst, resultater af den lebende evaluering
— herunder testresultater.

Iforhold til méalbeskrivelsen er din lytteforstaelse tilfredsstillende. Du er iseer god til at forsta hovedindholdet,
mens det kniber med at forsta detaljer.

Du kan skrive en god, sammenheengende fantasy historie, hvor du anvender rigtig mange af de ord og udtryk, du
har leert. Du har lidt vanskeligheder med stavning i dine frie opgaver.

Du har klaret alle dine ordforradsopgaver i testen.

Du har veeret meget engageret i arbejdet.

Fokuspunkter: Hvad skal der iseer arbejdes med i den kommende periode?

Lytteforstaelse og ordbogsarbejde.

Aftaler: Hvem, hvad, hvornar, hvordan?

Du skal arbejde med at tage noter, nar du lytter og specielt lytte efter detaljer. Prov sa ofte du kan at genforteelle
for dig selv eller en makker, nar du har lyttet til noget. Stil spergsmal til hinanden. Skriv i din logbog, hver
gang du har gjort det.

Du skal komme ind i en fast rytme med hensyn til at bruge ordbog og computerens stavekontrol. I de frie opga-
ver er det en god idé at leese opgaverne igennem bagfra for at fange stavefejl. Forteel om dine erfaringer med det.

Engelsk: Nikolaj 7.b

Status: Opfolgning siden sidst, resultater af den lebende evaluering — herunder testresultater

Iforhold til méalbeskrivelsen har du lidt vanskeligheder med din lytteforstaelse. Du kan endnu ikke forsta
hovedindholdet, og det kniber med at forsta detaljer.

Du kan skrive sma billedtekster, hvor du anvender nogle af de ord, som du har leerti forbindelse med emnet.
Du er stadig usikker mht. at kunne stave de mest almindelige ord.

Du har arbejdet godt med Puzzle-Maker opgaverne, men har sveert ved en del af opgaverne.
Du har for det meste arbejdet koncentreret, men har af og til virket uengageret.

Fokuspunkter: Hvad skal der iseer arbejdes med i den kommende periode?

Lytteforstaelse og ordforrad.

Aftaler: Hvem, hvad, hvornar, hvordan?

Du skal eve dig pa at lytte efter hovedindhold og forsta det, du lytter til. I en periode vil jeg give dig nogle nye
frileesningsboger med cd. Skriv ned i din logbog, hvad du far leest. Find en makker, som gor det samme, sa I kan
folges ad (veelg den samme bog). Efter hver bog skal I genforteelle og stille sporgsmal til hinanden. Skriv i din
logbog, hver gang du har gjort det.

Veer ogsa mere opmerksom pa det engelsk, du lytter til i din fritid. Skriv lidt ned om deti din log.
Du skal komme ind i en fast rytme mht. at bruge ordbog og computerens stavekontrol.

Til neeste gang skal du vise 20 ord, som du har indfert i din egen ordbog — gerne med illustrationer. Prov at leegge
meerke til, hvordan du bedst leerer nye ord, og lad os tale om det.
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En bevidsthed om, hvad der skal leeres, og hvad der er
leert, skaber motivation. Hvis eleverne ved, hvad der for-
ventes af dem og tilmed selv er med til at formulere det,
kan de arbejde langt mere malrettet i forhold til forvent-
ningerne. Det giver meningsfyldt undervisning, hvor
eleverne deltager i undervisningen med det formal at
leere noget. Det betyder ogsa, at hvis en evelse eller tekst
ikke er velegnet, kan leerer og elev i feellesskab finde
alternative veje frem mod malet, fx en drejning af ovel-
sen eller en lettere tekst om samme emne.

Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering betyder, at den enkelte elev
har individuelle mal inden for rammerne af de feelles
undervisningsmal. Det vil sige, at den enkelte elev tilgo-
deses i sin leering samtidig med, at feellesskabet bevares.
Differentiering tager sit udgangspunkti, at leering er
central, og at der er mange veje til malet. Laereren skal
veere bevidst om malene, altsa hvad der skal leeres. Disse
mal kan variere for den enkelte, hvilket afspejler sig i
elevplanerne. Differentiering er central, da eleverne er
forskellige i deres leeringsforudseetninger: En elev har en
engelsk mor, en anden elev kan allerede tale tre sprog,
men har ikke dansk som modersmal, en tredje elev kan
ikke sidde stille ret leenge af gangen, en fjerde elev har
sveert ved at leese, og en femte elev er vant til at blive
skeeldt ud og prever ubevidst at fa leereren til at skeelde
sig ud. Fordi elever er forskellige i deres leeringsforudseet-
ninger, skal de behandles forskelligt med hensyn til ram-
mer for undervisningen, mal, indhold, arbejdsformer,
materialer og evaluering. Arbejdsformer kan bade varie-
res over tid og i forhold til enkelte elever og grupper af
elever. Kreative og innovative arbejdsformer giver inspi-
ration til en sddan variation. Evalueringen kan ogsa dif-
ferentieres. Nogle elever er maske gode til at vise, hvad
de kan og ved gennem en test, mens andre elever vil
kunne vise langt mere ved at opfore et skuespil for klas-
sen. Leeringen og leereprocessen skal fremmes, for alle
elever har krav pa at leere noget.

Tosprogede elever

Det er vigtigt, at undervisningen giver de tosprogede ele-
ver mulighed for at treekke pa de sprogligt og kulturelt
funderede erfaringer, de har inden for et givent omrade.
Det er ligeledes vigtigt, at leereren hjeelper eleverne med
at aktivere og udvikle strategier til at treekke pa disse
resurser, for det sker ikke automatisk. Tosprogede elever
har gennem deres kendskab til flere sprog et stort poten-
tiale for at udvikle sproglig bevidsthed, men for at poten-
tialet skal udfoldes, er det veesentligt, at den sproglige
bevidsthed stimuleres, og at elevernes erfaring med
sprog bruges til noget i undervisningen. Det kan man fx
gore ved at arbejde med kontrastiv analyse, hvor man
sammenligner sprogs ligheder og forskelle. Dette kan
alle elever i klassen tilmed have stor gavn og gleede af.

Nogle tosprogede elever vil maske i en periode have behov
for fx intensiv lyttetreening kombineret med ordforrads-
arbejde. Her kan bl.a. online gvelser veere motiverende,
og eleverne kan fortseette arbejdet uden for skoletiden,
saledes at egentlig specialundervisning ikke er pakreaevet.

Det er helt afgorende for disse elever, at undervisningen
foregar pa engelsk, da det forsinker leeringsprocessen at
arbejde via et andet fremmedsprog.

Iarbejdet med at differentiere undervisningen henvises i
ovrigt til fagheefterne i dansk og dansk som andetsprog
og cases om, hvad der virker: www.dettevirker.dk

Specialundervisning

Specialundervisning eller anden specialpaedagogisk
bistand kan ifelge bekendtgorelse nr. 1373 af 15/12/2005
tilbydes, hvis en elev har store vanskelighederi et fag. At
kunne engelsk er en nedvendig forudseetning i det
moderne samfund for videre uddannelse, arbejde og
internationale kontakter. Derfor ber der tilbydes special-
undervisning til sddanne elever sa tidligt som muligt i
undervisningsforlebet. Bestemmelsen om fritagelse fra
engelsk bor kun benyttes i yderst sjeeldne tilfeelde, da det
er et meget stort ansvar ikke at give eleven mulighed for
at leere engelsk.

Leeringsmalene skal ikke veere de samme for alle elever.
Undervisningsdifferentiering gennem individuel mal-
fastseettelse, lobende evaluering og variation vil i de fle-
ste tilfeelde veere den bedste losning. Seerlig treening af
udvalgte faglige omrader foregar maske som en integre-
ret del af klasseundervisningen ved fx at udnytte holdde-
ling pa tveers af klassetrin.

For enkelte, svage elever vil malet veere at forsta lidt
engelsk, sa der er lagt et grundlag, som de kan bygge
videre pa senere hen. For disse elever vil intensiv ordfor-
radstreening i startfasen veere en god made at tilrette-
leegge specialundervisningen pa i en kortere periode, ind-
til de har faet tilstreekkelig selvtillid til at fa udbytte af at
deltage i klassens aktiviteter. Men de skal fortsat have
noget andet end de fleste elever, og dette skal veere meget
struktureret og konkret.

Engelsk i begynderfasen

12004 blev starttidspunktet for engelskundervisningen
flyttet fra 4. til 3. klasse med en forogelse af det samlede
timetal. Onsket om at fremrykke starttidspunktet blev
bl.a. begrundet i den ggede internationalisering, og i at
eleverne pa grund af de ydre pavirkninger, bl.a. fra medi-
erne, er parate til at starte tidligere. Desuden var det, og
er det stadig, et onske, at eleverne ved slutningen af
grundskoleforlebet bliver bedre til at leese engelsk og
udtrykke sig skriftligt. Ligeledes er det enskeligt, at ele-
verne tilegner sig basale kundskaber og feerdigheder
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inden for sprogets systematik, sa de oplever en lettere
overgang til ungdomsuddannelserne.

Elevernes alder og udvikling ma tages i betragtning, sale-
des at tilgangen til faget er bade legende og konkret. Vig-
tigt er det, at eleverne far en tryg sprogstart, og at de til
stadighed far mulighed for at udvikle sig i deres eget
tempo, samtidig med at progressionen i faget holdes for
gje. Trinmalene beskriver, og leeseplanen uddyber, pro-
gressionen.

I3. klasse vil der veere stor forskel pa elevernes receptive
feerdigheder, og det er derfor vigtigt, at undervisningen
indeholder mange og varierede lytteaktiviteter. Elevernes
generelt bedre leesestandpunkti 1. og 2. klasse betyder, at
de fleste born i 3. klasse er parate til at blive preesenteret
for det skrevne ord, fx som en kombination af billed- og
ordkort og ud fra tekster, som de forst har arbejdet med
mundtligt. Det ogede fokus pa det skrevne ord skal med-
teenkes ved undervisningens tilretteleeggelse, men den
handlingspreegede og musisk-kreative begynderundervis-
ning skal fastholdes.

Undervisningen skal forega pa engelsk, saledes at ele-
verne eksponeres for sproget i sa stor udstreekning som
muligt. For tosprogede elever, der ikke har dansk som
modersmal, betyder det samtidig, at de ikke bringesien
situation, hvor de skal leere et fremmedsprog (engelsk)
gennem et andet fremmedsprog (dansk). Det stiller store
krav til leererens egne sproglige forudseetninger at veere
en god sprogmodel for eleverne. Ligeledes kraever det en
solid fagdidaktisk viden at kunne tilretteleegge en sadan
undervisning.

Begynderundervisning
Elevforudszetninger

Langt de fleste born glaeder sig til at fa engelsk i skolen,
og de er meget motiverede. Den engelske sprogtilegnelse
er for de fleste elevers vedkommende i gang, for de far
faget i skolen. Den uformelle sprogtilegnelse, som fore-
gar via tv, musik og ikke mindst computeren, minder om
den sprogtilegnelse, der foregar hos forskolebarnet, der
leerer sit modersmal. Det er et fint grundlag at bygge pa.
Ligheder med og forskelle fra modersmalet skal opmun-
tre eleverne til at eksperimentere med fremmedsproget.

Det er vigtigt, at leereren medteenker de store forskelle i
elevernes sproglige forudseetninger og deres erfaringer
med engelsk bade i tilretteleeggelsen af undervisningen
og i valg af materialer og aktiviteter, og at leereren
husker, at det ikke er alle elever, der selv er kommet i
gang med at leere engelsk, inden de far faget i skolen.
Undervisningen skal tage hojde for de forskelle, der er pa
elevernes sproglige og modenhedsmeessige forudseaetnin-
ger, saledes at alle elever oplever succes med deres sprog-
tilegnelse.

Undervisningen skal skabe en folelse af feellesskab, der
bl.a. styrkes gennem legepreegede aktiviteter, hvor sprog
og handling er teet forbundet. Faget skal opleves konkret,
og det er vigtigt, at der samarbejdes med faget dansk,
ligesom der med fordel kan samarbejdes med en raekke
andre fagomrader, fx idreet, musik, natur/teknik
(geografi) og billedkunst. Tidligere blev det anset for
veesentligt, at eleverne i skolen fik ‘den lille daglige dosis’
af fremmedsproget. Denne dosis kan elever i dag fa bl.a.
via medierne. Undervisningen bor derfor snarere besta af
aktiviteter, som giver eleverne mulighed for at fordybe
sig i at leere engelsk.

Principper for undervisningen

For at undervisningen i engelsk i 3. klasse kan opleves

som en succes af alle elever, ma en reekke principper til-

godeses:

* Undervisningen tager udgangspunkt i, hvad eleverne
kan og ved, bl.a. fra undervisningen i dansk.

* Undervisningen foregar i en tryg atmosfeere, sa ele-
verne har mod pa at forsege sig med sproget.

Den enkelte elevs parathed til at udtrykke sig respekte-

res.

* Undervisningens indhold bygger pa konkrete, daglig-
dags og virkelighedsneaere emneomrader.

* Sprog og handling knyttes sammen. Sproget benyttes

til at opna en hensigt, og der arbejdes med konkrete

ting.

Der arbejdes med musisk-kreative aktiviteter, fx i form
af sange, rim og remser og forteelling.

Der opbygges et klassevaerelsessprog, som er en vigtig

forudseetning for, at eleverne finder det naturligt at

benytte engelsk i undervisningen.

* Der arbejdes systematisk med ordforradstilegnelsen.

* Elevernes selvtillid prioriteres hgjere end kommunika-
tionsfeerdighed og sproglig preecision.

* Detbetragtes som naturligt, at eleverne laver fejl.

¢ Itintegreres, nar det er formalstjenligt.

Fra starten opbygges gode arbejds- og samarbejdsvaner,

der forbereder eleverne til samarbejde i par og grupper.

* Der skiftes mellem forskellige organisationsformer, sa
eleverne far mulighed for at gore personlige erfaringer
med sproget sammen med andre.

* Gennem lebende evaluering far eleverne en bevidsthed

og viden om, hvad de kan, og hvor de er pa vej hen i

deres sprogtilegnelse.

Undervisningens indhold

Sprogstarten skal tilpasses elevernes alder og udvikling. I
begynderfasen arbejdes med rim og remser, dramatise-
ringer, musisk-kreative aktiviteter osv. Pa nogle omrader
er det oplagt at forsoge at skabe fag- og leerersamarbejde i
den enkelte klasse, sa eleverne oplever engelsk som en
integreret og naturlig del af deres skolehverdag og den
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ovrige fagkreds. Det er dog ogsa vigtigt at fastholde
fagets egen identitet.

Eleverne er ikke sproglige begyndere. Udgangspunktet
ma tages i elevernes sproglige forudseetninger, elevernes
generelle omverdensforstaelse samt deres allerede indar-
bejdede arbejdsvaner og arbejdsmetoder. Fra faget dansk
kender eleverne de feerdigheder, der ogsa er centrale i
fremmedsprogsundervisningen: lytte, tale, samtale,
leese og skrive. Eleverne tilegner sig sprog forskelligt og
med forskellig hastighed. Nogle far mest ud af at hore
sproget, nogle af at imitere, nogle skal se det skrevet,
nogle skal skrive det, og nogle skal beveege sig, bruge
kroppen osv. Man kan saledes bedst tilgodese alle elever i
klassen ved at sgrge for, at aktiviteter og materialer er
varierede og alsidige.

Forslag til aktiviteter

Eleverne i begynderfasen er stadig legeborn. Hovedveeg-
ten bor derfor leegges pa de musisk-kreative aktiviteter,
fx kommunikative lege med enkelt ordforrad, spil, sma
dialoger og rollespil.

Arbejdet med sprog og handling er centralt. Eleverne kan
lytte og male, lytte og tegne, lytte og udfere handlinger,
lytte efter informationer, lytte til en god historie eller
digte med pa historier. De kan arbejde med sange og
remser. Det giver selvtillid at synge sammen med andre
og sige seetninger i kor pa engelsk. Melodi og rytme hjeel-
per eleverne til en god udtale og intonation, og munden
kommer lettere pa gled, selv om der er tale om nye,
ukendte lydforbindelser.

Vegtningen af fagets forskellige discipliner tager hensyn
til de enkelte elevers sproglige forudseetninger. Specielt
for elever med seerlige vanskeligheder kraeves ofte et
langt og roligt forleb. En udstrakt brug af visuelle hjeel-
pemidler foretreekkes, fx dvd, tegninger, billedstof,
konkrete genstande og eleverne selv.

At lytte er en vigtig aktivitetsform. Eleverne lytter til
leererens tale, forteelling, oplaesning og instruktioner til
andre elever og til lyd- og billedmedier. Den autentiske
lyd benyttes i stigende grad til at bringe dagligliv og
sprog ind i klasseveerelset, og ikke mindst dvd-program-
mer er velegnede undervisningsmidler. Her far eleverne
hjeelp til forstaelsen gennem situationerne samt perso-
nernes kropssprog og mimik, og de stifter bekendtskab
med de kulturer, hvor sproget anvendes.

Eleverne starter ofte med at leere sproget i mindre sprog-
lige ‘klumper’, der forekommer hyppigt. Eleverne vil
saledes forsta What's your som en enhed. Disse ‘klumper’
seetter dem i stand til at kommunikere. Eleverne opmun-
tres til stadighed til at geette, og det er vigtigt, at de ikke
bibringes en opfattelse af, at der for hvert dansk ord fin-
des et engelsk og omvendt.

Elevernes leesefeerdighed udvikles gradvist fra genken-
delse af ord til leesning af sprogligt enkle tekster. Det er
hensigtsmeessigt at arbejde med lytte/leese-aktiviteter
som introduktion til den forste leesning. Brug af lyd- og
billedmedier som stotte i forbindelse med tekstleesning
giver alle, ogsa de svage leesere, god hjeelp til forstaelse af
indhold og udtale.

Skrivning kan veere afskrivning, fx af enkelte ord i for-
bindelse med elevernes fremstilling af plancher og
billedordbeger eller i forbindelse med deres arbejde med
it-baserede programmer. Eleverne eksperimenterer ogsa
med at skrive sma breve, digte, historier og rollespil eller
notere kammeraternes svar pa forskellige sporgsmal. Her
kan metoder fra den tidlige danskundervisning anven-
des.

Eleverne beskeeftiger sig med engelsk pa engelsk, men
leerer ogsa om engelsk og drager sammenligninger mel-
lem dansk og engelsk. Pa den baggrund udvikler de
sproglig nysgerrighed og bevidsthed om sprog i bred for-
stand. Dette stotter samtidigt udviklingen af deres
modersmal, ligesom indholdssiden kan veere en feelles
referenceramme for de to sprog.

Der arbejdes sa meget som muligt pa engelsk, i starten
ved at leereren i storst muligt omfang taler engelsk, men
accepterer, at eleverne henvender sig pa dansk. Pa den
made udseettes eleverne for den sterst mulige meengde af
sproget, og de veennes samtidig til, at i engelsktimerne
taler man engelsk.

Forslag til emner

Valg af emner tager som neevnt i leeseplanen udgangs-
punkt i det neere og genkendelige. Arbejdet med ordfor-
rad organiseres i grupper af ord, fx alfabetet, tallene, far-
verne, familien, kroppen, tojet, klasseveerelset, arstider,
maneder, ugedage, klokken, hejtider, mad og opskrifter,
dyrene, hus og have, mit veerelse, forretninger, varer,
hobby og ferie. Nye ord kan praesenteres ved hjeelp af bil-
ledkort, og ordene kan traenes med lege som Memory og
billedlotteri, og it-baserede programmer. Eleverne kan
ligeledes lave deres egne ordkort, billedbeger, plancher
og billedordbeger.

Det kulturelle aspekt

Eleverne moder med et forhandskendskab til den
engelsktalende verden. Mange har allerede dannet sig
nogle opfattelser af kulturforskelle og -baggrunde, selv
om de ofte er ret unuancerede. Gennem arbejdet med
aktiviteter, billeder, lyd, dvd og tekster giver begynder-
undervisningen i engelsk mulighed for at fa en storre
viden om og forstaelse af folk og kulturer i engelskta-
lende lande og oplevelse af engelsk som et internationalt
kommunikationsmiddel. Hvor det er muligt, er det
frugtbart i perioder at lade engelskundervisningen indga
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i tveerfaglige samarbejder med de ovrige humanistiske
fag og de musisk-kreative fag. Eventuelle produkter kan
udveksles med klasser i ind- eller udland. Elevernes

mulighed for at anvende engelsk i autentiske sammen-
haenge er en motiverende faktor for det videre arbejde.

Arbejds- og samarbejdsformer

I begynderundervisningen leegges grunden til de arbejds-
og samarbejdsformer, som skal kendetegne den videre
engelskundervisning. Valget af arbejdsform er vigtig. For
at fremme elevernes muligheder for at fa personlige erfa-
ringer med sproget organiseres undervisningen som en
vekslen mellem feellesarbejde, gruppearbejde, pararbejde
og individuelt arbejde. Aktiviteterne kan veere sproglege,
enkle rollespil eller produktion af sma beger eller tegne-
serier.

Pararbejde er seerligt veaesentligt, fordi det giver tryghed
blot at tale med partneren, frem for at alle i klassen ser
pa den, der taler.

Leaererkvalifikationer

Ogsa i begynderundervisningen er det vigtigt, at det er
sprogligt kompetente og uddannede engelskleerere, der
forestar undervisningen, sa den sprogligt og fagdidaktisk
lever op til trinmalene. Eleverne har brug for en sproglig
rollemodel, der taler et engelsk, der lever op til de
veesentligste normer for engelsk sprogbrug.

Det kreever didaktisk mindst lige sa meget at undervise i
engelsk i 3. klasse som pa et hojere klassetrin. De fag-
didaktiske kvalifikationer ma veere til stede, sa begynder-
undervisningen for eleverne ikke bliver en isoleret ople-
velse, men starten pa et langsigtet uddannelsesforlob.
Det er samtidig vigtigt, at leereren kender til de efterfol-
gende forleb og mal af hensyn til progressionen, samt at
foraeldrene orienteres.

Kreativitet og innovation

Sprogundervisningen skal motivere eleverne til at
udfolde sig, tage chancer og afprove deres sprog i mange
og gerne utraditionelle situationer. Det skal veere helt
naturligt at bega fejl, og alle skal vide, at det er fejlene,
man leerer af — hvis man vil! Ved at give plads til utradi-
tionelle forslag og idéer fra elevernes side opmuntres de
til at eksperimentere og lege med sproget. Klasseveerel-
sets indretning kan stimulere til sproglig aktivitet: Far-
vevalg, god mebelindretning, udstilling af gode engelske
boger, plakater, flag, skilte og bannere etc. Kreativitet
kan fremmes gennem leg — ogsa pa de eeldre klassetrin.
En leg — fx Hide and Seek —er med til at aktivere elevens ord-
forrad samtidig med, at eleven er aktiv ilegen, finder nye
gemmesteder og kritisk gennemteenker det, der er sket i
legen.

Nar elever far mulighed for at udfolde sig gennem opga-
ver, der rummer udfordringer til flere sanser, motiveres
de til at teenke individuelt og bruge deres fantasi. Nar der
skabes mulighed for at aktivere mange hjernefunktioner,
kan der opsta et flow, hvor eleverne nyder at bruge spro-
get, teenker nyt og er engagerede og optagede af at leere.
Der er derfor god grund til at inddrage sadanne leerepro-
cesser ogsa i sprogundervisningen.

Engelskleereren kan udfordre den enkelte elevs kreative

evner ved at tilretteleegge en undervisning, hvor

o der tages chancer

¢ elevdeltagelse er i fokus

¢ der ses positivt pa eleven

* der skabes mange muligheder for, at eleven kan meerke
fremgang og succes

¢ idéer ikke er farlige

o der teenkes og arbejdes selvsteendigt

* humor og leg indgar

¢ alle er fleksible

* mal-orientering er i fokus

¢ eleverne er vedholdende

¢ elevernes nysgerrighed udfordres

* mange leeringsstile indgar

* visuelt materiale understotter det auditive

¢ elevernes baggrundsviden om verden inddrages

¢ eleverne stiller spergsmal

o eleverne oplever, at fejl er kilden til udvikling

¢ elevernes individuelle interesser understottes

¢ folelsesmaessig respons opmuntres og udforskes

¢ eleverne accepterer usikkerhed

o deter en fast praksis at give, fa og reagere pa feedback.

Hvor traditionel undervisning stiller spergsmal, der skal
besvares, opmuntres eleven i en kreativ undervisning til
selv at stille spergsmal og til at undre sig. Kreative leere-
processer kan dermed ogsa bidrage til at forberede ele-
verne til at klare sig i et samfund i konstant beveegelse og
forandring ved at understotte deres nysgerrighed, fantasi
og sporgelyst. Det moderne, globaliserede samfund stil-
ler krav om, at vi kan veere savel kreative som innovative.
Men disse kompetencer kommer ikke af sig selv. Skolen
skal ville det og arbejde med at udvikle disse kompetencer
i undervisningen. I engelskundervisningen kunne et
eksempel veere, at klassen/skolen tager initiativ til en
Storytelling Festival, hvor de forbereder sma sketches og
historier, som de dyster med sammen med andre klasser
pa skolen/skoler i omradet — eller pa nettet med skoler i
udlandet/venskabsskolen i et andet ikke engelsk-talende
land. Eleverne udteenker sammen med leerergruppen for-
skellige evalueringskriterier og‘preemier’, som kan virke
motiverende for alle deltagere. Forestillingen vises evt.
ogsaidetlokale (borne)kulturcenter, eller pa seldrecente-
ret, som man i forvejen har kontakt med, og som klas-
serne i dansktimerne pa skift hjeelper med at lay-oute et
‘Beboernyt’. Hermed skaber det leerte veerdi for andre og
far en merveerdi for eleverne ud over, at de selv leerer
noget.
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Kreativ engelskundervisning aktiverer og understotter

elevernes evne til at undres og teenke kreativt pa mange
mader. Eleverne motiveres til at bruge sproget i sa mange
situationer som muligt. I videst muligt omfang skal ele-
verne opleve, at de gennem meningsfulde aktiviteter
leerer at bruge sproget, og ikke at de leerer om sproget.

Motivationen er afgerende for, om eleven patager sig
ansvaret for at arbejde med processer, der stotter dem i
deres sproglige udvikling. De emner, opgaver og materia-
ler, som leereren veelger sammen med eleverne, har afgo-
rende betydning. Den indre motivation opstar lettere,
nar stoffet appellerer til eleverne, og nar opgaverne er
meningsfulde.

Nar eleverne fx laver rollespil, beveeger sig, synger, laver
raps, anvender musik, bruger billeder og lyd, anvender

de sproget pa det niveau, som de personligt er naet til.

Mange af aktiviteterne indeholder samtidigt situationer,
der giver erfaring og feelles oplevelser. Her udnyttes res-
sourcer, som hjerneforskning har peget pa som veerdi-

fulde i forbindelse med leering.

Arbejdsformer og metoder der kan understotte en
kreativ leereproces:

Gruppearbejde

Sprogundervisningen skal fra begyndelsen give den
enkelte optimale muligheder for at udvikle sit sprog gen-
nem interaktion. I gruppearbejdet leegges ansvaret i hgj
grad over til eleverne, og det kraever selvsagt, at de er
langt mere aktive end i en traditionel klasseundervis-
ning. Det er en proces, som bade elever og leerere skal
veenne sig til, og det er mest hensigtsmeaessigt, at alle
grupper arbejder i samme lokale. Derved sikres, at leere-
processerne er i gang, og at arbejdssproget er engelsk.
Leereren inddrager eleverne i at forsta de mal, der arbej-
des hen imod. Nar eleverne kan se formalet, forstar de
ogsa bedre, hvorfor det er vigtigt, at de tager gruppear-
bejdet alvorligt og forseger at gore sig forstaelige, ogsa
selv om deres sprog ikke raekker. De skal acceptere, at de
ikke alle sprogligt kan arbejde pa samme niveau.

Cooperative learning

Cooperative learning er en speciel malrettet og meget struk-
tureret form for gruppearbejde, der er seerligt velegnet til
sprog. Her samarbejder eleverne i teams i forskellige
strukturer med seerlige samarbejdsrelationer og tilho-
rende arbejdsbeskrivelser. Indholdet og opgaverne kan
handle om sociale og faglige emner. Principperne gor, at
deltagelse er uundgaelig, og det skulle gerne veere sjovt at
veere med. Der teenkes, analyseres og lases problemer, og
feelles for arbejdet er, at der er meget stor sprogproduk-
tion hos den enkelte elev.

Task-based learning

I taskbaseret undervisning gar beveegelsen fra fluency til
korrekthed — fra indhold til form — og undervisningen er
bygget op omkring kommunikative opgaver, ogsa kaldet
tasks. En kommunikativ opgave defineres som en aktivi-
tet, hvor malsproget bruges med et kommunikativt for-
mal for gje og med den hensigt at na et resultat.

Rammen for et taskbaseret forleb er trefaset:

* En for-task-del, som har til formal at introducere og
vaekke interesse for emnet, aktivere elevens baggrunds-
viden og give et relevant sprogligt input.

* En task-del, hvor aktiviteten gennemfores og afsluttes
med en lgsning ofte i form af et mundtligt eller skrift-
ligt produkt.

* En efter-task-del, hvor der fokuseres pa sproget, herun-
der de sproglige problemer der er dukket op under akti-
viteten.

Eksempler pa tasks kan veere Jigsaw-lytning og -laesning,
hvor eleverne pa basis af indhold skal seette tekststykker i
rigtig reekkefolge. Samtidig treener de kohaerens og
koheesion. Et andet eksempel er dicto gloss, der tager
udgangspunkt i en kort tekst, der leeses op eller afspilles
to eller tre gange. Under forste opleesning lyttes der kun,
mens der under anden og evt. tredje opleesning ma tages
notater. Derefter forseger eleverne i par eller smagrupper
at rekonstruere den opleaeste tekst sa preecist som muligt,
bade hvad angar indhold og form. Forhandlingerne skal
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resultere i et feelles skriftligt produkt, nemlig elevernes
version af den opleeste tekst.

Internettet og medier

Medierne kan ogsa bruges kreativt. Ved at soge pa nettet
kan eleverne sammen med andre eller alene finde svar pa
sporgsmal, som de enten ensker at udforske selv, eller
som leereren eller andre har stillet dem. Eleverne kan
endvidere sende e-mail til deres kammerater eller elever
andre steder i ind- og udland og fa svar pa deres sporgs-
mal. Eleverne kan bruge chat rooms til at fa svar, enten ved
at skrive selv eller ved at leese andres indlaeg. Dette skaber
motivation hos eleverne, da stoffet bliver fremstillet ved-
kommende og nyttigt. Eleverne kan fa vejledning af
leereren, om nedvendigt.

Ved atleere pa denne made har eleven optimale mulighe-
der for at veelge det niveau, som er passende i forhold til
erfaringer og forudseetninger. Undervisningen kan tilret-
teleegges, sa eleverne stiller sig selv spergsmal, som de
kan besvare med lidt vejledning. At bruge internettet kan
virke motiverende i sig selv, fordi eleven har mulighed
for leering gennem flere sanser, fx via lyd, billede, tekst
og animationer.

Netop gennem medierne moder eleverne ofte engelsk
uden for skolen. De ser tv og film, spiller computerspil,
lytter til musik og ser musikvideo. Det er af stor betyd-
ning for elevernes motivation, at undervisningen udnyt-
ter deres interesser og anerkender individuel forhandsvi-
den.

Eleverne kan lave en avis med nyheder eller et magasin
bygget over et tema. I produktet medteenkes malgrup-
pen, som fx kan vaere en venskabsklasse i et andet land.
Der kan skrives pa computer og arbejdes med layout.

En radioudsendelse kan fx indeholde simulerede debatter
med forskellige interessegrupper, reklamespots, phone-in
programmer, quiz shows og Top 10.

Dvd kan anvendes til optagelser af elevproducerede talk
shows, soaps, nyhedsudsendelser, musikvideo, teater
m.m.

For alt arbejde med medier geelder det, at det kan laves
uden avancerede faciliteter. En avis kan fremstilles ved
hjeelp af en computer, et lysbord, som endda kan erstat-
tes af et vindue, papir og skolens kopimaskine. Lydopta-
gelser kan forega pa elevernes mobiltelefoner eller MP3-
afspillere eller i-pods. Et dvd-produkt bliver selvfolgelig
mest tilfredsstillende, hvis der er mulighed for en rigtig
editering, men der kan ogsa arbejdes med klip i kame-
raet.

Krop og sprog

Ikke mindsti 1. forleb er det vigtigt, at sprog og handling
knyttes sammen. Undervisningen her skal som udgangs-
punkt veere praktisk orienteret.

Eleverne skal erfare, at sproget benyttes for at opna en

hensigt, og at det styrker forstaelsen og sprogtilegnelsen,

hvis der arbejdes med konkrete materialer og konkret

handling, fx:

o Action songs, hvor eleverne synger og laver bevaegelser til
sangen.

Action rhymes, hvor eleverne siger vers i kor med tilho-

rende beveegelser.

* Raps.

¢ Square dance eller folkedans.

* Lege som forudseetter, at eleverne mimer og bruger
kropssprog.

* Sanse- og huskelege.

Kommunikative lege

Denidé, som kommunikative lege bygger pa, kan anven-
desialle forlgb. I princippet har alle kommunikative lege
indbygget et information gap, enten i form af en forskel i
udformning, indhold, mening eller holdning. Hermed
skabes en situation, hvor eleverne er nodt til at kommu-
nikere for at lose opgaven.

De letteste kommunikative lege har helt konkrete gaps og
egner sig ofte til pararbejde. Gaps er huller, hvor de to del-
tagere har forskellige opleeg. Elev A har fx et feerdigt bil-
lede med figurer og farver; elev B mangler farverne. De to
elever skal derefter, uden at se hinandens opleeg, kom-
munikere for at fa de to opleeg gjort ens.

Efter ssmme princip kan eleverne arbejde med brikker,
der skal leegges i reekkefolge, tegninger, der skal gores
feerdige, eller figurer der skal konstrueres. Oplaeggene
kan ogsa besta af to naesten ens billeder, hvor opgaven
gar ud pa at finde forskellene.

I'undervisningen i 3.-4. forleb kan information gap udnyt-
tes til at treene elevernes kommunikative feerdigheder,
ogsa om mere abstrakte emner. Her kan skrevne tekster
fx ogsa erstatte billedforleeg. Der kan arbejdes i par eller
grupper, hvor deltagere har et forskelligt udgangspunkt,
fx i form af en rolle eller en viden, der skal argumenteres
og besluttes ud fra.

Kreativ respons

Her udnyttes viden, som eleverne har tilegnet sig fra
dansk. Nar eleverne lytter og leeser, kan den hensigts-
meessige lytte- og leeseproces hjeelpes pa vej af rasks eller
opgaver. Eleven skal forsta, hvad formalet med aktivite-
ten er, og hjeelpes pa vej med at udvikle strategier for
bedre at tilegne sig stoffet. Det er hensigtsmeessigt at
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stotte arbejdet med tasks for, under og efter lytning og
leesning.

Iseer i forbindelse med tasks efter lytning og leesning, kan

der arbejdes med kreativ respons pa teksten. Eleven

udtrykker sin opfattelse af teksten pa en kreativ made.

Mulighederne for kreativ respons falder for eksempel

inden for creative writing, drama og billedkunst. Eleverne

kan individuelt eller i par eller gruppe

¢ illustrere en situation eller en person fra teksten

* udarbejde alternative illustrationer til teksten

¢ lave et cd-omslag til de sange eller musiktekster, der er
arbejdet med

* dramatisere en sang eller en episode fra teksten

* interviewe en person fra teksten

* skrive en alternativ slutning til teksten

¢ lave en collage over tekstens temaer

¢ lave en tegneserie over tekstens hovedbegivenheder.

Kreativ skrivning

De skriftlige feerdigheder skal integreres i alle forleb, lige
fra elevernes forste eksperimenter med skriftsproget til 3.
og 4. forlebs arbejde med skriftlig fremstilling. De skrift-
lige aktiviteter kan ofte med fordel anvendes som respons
pa et mere frit skriftligt opleeg, fx nogle ord, en tekst, et
billede, lydeffekter eller musik.

I den kreative skriveproces indgar de samme faser som i
anden procesorienteret skrivning: brainstorm, mind-
map, udkast, revision, editering, korrekturlaesning, feer-
digt produkt, evt. med respons mellem hver fase.

Det er bedst at bruge opleaeg, som er flertydige, eller som
taler til elevernes fantasi. Fx kan man lade eleverne
betragte et utydeligt motiv i fa sekunder, eller man kan
heaenge en snor med forskellige ting op i klassen som
udgangspunkt for en detektivhistorie — dead man’s pocket.
To eller flere illustrationer kan af eleven forbindes til et
handlingsforleb, eller der kan skrives ud fra atmosfaeren i
et musikstykke, som kan bidrage til at stimulere fanta-
sien.

Nar billeder er udgangspunkt for skrivningen, er det
hensigtsmaessigt at lade eleven begynde med at temme
billedet for navneord, udsagnsord og tilleegsord. Derefter
bruges ordene til en mindmap. Ordene samles i bundter
og udbygges derefter til seetninger. Seetningerne skrives i
en raekkefolge, som forfatteren finder naturlig, og de er
derefter holdepunkter i det forste udkast, der kan arbej-
des videre med i skriveprocessen.

Drama, rollespil, improvisationer

Der kan arbejdes med drama bade i bunden og i fri form i
alle engelskundervisningens forleb.

I1. forleb kan der arbejdes med handdukker eller med
dramatiserede situationer, fx indkeb og situationer
omkring et spisebord. Udkleedning, masker, hand- eller
stangdukker giver eleverne mod pa at arbejde med into-
nation.

Efterhanden som eleverne har tilegnet sig mere engelsk,
kan de selv digte episoder eller aftale dramatiseringer og
opfere dem for klassen.

Der kan ogsa arbejdes med mere bundne rollespil eller
simulationer, hvor indholdet styres af en bestemt situa-
tion eller nogle bestemte roller eller holdninger.

Sma skuespil kan anvendes neesten fra starten. Det er
kun sveerhedsgraden, der seetter graenser. Eleverne tileg-
ner sig replikker, helst med stotte fra lydband, og heref-
ter oves stykket individuelt og i grupper. Der kan eventu-
elt arbejdes med scenografi, kulisser, rekvisitter og
kostumer med henblik pa et produkt, som kan vises for
andre elever eller foraeldre. I lobet af denne proces vil ele-
verne komme ud for flere gentagelser af ord og seetninger
end ved nogen anden sproglig aktivitet. Sprog og hand-
ling keedes sammen, og arbejdet med mimik, gestik,
udtale og intonation indgar i en meningsfuld sammen-
heeng. Arbejdet med at seette et stykke op er en proces,
der giver et stort ryk fremad mht. elevernes mundtlige
sprogfeerdighed, sproglig selvtillid og motivation.

Scenen kan varieres med video- eller lydoptagelse. I disse

forleb kan der ogsa arbejdes med elevernes egne tekster
og manus. En anden variant er Reader’s Theatre, hvor ele-
verne laver horespil og herigennem treener intonation og
udtale. Pa www.emu.dk ligger vejledning og manus til

arbejdet med Reader’s Theatre.

Storyline

Her arbejdes med et emne, som interesserer eleverne.
Uanset hvad emnet er, skal der indga tre elementer: Tid,
sted og personer. Leereren starter historien og stiller
undervejs spergsmal, som eleverne besvarer ved at sam-
arbejde, undersoge, rollespille, og der udvikler sig pa
denne made en fremadskridende handling. Hver elev har
en rolle i det univers, som klassen har besluttet at
arbejde med: In town, At home, At the hospital, My room. En
visuel ramme/frise skabes undervejs, nar eleverne skal
beskrive deres sted, deres hus, landskabet omkring dem
etc., og det visuelle udvikler sig til et fast holdepunkt for
den fremadskridende historie. Der gennemspilles for-
skellige episoder, hvor eleverne indgar i deres roller. Nog-
lesporgsmal styrer processen fremad, og leereren sikrer
den faglige progression ved at strukturere de mange for-
skellige heendelser og aktiviteter i en oversigt, som ele-
verne far udleveret. Her er vide rammer for elevernes
sproglige udfoldelse: Brevskrivning, dialog, monolog,
meddigtning etc. Lyd- og videooptagelser af elevfremleeg-
gelser er velegnet til at binde historien sammen.
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Storytelling

Det giver selvtillid at kunne forteelle en historie, evt. ved
brug af billeder. Ved i starten at opleve leererens forteel-
ling og opleesning, fra fx Big Books med illustrationer og
gradvist herefter vanskeligere boger, udvikles elevernes
mod pa selv at forteelle historier. Der findes gode instruk-
tive handboger om emnet fra engelske forlag.

I arbejdet med historier kan man bruge fantasirejsen,
hvor man udnytter elevernes forestillingsevne. Nar leere-
ren for eksempel forteeller om en rejse ind i et ukendt
land, skal eleverne forestille sig, hvordan landet og men-
neskene ser ud. De skal fornemme lugte og lyde samt selv
digte med. Ved at skrive rejsen ned, tegne eller male vig-
tige steder i forteellingen, kommer eleverne til at arbejde
med mange forskellige sproglige strukturer og tider.

Afslutningsvis kan klassen invitere andre klasser — og
deres foreeldre — til en Storytelling Festival, hvor de pa skift
forteeller sma historier, evt. med lyd- og musikeffekter.

Tvaerfaglighed/samarbejde med andre fag

Det faglige i det tveerfaglige — og det tveerfaglige i det fag-
lige

Det faglige

Faget engelsk har bade et feerdighedsaspekt, et oriente-
ringsaspekt og et holdningsdannende aspekt. Nar faget
anskues sa bredt, bliver en del af arbejdet naturligt af
emne- eller problemorienteret art, men med et indhold,
der giver anledning til at bruge engelsk.

Hertil kommer, at mange af de arbejdsformer, metoder

og undervisningsmaterialer, der kendetegner engelskun-
dervisningen, ogsa fremmer en tveerfaglig arbejdsform.

De varierede arbejdsformer, individuelt, par, gruppe og
veerkstedsundervisning, giver eleverne et godt grundlag
for selvsteendigt arbejde. Og en emneorganiseret under-
visning med et bredt sammensat materialevalg giver ele-
verne gode erfaringer med at udveelge og bearbejde tek-
ster.

I leereplanens afsnit om kultur- og samfundsforhold er
der angivet en reekke emner, som anses for velegnede i
engelskundervisningens fire forleb. Det kan her overve-
jes, hvilke emner der ville egne sig bedst i en faglig sam-
menheng og hvilke i en tveerfaglig sammenheeng. I det
sidste tilfeelde vil man inddrage bade flere timer og andre
indfaldsvinkler end dem, der er specifikke for engelskun-
dervisningen.

Et emne om menneskerettigheder ville maske egne sig
bedre til et tveerfagligt end til et fagligt arbejde, mens
engelsksproget tv-fiktion i hgjere grad ville egne sig til

behandling i en faglig sammenhaeeng. Det er dog karakte-
ristisk, at der i de fleste tilfeelde ikke vil veere en skarp
greense imellem, hvilke emner der bedst egner sig til at
blive behandlet i en faglig eller en tveerfaglig sammen-
heeng. Valget vil oftest veere betinget af, om eleverne
onsker at arbejde med emnet som et storre tveerfagligt
emne- eller projektarbejde, eller om leererteamet har en
sammensaetning, som kunne veere et godt udgangspunkt
for et bestemt emne.

Det tvaerfaglige

I tveerfaglige sammenheenge kan engelsk perspektivere et
emne ved at inddrage forhold fra engelsktalende lande,
eller eleverne kan inddrage tekster om emnet, som er
skrevet pa engelsk. Fx vil man i forbindelse med et emne
om menneskerettigheder muligvis kun veere i stand til at
finde tekster pa engelsk om forholdene i en reekke lande.

Hvis eleverne skal prove at forsta og forholde sig til feeno-
mener og forhold nogenlunde kvalificeret, kreever det, at
de ser dem i den sammenheaeng, som de optraederi.
Netop her kommer kulturaspektet ind og bidrager med
engelsksprogede tekster af mange slags og i form af
moder med engelsktalende personer.

I denne forbindelse skal det neevnes, at ogsa selv om tek-
sterne er oversat, kraever det ofte en engelsk-kulturel ind-
sigt, hvis eleverne skal forsta baggrunden for indholdet i
teksterne.

Den receptive brug af engelsk i form af lytte- og laesefor-
staelse spiller selvfolgelig en stor rolle, nar eleverne skal
skaffe sig viden om et emne. Dog kan informationsind-
samling ogsa ske ved at interviewe personer, som ele-
verne kun kan kommunikere med pa engelsk, altsa pro-
duktivt.

Nar engelsk indgar i tveerfaglige sammenhaenge, er det
imidlertid naturligt, at leerere og elever ogsa medtenker
mulighederne for, at fremleeggelserne helt eller delvis
kan ske pa engelsk. Det kunne ligefrem veere et krav over
for nogle elever, saledes at differentieringen ogsa tilgode-
ses pa denne made.

De mange muligheder for forskellige fremleeggelsesfor-
mer indbyder til, at engelsk benyttes. En del af en elevs
fremleeggelse kunne fx veere et rollespil eller en simula-
tion pa engelsk. Ogsa en billedcollage med engelske
undertekster ligger inden for, hvad et flertal af eleverne
vil kunne klare, og nogle elever vil utvivlsomt kunne ga
langt videre og lade hele fremlaeggelsen og produktet
veere pa engelsk. De musiske og kreative arbejdsformer,
som er en del af faget engelsk, vil ogsa veere en god forbe-
redelse til, at eleverne kan gore brug af forskellige frem-
leeggelsesformer, bade pa dansk og pa engelsk.
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Faglige bidrag til det tvaerfaglige

Nar engelsk indgar i tveerfaglige projekter, m& man have
nogle forventninger til den faglige ballast, eleverne kan
udnytte. Det vil veere bade i form af viden og i form af
feerdigheder og arbejdsformer. For det forste er det natur-
ligt inden for fagets rammer at benytte emner og projekt-
arbejder fra tidligt i forlebet, saledes at der bliver en pro-
gression fra “mini-projekter” til “maxi-projekter”. Man
kan fx starte med forleb om English breakfast med brug af
engelske opskrifter og rollespil ved morgenbordet. Senere
kan der arbejdes med emner om natur og dyr eller fritids-
interesser, og til sidst kan man tage et tema som Austra-
lien op. I samarbejde med venskabsklasser kan eleverne
fx beskrive og udveksle informationer om deres lokalsam-
fund.

Receptive feerdigheder:

Her vil der veere tale om en raekke arbejdsformer, som ele-

verne nok kender fra andre fag, men som skal videreud-

vikles og opgves specielt gennem brug af engelsksprogede

tekster. Det drejer sig fx om, at eleverne skal have arbej-

det med

¢ at forholde sig sporgende til det kultur- og samfunds-
stof, de moder i og uden for undervisningen

* atfinde og at tilegne sig informationer, saledes at de
skelner veesentligt fra uveesentligt

* at sammenligne og at tage stilling til forskellige infor-
mationer.

Produktive feerdigheder:

Ogsa inden for det produktive omrade vil der veere en

reekke forventninger til, hvad eleverne har arbejdet med.

Det drejer sig fx om pa engelsk

¢ at formulere problemer

¢ at gengive hovedindholdet af tekster

¢ atfremleegge synspunkter

* atargumentere

¢ atblive fortrolig med forskellige fremleeggelsesformer
og at benytte dem effektivt.

Internationalt samarbejde

Gennem undervisningen skal det sikres, at den verden,
eleverne allerede moder uden for skolen gennem medier,
internet og kontakt med udleendinge, ogsa bringes ind i
engelskundervisningen og bliver gjort til en del af denne
undervisning. En kommunikativ engelskundervisning
skal i dag rumme eksempler pa, at engelskundervisnin-
gens kunstige situation, hvor danskere taler engelsk med
danskere, brydes, sa eleverne far segte sproglige oplevel-
ser, og styrkelse af elevernes internationale forstaelse bli-
ver en integreret del af engelskundervisningen. Eleverne
skal have autentiske sprogoplevelser og allerede i lobet af
deres skoletid erfare, at deres engelsk kan benyttes i
praksis.

Et veesentligt formal med engelskundervisningen er, at
eleverne udvikler deres forstaelse for mennesker med for-
skellig kulturel baggrund og forbereder sig til et livi et
globalt samfund. Faget skal veere med til at udvikle ele-
vernes forstaelse og tolerance over for andre kulturer og
samtidigt deres evne til at kommunikere og samarbejde
med anvendelse af engelsk som internationalt kommuni-
kationsmiddel.

Informationsteknologien vil i langt de fleste tilfeelde veere
det redskab, som benyttes til kommunikation med ele-
ver/kolleger fra andre lande. At kommunikere pa engelsk
med elever eller en klasse i et andet land, fx gennem
samarbejdsprojekter, almindelig korrespondance, via e-
mails, blogs, face-book, IP-telefoni eller gennem udveks-
lingsrejser, styrker motivationen og forer til mange per-
sonlige oplevelser.

I stedet for at etablere kontakt med skoler i engelskta-
lende lande vil det ofte veere bedre at etablere kontakt
med skoler, der har engelsk som fremmedsprog, da ele-
verne sa er sprogligt mere ligestillede. Eleverne oplever
da, at de kan bruge engelsk som internationalt kommu-
nikationsmiddel til at erhverve sig viden om andre og for-
teelle om sig selv, samt at deres engelsk fungerer pa trods
af sproglige mang]ler.

For at eleverne kan blive bevidste om forskelle og ligheder
mellem forskellige kulturer, kan det veere relevant at
foretage direkte sammenligninger, hvor der leegges
mindst lige sa megen veaegt pa ligheder som forskellighe-
der, fx vil unges interesser veere forholdsvis ens uanset
land. Det kan ogsa veere relevant at foretage samfunds-
meessige sammenligninger, fx om uddannelsessystemer
eller sociale sikkerhedsnet.

Atinvestere tid i internationalt samarbejde sker ikke kun
for at tilgodese disse mere overordnede mal, men er ogsa
gavnlig for bade elevernes motivation og udbytte af
undervisningen. Saledes viser den internationale
engelskundersogelse af engelsk i 9. klasse fra 2004, at
‘eegte kontakt med og brug af det engelske sprog er en
afgorende fremmer i forhold til testresultatet’.

I slutningen af 2003 fremlagde EVA, Danmarks Evalue-
ringsinstitut, en evaluering, Den internationale dimension i

folkeskolen, som viser, at fremmedsprogene og iseer

engelsk spiller en fremtreedende rolle i den forbindelse.
Evalueringen papeger, at det kulturelle mode og ikke
mindst det autentiske aspekt i den internationale dimen-
sion i undervisningen er det, der giver de storste oplevel-
ser og det storste udbytte.

Evalueringsgruppen anbefaler, at skolerne giver mulig-
hed for, at leerere og elever far autentiske og erfaringsba-
serede oplevelser i forhold til den internationale dimen-
sion ved at:
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* Eleverne kommunikerer med elever fra andre lande via
e-mail.

* Eleverne samarbejder med elever fra andre kulturer
inden for landets greenser.

¢ Skolen og leererne benytter muligheden for at inddrage
gaesteleerere og udenlandske sprogassistenter i under-
visningen og giver mulighed, for at danske leerere kan
rejse ud som geesteleerere.

Eleverne i videst muligt omfang tilbydes klasseudveks-
lingsrejser uden for Danmarks greenser.

* Engelskleererne spiller en central rolle, nar disse ting
skal veere en del af skolens virkelighed.

Lzererne

Internationalt samarbejde er umuligt uden aktiv medvir-
ken, interesse og internationale erfaringer blandt sko-
lens engelskleerere. Det ma veere en del af skoleledelsens
opgave at sikre, at skolens engelskleerere ogsa selv far
mulighed for at udvikle sig menneskeligt og fagligt gen-
nem internationale kontakter og tilegne sig nogle af de
erfaringer, som er ngdvendige for at kunne lede et inter-
nationalt samarbejdsprojekt med elever.

Dette findes der i dag mange muligheder for. Mede med
elever og kolleger fra andre lande gennem klasseudveks-
linger, praktikophold, sprogrejser, studiebesog, leererud-
vekslinger, job-swops og konferencer er en del af mange
skolers internationale profil og dermed blandt de tilbud,
som udvikler kompetencer hos skolens leerere. Deltagelse
i forskellige internationale netveerk, Comenius, eTwin-
ning, Nordplus, UNESCO, evt. formidlet gennem CIRIUS
m.fl,, er en del af virkeligheden pa skoler med en inter-
national profil.

For engelskleerere er det relevant at deltage i EU-finansie-
rede efteruddannelseskurser for engelskleerere i Storbri-
tannien og Irland. Disse kurser er pa samme tid faglig og
international efteruddannelse. Her modes fagkolleger fra
mange europeiske lande, og der knyttes kontakter, som
bliver til gavn for den enkelte leerer, skolen og undervis-
ningen.

Eksempler

Allerede i 3.-4. klasse skal eleverne opleve, at deres
engelsk kan benyttes i praksis. Dette kan ske ved besgg af
engelsktalende i klassen, eller ved at elever udferer sma
interviewopgaver i det lokale miljo, hvor det er muligt at
meode udleendinge.

Der kan naturligvis ogsa arbejdes med venskabsklasser i
andre lande, kommunikation via e-mail, breve, video og
udveksling af lyd pa mp3-filer. Elevernes kommunika-
tionssprog kan veere dansk eller engelsk, og man kan i
visse tilfeelde med succes benytte‘overseettere’ fra skolens
eeldste klasser, der skal hjeelpe med at feerdiggore et pro-

dukt eller med at forsta noget, der er blevet sendt til de
yngste fra udlandet. Der aftales relevante undervisnings-
forleb med de udenlandske partnere. Mulige temaer:
hojtider, meerkedage, mit hjem, min familie, mit
veerelse, keeledyr, kig fra mit vindue osv.

Et eksempel pa internationalt arbejde for aldersgruppen,
The Monster Exchange Project, findes i denne vejlednings
afsnit om Informationsteknologi.

12. forleb kan der arbejdes med venskabsklasser i andre
lande, kommunikation via e-mail, breve, video og for-
skellige former for lydbreve. Elevernes kommunikations-
sprog vil fortrinsvis veere engelsk, og der aftales relevante
undervisningsforleb med de udenlandske partnere. Klas-
seudvekslinger og -besog kan indga. Mulige temaer: For-
eeldrenes arbejdsplads, familie og familiemenstre, fri-
tidsinteresser, meerkedage, sport etc.

Et eksempel pa et velegnet internationalt projekt til 2.
forleb er det Travelling Buddy projekt, der er beskrevet i
afsnittet om Informationsteknologi.

Ogsa geesteleerere kan med fordel inddrages. Mange sko-
ler har en foreeldrebank med navne pa udenlandske for-
eeldre i skolens distrikt, der er villige til at komme pa sko-
len og undervise om deres land eller andet relevant pa
engelsk. Disse foreeldre behover ikke vere indfedte sprog-
brugere. Det vil ofte veere lige sa gavnligt og relevant for
eleverne at mode andre, der benytter engelsk som frem-
medsprog. Ogsa udvekslingsstuderende vil kunne benyt-
tes.

Et andet omrade, som kunne udnyttes langt mere end til-
feeldet er, er det EU-finansierede program med Comenius
assistenter. Her har skolen eller kommunen mulighed
for at fa tildelt en europeeisk sprogassistent, der ikke
taler dansk, som ekstra leererkraft typisk i et semester.
En sprogassistent kan tilfere skolen en international
dimension og gge motivationen i engelsktimerne.

Alle de tidligere neevnte tiltag kan naturligvis ogsa
udnyttes i 8.-9. klasse, hvor der desuden i hojere grad
kan arbejdes med egentlige feelles undervisningsprojek-
ter med de udenlandske samarbejdspartnere.

I de eeldste klasser kan lejrskoler, klasseudvekslinger,
erhvervspraktikudveksling og feelles undervisningspro-
jekter med de udenlandske samarbejdspartnere veere et
uvurderligt element i undervisningen. Disse projekter
kan ogsa inddrage andre skolefag, sa engelsk af eleverne
opleves som redskab for det faglige samarbejde. Det euro-
peeiske netveerk eTwinning er det ideelle sted til at finde
sadanne samarbejdspartnere for projekter med andre
fag.

I dag er der desuden mange muligheder for, at elevers
produkter kan fa en aegte modtager gennem deltagelse i
forskellige gratis og umiddelbart tilgeengelige netveerk,
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hvis formal er at offentliggoere elevers produkter fra
undervisningen pa nettet. Her kan elevernes noveller,
digte, anmeldelser, dramatiseringer o.l. formidles, sa de
kan leeses, ses, hores og kommenteres af modtagere over-
alti verden.

CIRIUS

For at stotte internationaliseringen etablerede Undervis-
ningsministeriet i 2000 en styrelse for Information og
Radgivning om Internationale Uddannelses- og Samar-
bejdsaktiviteter, CIRIUS http://www.ciriusonline.dk.
CIRIUS er et nationalt videncenter, der indsamler, bear-
bejder og formidler information om internationalisering
pa tveers af uddannelsessystemet.

CIRIUS beskriver alle de internationale programmer, som

berorer skoler og uddannelsesinstitutioner, og her

annonceres ogsa ansggningsfristerne. Af speciel inter-

esse for fremmedsprogsundervisningen i grundskolen

varetager CIRIUS flg. EU-stotteprogrammer:

¢ Comenius skolepartnerskaber, der drejer sig om
tematisk samarbejde mellem mindst tre skoler fra
forskellige lande.

¢ Comenius netveerk, der er storre netveerk mellem sko-
ler.

* Comenius assistenter, der bl.a. giver skolerne mulig-
hed for at fa tilknyttet en udenlandsk. leererstude-
rende/nyuddannet leerer til skolen i 3-10 maneder.

Sprogleereres efteruddannelsesophold i udlandet, her-
under jobshadowing.

Nar regeringens globaliseringsstrategi seetter som mal,
at alle elever i folkeskolen skal deltage i mindst ét inter-
nationalt projekt, er det vaesentligt at kunne hente inspi-
ration til dette arbejde. CIRIUS har en szerlig hjemmeside
http://www.skoleniverden.dk der giver mange nyttige
oplysninger og inspiration til det internationale arbejde.
Der er mange skoler, der har gode erfaringer med at gen-
nemfore udvekslinger, tematiske skolesamarbejder

og tveernationale projekter. Det giver deres elever erfa-
ring med kulturmeder og leererne nye perspektiver til
deres daglige praksis. Der er megen inspiration at

hente til speendende undervisningsforleb ved at gore
brug af disse skolers erfaringer.

CIRIUS udgiver et elektronisk nyhedsbrev hver 14. dag.
Ved at abonnere pa dette nyhedsbrev kan skolerne holde
sig opdateret vedrerende diverse aktiviteter. Pa fagteam-
moder kan en opdatering om nyt pa det internationale
omrade tage udgangspunkt i dette nyhedsbrev. Fag-
teamet kan derefter fx tage beslutning om at deltage i et
af de kontaktseminarer, som CIRIUS jeevnligt arrangerer
for at hjeelpe skolerne i gang med samarbejdsprojekter
med skoler i udlandet. Sprogleerere ber, fx veere bekendt
med, at de via CIRIUS kan opna ekonomisk stette til at
deltageisprogkurserilande, hvor deres undervisnings-
sprog tales. Skolerne kan ogsa rette henvendelse til en

professionshgijskole for at fa rad og vejledning til at
arbejde med det globale perspektiv i grundskolen.
Professionshejskolerne tilbyder kursus- og
konsulentvirksomhed i forhold til de forskellige
muligheder for internationalt samarbejde, der kan finde
sted inden for rammerne af eksempelvis EU- og
Nordplus-programmer.

Iti engelskundervisningen

Informationsteknologien er en sa integreret del af elever-
nes tilveerelse, at den skal medteenkes i undervisningen,
hvor det er hensigtsmaeessigt. Nar eleverne starter med
engelsk i 3. klasse, er de fortrolige med at bruge compu-
teren til deres spil og til at finde andre speendende spille-
muligheder pa nettet. I takt med elevernes udvikling bli-
ver de brugere af den til personlige kontakter, informa-
tionsseggning, avancerede spil, etablering af netveerk,
deres musik- og filminteresser mm. I informationstekno-
logien har engelskundervisningen et redskab, som er af
afgerende betydning for faget og dets rolle i skolens
undervisning og i virkeligheden uden for skolen. Compu-
teren skal for engelskundervisningen veere, hvad lomme-
regneren er for matematikundervisningen.

Den viden og de oplevelser, den nye informationstekno-
logi kan byde pa, vil oftest forst veere tilgeengelige pa
engelsk. Dette forhold giver engelskundervisningen bade
specielle muligheder og forpligtelser. Informationstekno-
logien skal derfor teenkes med i planleegningen af
engelskundervisningen, nar den kan bidrage til at for-
bedre undervisningen pa et eller flere omrader og fore til
anvendelse af mere hensigtsmaessige arbejdsformer. I
ethvert lokale, hvor der undervises i engelsk, bor det
veere en selvfplgelighed, at der er et antal computere og
adgang til nettet, saledes at disse til enhver tid er til
radighed, nar det er nedvendigt.

Computeren er ogsa det sted, hvor danske elever tydeligst
oplever engelsk som en aegte kulturteknik, som et red-
skab for tilegnelse af viden og oplevelser. Det er her nod-
vendigt og naturligt at bruge engelsk. Hermed har faget
faet en eendret rolle i skolens dagligdag, og hermed har
engelskleereren ogsa en anden rolle og en udvidet funk-
tion i skolen.

Faget har med computeren og nettet faet sgede nye
muligheder for at kunne indga i faglige og tveerfaglige
projekter. Engelskleereren vil derfor ofte veere den, der i
kraft af sin faglige viden bliver bedt om at medvirke i
disse forleb. Som engelskleerer er det nedvendigt til sta-
dighed at folge med i udviklingen inden for it og at
beherske denne nye faglighed, peedagogisk, fagligt og
tveerfagligt. Rigtigt anvendt kan it udvide sprogleererens
aktionsradius og elevernes medansvar for egen leering.

Faelles Mal e Engelsk ® Undervisningsvejledning for faget ® side 59 / 64


http://www.ciriusonline.dk/
http://www.skoleniverden.dk/

Internettet i undervisningen

Internettet er i dag et centralt element, nar det geelder
leererens overvejelser om at udfylde behovet for materia-
ler, der lever op til leereplanen. For at kunne udnytte
internettets muligheder er det vigtigt, at eleverne leerer
at arbejde med indsamling, kritisk vurdering, udveel-
gelse, bearbejdning og formidling af informationer.

Traditionelt er engelskundervisningen bundet til klasse-
veerelset. Det materiale, som man som leerer er vant til at
arbejde med, kommer fra boger, aviser, dvd og band. Det
er lukkede, statiske materialer, hvor man har mulighed
for at forudsige og tilretteleegge et forlgb. Internettet er
dynamisk, og nar der kan kobles op til nettet overalt,
behover undervisningen ikke laengere lukkede lokaler.

Internettet muliggor autentisk kommunikation, hvor
elevernes arbejde kan udveksles med en segte modtager
til forskel fra den traditionelle ‘som om’ situation.

Internettets store styrke er den enorme meaengde af infor-
mationer, som det indeholder, men dette er pa mange
mader ogsa mediets svaghed. Det store problem er dets
uoverskuelighed og de store forskelle i kvalitet og sprog-
lig sveerhedsgrad.

Med EMU’ens tilbud — http://www.emu.dk — om evalue-
rede eksemplariske undervisningsforleb til alle klassetrin
og Fagenes Infoguide — http://infoguide.emu.dk — kan
man hurtigt og sikkert finde webbaseret materiale, som
er velegnet til undervisningen. Infoguiden indeholder et
stort antal links, der er udvalgt efter en faglig-peedago-
gisk vurdering, hvorved man sikrer, at de er relevante.
Infoguidens opbygning giver overblik, og den er et tids-
besparende veerktoj savel for leerere som for elever.

Teachers help teachers teach er et feenomen, som far stadig
sterre betydning, nar det geelder webbens praktiske funk-
tion i undervisningen: At leerere i stedet for at forbeholde
gode undervisningsforleb til egen undervisning stiller
disse til radighed for andre og benytter nettet som det
medie, der kan gore materialet tilgeengeligt for danske og
udenlandske kolleger. Dette feenomen vil sandsynligvis
fa stadig storre betydning for alle leerere og elever i frem-
tidens undervisningsverden.

At netop engelskundervisningen har enorme muligheder
pa dette felt ligger i selve det feenomen, at man som
engelskleerer deler méal og interesser, metoder og mate-
rialer med tusinder af leerere rundt om i verden, som
ogsa underviser elever i engelsk pa beginner, lower interme-
diate og intermediate niveau.

Internettet giver engelskleaereren mulighed for fx at
* fa adgang til store meengder materiale til stort set alle

emner pa engelsk. Dette materiale kan fx findes pa
Wikipedia eller Simple English Wikipedia

* kunne folge med i den politiske og den kultur- og sam-
fundsmeessige udvikling i de lande, hvor sproget tales

* fa adgang til aktuelle tekster inden for emner, der
interesserer eleverne, fx sport, musik og film

* supplere undervisningen med aktuelle artikler fra avi-
ser og tidsskrifter fra hele verden

* hente noveller, digte, sangtekster, filmanmeldelser og
eventyr til brug i undervisningen

skaffe aktuelle provetekster, der passer til de emner og

tekster, som eleverne har arbejdet med

* fa adgang til store meengder af elevproducerede tekster
fra en meengde lande — og dermed ogsa adgang til, at
danske elevers tekster kan fa en segte modtager

o fa kontakt til skoler i hele verden

* forberede virkelige eller virtuelle rejser rundt i verden
ved hjeelp af de oplysninger, kort, artikler og rekla-
meindslag, der ligger pa nettet

* arbejde projektorienteret pa og med engelsk

* give engelsk og engelske tekster en central placering i

forbindelse med projektarbejde.

Nettets storste betydning ligger stadig primeert i de
muligheder, som det giver den enkelte leerer i planleeg-
ning og tilretteleeggelse, men efterhanden som antallet
af tilgeengelige computere gges, vil nettets betydning i
selve undervisningen ogsa vokse. Der findes efterhanden
talrige eksempler pa, at nettet indeholder egentlige
undervisningsforleb, der kan bruges i engelskundervis-
ningen. Mange af disse forleb er af hoj kvalitet og kan
dermed supplere og i perioder erstatte traditionelle
undervisningsmaterialer pa de skoler, der har mulighed
for, at eleverne kan arbejde med nettet over leengere tid.

Eksempler pa emner eller projects, hvor eleverne kan
arbejde med inddragelse af internettet:

I1. forleb kan eleverne arbejde med at finde Nursery Rhymes
pa nettet, leese, veelge ud og veere med til at bestemme,
hvilke rim klassen skal arbejde med. Laereren har valgt et
bestemt size med mange velegnede rim, og eleverne fin-
der pa skift The Rhyme of the Day.

Fra 2. forleb kan eleverne selv veere med til at finde for-
skellige jokes, som skal forteelles til resten af klassen.
Leereren finder et passende web-sted med engelske vittig-
heder. En gruppe elever finder de vittigheder, som de
synes, at klassen skal arbejde med. Hver elev i klassen far
en joke, som de skal ove sig i at forteelle til andre. World
Wide Web rummer tusindvis af sadanne jokes inden for alle
mulige emner.

13.-4. forlgb kan man fx tage emner op som Famous Brits,
Great Danes, Idols, Famous Buildings, My Kind of Music, English
Speaking Capitals of the World, Famous Explorers eller andre
emner, som eleverne er nysgerrige efter at finde oplys-
ninger om. Eleverne fremleegger mundtligt og/eller
skriftligt resultatet af deres arbejde for klassen eller
andre.
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Nettet rummer mange eksempler pa sma elevproduce-
rede historier, pa eventyr og andet, som eleverne selv kan
veere med til at veelge undervisningsmateriale og indhold
fra.

Et tema, der kan arbejdes med pa mange niveauer, er at
lade eleverne i grupper planleegge en dag fra morgen til
aften i en storby, fx New York, London eller Sydney. Ele-
verne gennemforer altsa en simuleret rejse, en Armchair
Travel Experience, hvor materialet hovedsageligt kommer
fra nettet, men ogsa fra brochurer, aviser, blade, ambas-
sader, turistbureauer o.1. Eleverne fremleegger deres plan
og evt. deres budget for rejsen for klassen, evt. arbejder
flere grupper med samme emne, sa de kan sammenligne
og inspirere hinanden. Et undervisningsforleb, der tidli-
gere ville kraeve en meaengde forberedelse fra leererens
side, kan nu tage udgangspunkt i elevernes interesse og
udfores af eleverne selv ved hjeelp af nettet.

Eksempel pa Armchair Travel:

Som engelskleerer i 7. klasse mangler man supplerende
materiale til arbejde med temaet New York. Problemet er
at finde materiale, som eleverne kan magte, nar det geel-
der praesentation af seveerdigheder eller tilrettelaeggelse
af en lille éndags Armchair Travel rundt i byen. Der soges pa
New York i fx Fagenes Infoguide. Man finder et site, der
ser ud til at passe til de behov, som klassen har. Den
valgte internetadresse laegges derefter ind under “fore-
trukne’” pa de maskiner, der skal benyttes af eleverne i
forbindelse med arbejdet. Eleverne skal begreense sig til
at arbejde med denne ene adresse. Det bliver pa den
made det sproglige arbejde, der kommer i fokus, og det at
sgge pa internettet bliver noget, der foregar inden for
overskuelige rammer.

De mange elektroniske aviser og tidsskrifter, der ligger
pa nettet, er en oplagt mulighed. Mange af disse er deci-
deret skrevet for born og unge og derfor bearbejdede pa en
sadan made, at det er muligt for danske elever at fa noget
ud af arbejdet med dem. Lad fx en gruppe elever forfolge
en aktuel historie eller forfelge en historie ‘bagleens’” gen-
nem en avis og give en redegorelse for klassen. Ikke
mindst de mange lokale amerikanske aviser, der findes
pa nettet, giver mulighed for at folge historier, der emne-
maessigt passer til grundskolens niveau.

At skrive pa computeren

Det er en selvfolgelighed, at computeren — ligesom i faget
dansk — anvendes i forbindelse med storstedelen af det
skriftlige arbejde. Arbejdet med den skriftlige udtryks-
feerdighed i engelsk bygger videre pa de feerdigheder,
eleverne har opbygget mhp. brug af tekstbehandling, og
det kendskab, de har faet til skriveprocessens faser i faget
dansk. Der kan derfor med stor fordel etableres et tveer-
fagligt samarbejde med danskfaget.

Pa eleverne virker brugen af computeren som skrivered-
skab naturlig og i sig selv motiverende, og den ogede
motivation ferer til en storre koncentration og bevidsthed
om tekstproduktionen. Den skrevne tekst bliver mere
leesbar, og arbejdet med layout og inddragelse af egne
eller andre elevers tekster i undervisningen lykkes bedre.

Tekstbehandlingens muligheder for nemt at rette, slette
eller tilfoje tekst medvirker til, at eleverne far lyst til i
hgjere grad at afprove forskellige udkast til formulerin-

ger.

Inddragelse af engelsk stave- og grammatikkontrol virker
ogsa hos mange elever positivt pa arbejdet med skriftlig
fremstilling, idet de her bliver opmeerksomme pa, hvilke
ord og vendinger programmet ikke kan genkende som
engelske.

Samtidig skal man ogsa som leerer veere opmeerksom pa,
at disse programmer gennem deres hjeelp til eleverne for-
leder mange til at tro, at nar stave- eller grammatikhjeel-
pen ikke protesterer, sa er alti orden. Dette forhold har
fort til en opblomstring af fx homofon- og andre syno-
nymfejl af typen their/there, hear/here, cut/could. Det er sale-
des blevet endnu vigtigere at treene elevernes bevidsthed
omkring disse fejltyper, der er steerkt generende for kom-
munikationen.

I arbejdet med skriftlig fremstilling kan eleverne ofte
med fordel arbejde parvis eller i grupper pa tre ved den
samme maskine. Pa den made bliver eleverne mere
opmeerksomme pa sprog og sprogbrug samt indhold, nar
de taler sammen om et faelles produkt.

Ideer til skrivearbejdet

Planleegningsovelser:

Eleverne laver i grupper brainstorming pa et skriveopleeg.
Dette gores ved hjeelp af mindmap-programmer eller ved
nedskrivning af negleord og -saetninger, der efterfol-
gende let kan omorganiseres pa computeren i en reekke-
folge, der giver teksten en logisk opbygning og en natur-
lig sammenhaeng.

Nedskrivningsevelser:

* Hurtigskrivning: Eleverne skriver lgs i 5-10 minutter,
hvor de satser pa at skrive mest muligt. Det er ikke til-
ladt at ga tilbage i teksten.

o Stafetskrivning: Eleverne sidder ved en maskine og
skriver i 5-10 minutter, leeser den tekst, der allerede er
skrevet, og fortseetter teksten i samme stil. Nar tiden er
gaet, skiftes til den neeste maskine.

* Udbygningsovelser: Eleverne udbygger korte nogleseet-
ninger, som pa forhand er skrevet af leereren, til en
sammenhaengende tekst.

* Nyhedsbrev: Eleverne laver et nyhedsbrev til foreel-
drene pa engelsk, English News from 64, som leegges ud pa
fx klassens hjemmeside, Intranettet, eller klassens
blog.
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* Breve: Eleverne skriver breve til hinanden i klassen.

* Beskeder: Eleverne skriver beskeder, der skal udferes af
andre elever i klassen.

¢ Spil: Eleverne skriver ord/tekster til brikker til forskel-
lige spil.

Bearbejdningsegvelser:

Disse ovelser er iseer velegnede til arbejdet med sprog og

sprogbrug og kommunikativ fejlanalyse.

¢ Diktatovelser: Eleverne far korte, varierede diktatovel-
ser og skal efterfolgende rette egne og/eller kammera-
tens fejl.

* Respons: Eleverne bearbejder andres skriftlige produk-
ter, fx ved at bruge korrekturfunktionen i skrivepro-
grammet.

* Feerdiggorelse af stafetskrivning: Eleverne far til
opgave at feerdiggere den tekst, som de sidder ved, og
som mange i klassen har bidraget til.

* Logisk struktur: Eleverne anbringer seetninger, verse-
linjer eller tekstafsnit i logisk reekkefolge.

* Seetningsudvidelse: Eleverne indseetter fx beskrivende
tilleegsord.

* Seetningskoheesion: Indseettelse af seetningsforbindere
og andre ord eller udtryk til forbedring af teksten.

En seerlig opgavetype, som indeholder mange af disse
elementer, er arbejdet med mini-sagaen. Grundprincip-
peter, at eleverne producerer en tekst efter et opleeg, hvor
kravet til produktet er fx et omfang pa preecis 50, 100 eller
200 ord. Fordelen ved dette rigide krav er, at det dels tvin-
ger eleverne til at arbejde bevidst med editering inden for
en stram ramme, dels giver mulighed for at lave forskel-
lige sprogligt bevidsthedsudviklende gvelser i et produkt,
som er overskueligt, fordi det hos alle er i en kort form.
Eleverne kan herefter arbejde med at indseette fx kon-
junktioner, adjektiver, synonymer eller antonymer.
Disse er alle aktiviteter, der giver eleverne mulighed for
at udvikle deres eget sprog med udgangspunkt i deres
eget produkt.

E-mails, blogs, chatrooms, sms’er seetter eleverne i stand
til at orientere sig bedre og mere direkte om mennesker i
andre lande, fx om deres forudszetninger, folelser og
handlinger, samfundsforhold og levevilkar. Disse medier
kan anvendes til uformel, privat kommunikation med en
kammerat eller til mere formel kommunikation, fx i for-
bindelse med etablering af klasse-til-klasse projekter. Jo
mere formel kommunikationen er, jo hojere krav stilles
der til den sproglige form, herunder den sproglige preeci-
sion. Stavehjeelp, ordboeger og grammatik er her vigtige
hjeelpemidler i processen.

Hastigheden, hvormed informationer kan udveksles, har
en motiverende effekt. Dagsaktuelle og personlige emner
kan tages op, og eleverne far svar pa de meddelelser, de
har sendt, mens tingene stadig er neerveerende og har
deres interesse. Denne form for kommunikation medfe-
rer udvikling af nye genrer, der indeholder elementer af
bade mundtlig og skriftlig kommunikation.

Multimedier

Computeren giver mulighed for at integrere forskellige
former for multimedier i arbejdet.

Mange computerprogrammer, fx Photo Story, Power
Point og Mediator, kan integrere lyd og billeder med
tekst. Der findes ogsa programmer til fremstilling af
mindmaps og noter. Elevernes mobiltelefoner, digitale
lydoptagere og kameraer kan ligeledes inddrages. Ved
hjeelp af disse faciliteter er det muligt for eleverne at for-
teelle en historie eller praesentere et fagligt arbejde pa
kreative mader.

Eleverne kan tidligt begynde at fremstille sma historier i
billedforleb, hvor deres egne billeder afleser hinanden
enten automatisk eller ved klik. Tekst kan skrives pa bil-
lederne, evt. som talebobler eller indtales i programmet.
Mange tegne- og maleprogrammer indeholder ogsa
muligheden for at udvikle dette til simple animationer
med tekst, billeder og lyd. De kan herudover optage rolle-
spil og parevelser, og alle dokumenter kan samles pa
computeren i elektroniske portfolier eller pa hjemmesi-
der.

Den interaktive tavle — interactive whiteboards (IWB) — eller
den intelligente tavle, som den ogsa kaldes, er en trykfol-
som computerskeerm, der kombinerer tekst, billede, lyd
og video i ét. Den interaktive tavle er en stor, hvid elek-
tronisk tavle, som via en computer er tilkoblet nettet.
Tavlen bruges sammen med en projektor i klassen, og
afheengig af hvilken type tavle, der er tale om, skriver
man pa tavlen med en pen eller med en finger. Den med-
folgende software giver mange muligheder for at
opbygge interaktive undervisningsforlob med det formal
at oge elevernes udbytte af undervisningen.

Der findes en del supplerende software, der kan kobles til
tavlen. Nogle klasser har fx et tradlest tastatur pa hver
elevarbejdsplads, der gor det muligt for eleverne at skrive
pa skeermen fra deres egne pladser. Eleverne kan ligele-
des kobles op med deres baerbare computere. I et sadant
netveerk kan leereren have kontakt til alle elever pa én
gang og for eksempel veelge elevers produkter ud, som sa
efter tur kan vises pa tavlen og kommenteres i plenum.

Der er mange umiddelbare fordele ved den interaktive
tavle. Leereren kan hjemmefra forberede store dele af det
materiale, som eleverne skal praesenteres for pa tavlen.
Det giver tid og overskud til en oget fokusering pa elever-
nes leeringsproces og deres evne til at tilegne sig stoffet.
Desuden kan alt, hvad elever og leerer laver/skriver pa
tavlen, gemmes, og det hele kan kaldes frem pa et senere
tidspunkt. Leereren kan tage tavlearbejdet med hjem,
bearbejde det og hente det frem ved en senere lejlighed.
Der er altid mulighed for, via et visuelt forleeg, at bringe
eleverne tilbage til en tidligere leeringssituation. Det
hjeelper i udpreaeget grad eleverne, nar de skal repetere ny
viden. Desuden kan klassen nar som helst ga pa nettet og
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hente alt fra egnede softwareprogrammer til oplysnin-
ger. Memoryspil m.m. kan fx veere koblet sammen med
lyd, sa der bade arbejdes med billede, lyd og intonation.

Erfaringerne med den interaktive tavle i engelskunder-
visningen har veeret meget positive fra starten. Tavlen er
feellesskabsfremmende og virker motiverende pa ele-
verne. Alle kan nemt bidrage til undervisningen, fx ved
at tilkoble mobiltelefonen eller en anden lagringsenhed
og fremvise deres hjemmearbejde for resten af klassen.
Leerere, der har god faglig ballast og kendskab til mediet,
kan ved hjeelp af tavlen bidrage til at fastholde elevernes
fokus, motivation og engagement.

For at kunne anvende den interaktive tavle optimalt i
skolens undervisning skal leererne have savel generelle
som specifikke feerdigheder. De generelle feerdigheder
bestar af viden om tavlens hard- og software, fx hvordan
tavlen betjenes. Softwaren, der skal anvendes, er des-
veerre forskellig fra tavle til tavle, men en raekke mulig-
heder er identiske i de enkelte programmer pa markedet.
Det kreever tid og opbakning for leererne at seette sig ind i
tavlens mange muligheder.

Endelig er der speendende muligheder i Web 2.0. Nettet
er for leengst blevet en vigtig del af unges kommunika-
tion. Web 2.0 refererer til anden generation af tjenester,
der er tilgeengelige pa internettet, og som gor det muligt
at samarbejde og dele information online. Web 2.0 byg-
ger pa brugergenereret indhold — altsa indhold, der er
lavet af brugerne selv og ikke produceret af mediefolk
eller journalister. Teknikken bygger nemlig pa en reekke
forskellige platforme, der giver brugerne mulighed for at
interagere.

Websites, som fx Second Life, Facebook, Wikipedia (og andre
Wikier), MySpace, Blogger og Arto, fungerer som sociale net-
veerk, hvor det er muligt for brugerne at modes virtuelt
og udveksle materialer. Grundidéen i sadanne sociale
netveerk er, at man praesenterer sig selv og skaber kon-
takt til andre. MySpace og Facebook rummer ogsa mulighed
for at leegge billeder, grafik og musik ud. Da de fleste ele-
ver kender til og deltager i sddanne sociale netveerk i
deres fritid, er det vaesentligt, at skolen forholder sig til
disse sites og sammen med eleverne diskuterer god neti-
kette. Der kan fx arbejdes med sites pa engelsk, der netop
omhandler budskabet think before you post.

Deter vigtigt, at eleverne leerer om de risici, der kan veere
forbundet med at bruge internettet. Her teenkes pa den
made, som de eksponerer sig selv pa, og de spor, der ikke
kan slettes, som de efterlader ved brug af nettet. Derud-
over skal de veaere klar over de farer, der er, for at andre
kan overtage deres identitet samt manipulere med infor-
mationer.

Engelskleereren kan med omtanke udnytte nogle af oven-
naevnte muligheder til fx at etablere kontakt med elever,
klasser eller skoler i andre lande.

Fagspecifikke programmer

Ved fagspecifikke programmer forstas it-baserede pro-
grammer, der rummer et feerdigt indhold af ovelser, tek-
ster eller situationer, som eleverne kan arbejde med.
Disse programmer findes som netbaserede programmer,
der ofte er gratis og dermed tilgeengelige fra enhver com-
puter med netadgang. Programmerne findes som en trae-
ningsmulighed pa alle niveauer og med et indhold, der
gor det muligt at treene stort set alle de grammatiske og
ordforradsmeessige omrader, som eleverne har problemer
med.

Eksempel:

En elev har problemer med at skelne mellem brugen af
simpel og udvidet form. Eleven vil gerne gore noget ved
problemet. Leereren har derfor fundet et passende inter-
aktivt sprogtreeningsprogram pa nettet, forsynet med
rimelige forklaringer pa et enkelt engelsk og med indbyg-
gede feedback-funktioner til eleven. Elevens motivation
udnyttes ved arbejdet med at forbedre de sproglige omra-
der, der er problemer med. Eleven kan fore resultatet af
sine anstrengelser til protokols i sin logbog eller printe et
score-sheet ud til sig selv og/eller sin leerer.

Mange af disse opgaver er velegnede til at differentiere
undervisningen, og de er gratis for skolen. Samtidig er
det en fordel, at de ogsa findes pa elevens computer der-
hjemme.

Veesentlige kriterier for leererens overvejelser om, hvorle-
des de enkelte undervisningsprogrammer kan bidrage til
undervisningen, er, at de

* understotter leerings- og sprogsynet

* er brugervenlige

* giver mulighed for differentiering, fx i form af indivi-
duel vejledning og/eller zendrede organisationsformer

* giver mulighed for interaktion

* gger motivationen.

Eksempler pa kommunikation og
internationalisering

Internationalt samarbejde og brug af it kan i de mindre
klasser ske ved hjeelp af et Monster Exchange Project, hvor
eleverne hver for sig tegner og pa engelsk beskriver deres
eget fantasimonster. Dette sendes til klassens venskabs-
klasse, hvor eleverne leeser de nedskrevne beskrivelser og
forsoger at tegne monstret sa praecist som muligt efter
beskrivelsen. Nar dette er gjort, kommer det store gje-
blik, hvor de oprindelige tegninger afslores, og der tales
om, hvad der lykkedes og ikke lykkedes i kommunikatio-
nen. Til slut udveksles de nye versioner af monsterteg-
ninger, sa ogsa afsenderen kan fa feedback pa kommuni-
kationen. Se http://www.monsterexchange.org
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Kontakt med andre skoler kan ske gennem et Travelling
Buddy Project. En Travelling Buddy kan fx veere et tojdyr, som
rejser rundt fra skole til skole, fra klasse til klasse eller fra
elev til elev. At have en geest i form af et tegjdyr pa besog
kan veere en made at fa indblik i et andet land og dets
kultur. Landet behover ikke at have engelsk som moders-
mal. Kontakten mellem klasserne holdes via en faelles
hjemmeside.

Leererne aftaler et forleb, hvor man gensidigt sender en
Travelling Buddy til hinanden. Denne skal dels veere pa
besog i klassen, dels hos samtlige elever. Geesten med-
bringer gaver og souvenirs, som er karakteristiske for det
sted, han/hun kommer fra. Eleverne tager digitale bille-
der af ankomsten, og disse og tekster laegges hurtigt pa
den feelles hjemmeside. Gaesten bliver vist rundt pa sko-
len og i byen og deltager i forskellige aktiviteter for at
give et indtryk af dagligdagen. Klasserne stiller og besva-
rer sporgsmal bade ved hjeelp af tekst og tegninger i de
tilfeelde, hvor ordforradet ikke reekker. Alt leegges pa
hjemmesiden.

Ved de private besog hos eleverne har tojdyret et digitalt
kamera og en mp3-optager med samt en lille bog, hvor
foreeldrene hjeelper med at skrive om opholdet. Eleverne
laver en tegning til teksten og indtaler maske noget pa
engelsk. Billeder, tekst og lydfiler laegges ind pa den feel-
les hjemmeside. Inden billeder, tekst og lyd udveksles,
kan de anvendes i en multimedieproduktion, fx Power
Point eller PhotoStory. Her kan eleverne skrive og indtale
tekst eller leegge musik pa.
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