VEJLEDNING FOR
FAGET SAMFUNDSFAG



1. SAMFUNDSFAGS IDENTITET OG ROLLE

Samfundsfagets formal er - 1 overensstemmelse med formalet for folkeskolen - at forberede elever-
ne til ”deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter 1 et samfund med frihed og folkestyre”. Det er
med dette mal for oje, at eleverne 1 samfundsfag opnar de kompetencer, der er beskrevet 1 faget.

Fagets kompetencemal skal forstas som komponenter 1 elevernes demokratiske dannelse.

Det forstas 1 samfundsfaget saledes, at eleverne skal udvikle forudsatninger for kritisk teenkning og
for at danne sig et eget veerdigrundlag. Elevernes stillingtagen skal vaere reflekteret, og det betyder,
at de tager stilling pa baggrund af en viden om samfundet og om samfundsmassige sammenhen-
ge. At eleverne er pavirket af samfundet og selv kan pavirke det, er en del af fagets kerne. Det
galder ogsa den forstaelse af sammenhaeng, der ligger 1 at kunne se hverdagslivet 1 et samfunds-

massigt perspektiv; hvilket bidrager til elevernes handlemuligheder og deltagelse.

Demokratiet er 1 centrum 1 faget, og det betyder, at ogsa demokratiet er til diskussion: Hvordan
demokrati forstas, og hvordan og 1 hvilken grad den enkelte vil deltage 1 demokratiet. Samfunds-
faget skal vaere med til at give eleverne forstaelse for disse spargsmal og baggrund for at tage

stilling og handle.

Samfundsbegrebet skal forstas bredt; det indeholder lokale, nationale, regionale og globale for-

hold og sammenhzange.

Kompetencemal samt feerdigheds- og vidensmal skal 1 undervisningen omseattes didaktisk til pas-

sende leeringsudfordringer for eleverne.

1.1 FAGETS PLACERING

At faget er placeret 1 8. og 9. klasse betyder, at der bygges videre pa det, eleverne har lert 1 de
foregaende klasser, iser 1 historie- og danskundervisningen. Efter 9. klasse gar eleverne videre ud
1 samfundslivet og 1 uddannelsessystemet. Samfundsfaget 1 folkeskolen er den felles introduktion
til samfundsmaessige problemstillinger, som alle elever far, og er derfor central for deres demokra-
tiske, politiske og samfundsmeassige deltagelse. Samtidig fungerer faget som en introduktion til
de forskellige former for samfundsfag, som eleverne meder senere i ungdomsuddannelserne, og

derfor er det vigtigt, at faget er genkendeligt fra folkeskolen og 1 den videre uddannelse.

TILKNYTNING TIL ANDRE FAG

Samfundsfag kan 1 mange tilfeelde med fordel indga 1 den obligatoriske projektopgave, ogsa fordi
det indgar 1 fagets feerdigheds- og vidensmal, at der arbejdes med problemformuleringer. Faget
har naturlige beroringsflader med dansk (fx i arbejdet med medier), historie og kristendoms-
kundskab. I mange tilfelde er det ogsa oplagt at arbejde tverfagligt med sprog- og kulturfagene
tysk/fransk og engelsk omkring sociologiske og interkulturelle problemstillinger. Matematik og
samfundsfag er felles om at arbejde med elevernes privatekonomiske forstaelse, og 1 arbejdet
med samfundsfaglig statistik kan der samarbejdes med matematikfaget. Mange problemstillinger,
der arbejdes med fx omkring baredygtig udvikling og globalisering, har forbindelse til geografi,
biologi og fysik/kemi.



1.2 PROGRESSION OG TAKSONOMIER I SAMFUNDSFAG

Forskellige omrader af faget har forskellig kompleksitet. Nogle omrader er 1 sig selv meget kom-
plekse (fx samspillet mellem beslutningsprocesser 1 EU og 1 Danmark), mens andre kan forstas pa
et mere umiddelbart niveau (fx rollen som forbruger). Ogsa derfor er der for forskellige omrader
og dermed for par af ferdigheds- og vidensmal forskellige krav til det taksonomiske niveau, der

skal og kan opnas.

Pa det mest grundleggende niveau har eleverne en redegoerende viden. Dette er 1 ferdighedsma-
lene beskrevet som “Eleven kan redegore for”, "Eleven kan identificere” eller ”Eleven kan beskri-
ve”. Pa det naeste niveau kan eleverne bruge faglige begreber til at analysere sammenhange. Det
er 1 ferdighedsmalene beskrevet som “Eleven kan analysere”. Det tredje niveau er, at "Eleven kan
diskutere forskellige feenomener”. Det betyder, at eleverne har en grundleggende viden, at denne
analyseres med faglige begreber, og at der kan stilles spergsmal til denne analyse, eller at den kan

stilles over for en alternativ analyse.

I alle faser af undervisningen fra planlegning til evaluering er det vigtigt at vaere opmaerksom pa
de taksonomiske niveauer, der arbejdes pa i forhold til elevernes lering. En made at stille dette
op pa er Blooms taksonomi, der har niveauerne viden — forstaelse — anvendelse — analyse — syn-
tese — vurdering. Denne kan suppleres med en handlingskategori, der kommer efter vurderingen,
saledes at der kan handles pa baggrund af en velbegrundet vurdering. De overordnede kom-
petencemal er formuleret pa det hojeste taksonomiske niveau, og det ligger i kompetencetaenk-
ningen, at feerdigheds- og vidensomraderne danner grundlaget for den samlede kompetence. At
vere kompetent pa et omrade betyder sa, at man kan vurdere og handle pa baggrund af viden,

forstaelse og analyse af” en problemstilling:

En anden made at stille leeringsmal op/analysere dem er med den sakaldte SOLO-taksonomi,
hvor der skelnes mellem fire niveauer af forstaelse: 1) den unistrukturelle, hvor man kan identifi-
cere enkle tilfeelde af et fenomen, 2) den multistrukturelle, hvor man kan kombinere flere uaf-
hangige aspekter af et fenomen 3) den relationelle, hvor man kan analysere sammenhenge og 4)

den udvidede abstrakte, hvor man kan formulere nye hypoteser.

Denne taksonomi kan bruges til at blive opmearksom pa at skelne mellem, hvornar elever kan ga
fra den unistrukturelle forstaelse, hvor de fx kan identificere, at en politiker tilhorer et bestemt
parti, og det horer til pa venstreflojen, til en multistrukturel forstielse, hvor den kan kombinere
viden om flere forskellige partier og politikere, og den relationelle, hvor de kan analysere forskelli-
ge politikere og partiers holdninger i1 forhold til hinanden med anvendelse af relevante begreber.

I feerdigheds- og vidensomraderne er det beskrevet pa det mest grundleggende niveau, at ”Eleven
kan redegore for”, Eleven kan identificere”, ”Eleven kan beskrive” eller ”Eleven har viden om”.
Det er vigtigt at vaere opmarksom pa, at nogle af’ de omrader, som eleverne skal have viden om,
er ret komplekse og handler om sammenhange, hvor en redegorende viden kan vare en omfat-

tende opgave.



Derfor er det ogsa nedvendigt at tage stilling til, hvor omfattende denne viden skal vaere for de
enkelte elever. At kunne identificere betyder her, at eleverne kan genkende og begrebsbestemme
et fenomen. Det vil fx sige, at eleverne kan laese et udsagn fra en politiker og formulere, hvor ud-
sagnet er preget af en ideologisk tankegang. Hvis eleverne kan sige, at en politikers udsagn om,
at skatterne skal ned, er praget af en liberal ideologi, har eleverne identificeret det ideologiske

indhold 1 udsagnet.

Pa det naeste niveau skal eleverne kunne analysere sammenhange med anvendelse af faglige
begreber. Eleverne vil veere vant til at analysere tekster fx 1 dansk. Det seerlige ved analyser i sam-
fundsfag er, at eleverne skal laere at analysere samfundsmaessige forhold med samfundsfaglige be-
greber. Nar eleverne skal kunne analysere den aktuelle parlamentariske situation, er der allerede
et fagligt begreb (parlamentarisk situation), som de skal kunne forsta for at foretage analysen, og
samtidig en beskrivende viden (hvem er 1 Folketinget, hvem er 1 regering). Desuden skal de have
en forstaelse for, hvilke mekanismer der er i spil (fx partiernes interesser, holdninger og strategiske
hensyn), som kan danne baggrund for analysen. Dette kan naturligvis foregé pa flere forskellige
niveauer for forskellige elever, men malet er, at alle elever skal kunne foretage en enkel analyse.
Det overste niveau, der arbejdes med 1 faerdigheds- og vidensomraderne er, at eleven kan disku-
tere. Det er centralt 1 samfundsfaget, at eleverne bliver 1 stand til at diskutere samfundsmaessige
forhold med storre indsigt end den umiddelbare forstaelse, de matte have. Derfor er det ogsa
essentielt, at diskussionen bygger videre pa en forudgaende analyse. Diskussion vil 1 de fleste til-
feelde betyde, at man satter to eller flere holdninger eller tolkninger op over for hinanden og laver
en begrundet vurdering af deres anvendelighed eller rigtighed 1 forhold til det feenomen eller den
problemstilling, man arbejder med. Hvis eleverne skal diskutere kulturs betydning for individer
og grupper, betyder det, at de kan give eksempler pa forskellige opfattelser af, hvad kultur betyder,
og sxtte dem over for hinanden.

Maske indgar elevernes egne erfaringer indgar 1 denne diskussion, og det er netop pointen, at
denne hverdagserfaring skal kunne ses 1 et samfundsmaessigt og dermed samfundsfagligt perspek-
tiv. Elevernes stillingtagen vil naturligvis, ligesom alle andre borgere 1 samfundet, vaere mere eller
mindre baseret pa viden, og der skal ogsa vere plads 1 klassediskussioner til at afpreve holdninger,
som har mere karakter af mavefornemmelser. Det er vigtigt, at man fastholder lysten til at sige sin
mere umiddelbare mening, samtidig med at eleverne hele tiden traenes 1 at basere deres holdnin-
ger pa og at argumentere ud fra viden og saglige argumenter. Det er det, der verdsattes 1 sam-

fundsfag, og som giver baggrund for at kunne tage stilling og handle.

2. LERINGSMALSTYRET UNDERVISNING

Den leeringsmalstyrede undervisning tager udgangspunkt 1 et systematisk arbejde med leeringsmal.
Leringsmaélene er mal for det, eleverne skal leere, og er styrende for leererens valg af undervisnin-

gens indhold, forleb og aktiviteter. Feelles Mal skal understotte leererens arbejde med leeringsmal.



2.1 DEN DIDAKTISKE MODEL: FIRE INDBYRDES AFH/AEN-
GIGE FAKTORER

I leringsmalstyret undervisning henger valg af leringsmal, valg af undervisningsaktiviteter, tegn
pa lering og evaluering teet sammen 1 alle faser af undervisningen.

Nar et forleb har afsat 1 nogle bestemte leringsmal, velges undervisningsaktiviteter, der fremmer
netop disse leeringsmal. Samtidig overvejer lereren tegn, der kan vise, hvor langt eleverne er 1
forhold til at opfylde leringsmélene. Valg af undervisningsaktiviteter haenger ogsa sammen med,
hvad evalueringen fra sidste forleb viste, og saledes med, hvilke leeringsmél og undervisnings-
aktiviteter der vil skabe passende leringsudfordringer for alle klassens elever. I leringsmalstyret

undervisning sigtes altsa hele tiden mod et mal for elevernes lering.
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Model 1: Relationsmodellen

Relationen mellem de fire indbyrdes ath@ngige dimensioner kan illustreres ved ovenstaende mo-

del. Nedenfor gennemgas de fire dimensioner af relationsmodellen.



Det er leererens opgave at nedbryde — eller omsatte — Faelles Mal til konkrete mal for, hvad elever-
ne skal kunne ved afslutningen af et undervisningsforleb. Det er mal, der angiver skridt pa vejen
til at na det feelles leringsmal, og mal, der kan forklares og gores tydelige for eleverne. Med det

udgangspunkt kan leereren skabe passende leringsudfordringer for alle elever.
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Model 2: Nedbrydning af Felles Mal til leringsmal_ for det enkelte undervisningsforlob

De indholdsvalg, valg af aktiviteter, opgaver og processer, som lereren foretager, skal vere
begrundet i, hvordan de understotter alle elevers lering. Undervisningsaktiviteterne skal ogsa
planlaegges med sigte pa at give lereren viden om elevernes leeringsudbytte, sa leereren kan give
eleverne feedback.

Lzreren skal ogsa afgere, hvordan lerere og elever kan se tegn pa, at malene er naet. Tegn er
kriterier for mélopfyldelsen og kan besta af det, som eleverne kan kommunikere, ferdigheder, de
kan demonstrere 1 praksis, eller produkter, de kan skabe. Laererens tolkning af tegnene hjelper
leereren med at vurdere elevernes leringsudbytte og danner grundlag for lererens feedback til

eleverne om deres laeringsresultater.

Lzreren skal lobende evaluere, hvor eleverne er 1 forhold til leeringsmalene, og hvordan de kan
stottes og udfordres 1 at komme videre 1 retning af malene. En formativ evaluering gor det muligt
for leereren at give eleverne feedback pa deres leringsudbytte undervejs 1 forlebet. Den formative
vurdering af elevernes leringsudbytte undervejs folges op af en summativ vurdering af samtlige
elevers leringsudbytte, som danner afset for planleegningen af det naeste forlab.

Leeringsmalstyret undervisning foregar gennem tre faser: planleegning, gennemforelse og evalue-
ring. I hver af de tre faser har leereren gje for sammenhaengen mellem leringsmal, valg af under-
visningsaktiviteter, tegn pa leering og evaluering, sa alle elever far passende leringsudfordringer.
Lzes mere om leringsmalstyret undervisning 1 Undervisningsministeriets vejledning om lerings-

malstyret undervisning under relaterede moduler.



2.2 LERINGSMALSTYRET UNDERVISNING I SAMFUNDSFAG

Kompetencemélene inden for de fire omrader 1 samfundsfag angiver overordnede mal, hvor der
er fokus pa, at eleverne kan reflektere over og tage stilling til samfundsmeassige problemstillinger.
For at opna disse kompetencemal skal der 1 undervisningen arbejdes frem mod de faerdighedsmal
og vidensmal, der er formuleret inden for de forskellige omrader. I forbindelse med planlaegning,
gennemforelse og evaluering af undervisningen skal disse mal fortolkes og omformuleres, sa de
udger passende leringsudfordringer for den enkelte elev i den aktuelle situation. Det betyder 1
praksis, at lereren og eleverne anvender kompetencemalene som et overordnet sigtepunkt, og at
feerdighedsmalene nedbrydes, formuleres og fortolkes til konkrete mal for et forleb og i sidste ende

for den enkelte sekvens (fx en lektion) og den enkelte elev.

Det er vigtigt 1 undervisningen, at leereren formulerer mal for undervisningen, saledes at eleverne
forstar, hvad hensigten er i den enkelte lektion og i det enkelte forleb. Faerdigheds- og vidensma-
lene 1 de enkelte kompetenceomrader skal virke som en hjelp til leereren for at formulere disse
mal, men de skal fortolkes og formuleres 1 den konkrete sammenhang. Hvis malet er, at elever-
ne kan diskutere kulturs betydning for individer og grupper, ma laereren — gerne 1 samarbejde
med eleverne — tage stilling til, dels hvordan dette mal kan forstas, og dels hvilken betydning det
skal have 1 den konkrete sammenheeng: Hvad skal vi 1 denne konkrete klasse med disse konkrete
forudsetninger arbejde med, for at vi kan sige, at vi er 1 stand til at diskutere kulturs betydning for

individer og grupper?

Feardighedsmalene er i de fleste tilfelde udformet sa bredt, at det er nedvendigt at praecisere og
konkretisere dem 1 forbindelse med undervisningen, men de er samtidig sa konkrete, at det er

muligt for lerere og elever at vurdere, om de har opfyldt malene.

Samfundsfaget er — og skal vaere — et dynamisk fag, hvor man skal kunne inddrage aktuelle spargs-
mal, og derfor vil indholdet 1 undervisningen vaere forskelligt fra ar til ar, men der er nogle overord-
nede feelles mal, der nas gennem arbejdet med forskelligt indhold. Hvis malet e, at eleverne kan
identificere ideologisk indhold 1 politiske udsagn, kan der arbejdes med dette mal under forskel-
lige temaer og 1 sammenhang med forskellige politiske debatter, men det vil altid vaere en del af
arbejdet, at eleverne er i stand til at se, om de udsagn, der kommer fra politikere, har et ideologisk
indhold. Pa denne made bliver arbejdet med et specifikt indhold eksemplarisk 1 forhold til et be-
stemt mal. Malet er samtidig 1 dette tilfelde generelt, saledes at den ferdighed — at kunne genkende

ideologisk indhold — kan anvendes 1 mange forskellige situationer af eleverne 1 fremtiden.

PLANL/AEGNING

Som led 1 planlegningen af et undervisningsforleb skal der formuleres mal for elevernes lering

1 overensstemmelse med udvalgte feerdigheds- og vidensmal. Mange forlob vil inddrage mal fra
forskellige kompetenceomrader, mens nogle vil fokusere pa et bestemt malpar. Det vil 1 mange
forleb netop vaere mélet, at eleverne kan se sammenhange mellem de perspektiver, som de for-
skellige kompetenceomrader bidrager med, fx sammenhangen mellem at diskutere kultur ud fra
et sociologisk synspunkt, og hvordan kultur bruges 1 en politisk debat, eller ssmmenhaeng mellem

den ekonomiske beskrivelse af velfeerdsstaten, den politiske debat om velfeerd og socialiseringen.



Samtidig skal man veere opmearksom pa, at nogle mal 1 hojere grad end andre er mal, der skal
arbejdes med gentagne gange for at sikre, at eleverne far treenet de kompetencer, som de er rettet
mod. Det kan fx veere det mal, der handler om at identificere ideologisk indhold 1 politiske udsagn
eller analysere den parlamentariske situation. Nar man har arbejdet med politiske partiers place-
ring og grundholdninger, kan dette anvendes i diskussioner af nye politiske spergsmal, der dukker
op. Det samme gaelder okonomiske grundbegreber som udbud og eftersporgsel, der kan anvendes

1 mange forskellige sammenhange.

Det seerlige ved mélstyret undervisning er, at bade lerer og elever har fokus pé, hvad der er malet
med undervisningen. Det betyder ikke, at undervisningen skal forlebe efter en stram plan, hvor
der ikke er plads til improvisationer eller til at tage serlige aktuelle spergsmal op, der fx bliver
bragt pa banen af elevernes nysgerrighed, men det betyder, at man som underviser skal vere
fokuseret 1 sin planlegning pa, hvilke mal der nas 1 undervisningen. Og samtidig vaere klar til at

@ndre pa planen, nar uventede forhold viser sig.

Der er flere empiriske studier, der peger pa, at det er af’ betydning for elevers laering, at der bliver
formuleret tydelige og ambitiose mal for undervisningen, og at dette iseer har betydning for elever,
der med udgangspunkt 1 deres socioskonomiske baggrund kunne forventes at praestere darligere 1
skolen. Dette betyder ikke, at leereren har monopol pé at formulere mal for undervisning. Malene
kan og ber ofte formuleres 1 dialog mellem lerer og elever. Pointen er, at tydelige og ambitiase
mal gor det lettere for eleverne at vide, hvad der forventes, og dermed ogsa at prastere bedre, og
dette er til gavn for bade den fagligt steerke og svage elev. Hvis man ikke formulerer tydelige mal,
er det sandsynligt, at det er de elever, der 1 forvejen hjemmefra er bekendt med skolens uudtalte
koder, der klarer sig bedre, mens de der ikke pd samme made har forudsetningerne for at regne

ud, hvad leereren forventer, vil klare sig darligere.

AT FORMULERE MAL

Leringsmalene for de enkelte forleb tager udgangspunkt i fagets formal og kompetencemal. De
relevante feerdigheds- og vidensmal skal inddrages, og der skal omformuleres laeringsmal 1 over-
ensstemmelse med det enkelte forleb. Der ber formuleres konkrete tegn pa leering, der beskriver,
hvad det indebarer, at malet er opfyldt. Dette kan gores saledes, at det ogsa er klart for eleverne,
hvad der skal til for at nd malene. Bekskrivelsen af de konkrete tegn pa lering kan veere en hjelp
for eleverne til at forsta malet, og derfor kan de anvendes bade 1 introduktionen af et forleb/en

sekvens og til evaluering.

Det kan vaere en fordel at formulere kriterier for opfyldelses af méalene. Dette kan gores i form af
et malopfyldelsesskema/rubrik, hvor man ogsa kan indarbejde tegn pa malopfyldelse pa forskelli-

ge niveauer. Et sddant skema kan fx stilles op som nedenfor.



Kompetencemal: "Eleven kan tage stilling til politiske problemstillinger lokalt og globalt og kom-

me med forslag til handlinger.”
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bruges til

Eleverne kan placere
de fleste partier pa
en vaerdipolitisk akse

Eleverne kan placere parti-
erne pa en vardipolitisk
akse og diskutere denne og
deres placering i forhold til
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sporgsmal

Feerdigheds- og vidensmalene tages direkte fra I'eelles Mal. De konkrete leringsmal formuleres af

leereren eller af lerer og elever 1 dialog. Skemaet kan bruges af eleverne som lebende evaluering,

men ogsd af lereren til bade formativ og summativ evaluering af elevernes udbytte af forlobet.



GENNEMFORELSE

Undervisningen 1 samfundsfag inden for et forlgb eller en undervisningssekvens forleber ofte sa-
ledes, at der er en feelles introduktion, hvor leereren setter rammen for forlebet. Derefter arbejder
eleverne 1 grupper, enkeltvis, i klassen samlet, og som afslutning er der en feelles opsamling og/
eller en form for evaluering, Disse tre elementer 1 forlebet kan beskrives som 1) introduktion eller

iscenesexttelse 2) konsolidering eller aktiviteter og 3) feedback eller fellesgorelse.

I samfundsfagsundervisningen tjener introduktionen flere formal: For det forste skal elevernes fael-
les interesse aktiveres og fokuseres i forhold til det konkrete indhold. For det andet skal der skabes
en forstaelse for, hvad der er de samfundsfaglige mal i arbejdet. At vackke interessen kan handle
om at skabe forbindelse mellem det samfundsmessigt relevante og det, som eleverne subjektivt
opfatter som relevant. Dette skal ogsa ses 1 sammenhang med samfundsfagets mal om, at elever-

ne skal kunne se hverdagslivet 1 et samfundsmeessigt perspektiv.

Det, der vedrorer hverdagslivet, vil 1 mange tilfeelde have en umiddelbar interesse for eleverne,
men for at det skal blive til samfundsfagsundervisning, skal de perspektiver, der har samfunds-
massig relevans, inddrages. Hvis der skal arbejdes med EU, har mange elever umiddelbart den
opfattelse, at det ikke er noget, der vedkommer dem. Men ved at komme med nogle eksempler
pa, hvordan vores hverdag er pavirket af beslutninger, der tages 1 EU - lige fra kemiske stoffer 1
legetoj til tilseetningsstoffer 1 de madvarer, vi keber, eller hvordan vi gennem EU kan vare med til
at tage beslutninger om emner, som eleverne kan se er vaesentlige, sasom udenrigs- og flygtninge-
politik - kan man 1 introduktionen fa veekket den opmearksomhed, som kan bidrage til, at eleverne
kan se meningen med at arbejde med dette tema.

Introduktionen kan ogsa have en mere aben karakter, hvor man tager udgangspunkt i elevernes
viden og nysgerrighed, fx 1 form af en brainstorm om, "hvad ved vi — hvad vil vi gerne vide”.
Hvis man vaelger dette udgangspunkt, er det vigtigt, at leereren sammen med eleverne formulerer
tydelige mal for den viden, der skal opnads, uanset om det er for hele klassen, for grupper eller for
den enkelte elev. Det er ogsa lereren, der er garant for, at der er ssmmenhang mellem de sporgs-
mal, som eleverne har som udgangspunkt og de faglige mal. Hvis eleverne vil arbejde med en
bestemt ungdomskultur eller med spiseforstyrrelser, skal leereren fra starten se til, at eleverne har

gje for, hvordan de faglige mal indgar i deres arbejde.

I anden fase, hvor eleverne arbejder med stoffet, athenger det naturligvis af de valgte arbejds- og
organisationsformer, hvordan sammenhangen er mellem malsatninger og elevaktiviteter [beskri-

ves nedenfor under arbejdsformer og laeremidler].

FORMATIV OG SUMMATIV EVALUERING

Formalet med den lobende evaluering er, at elever og leerer bliver bevidste om deres niveau, og
hvordan de skal arbejde for at komme videre i retning af de enskede mal. Formativ evaluering
kan anvendes bade af lereren og den enkelte elev til at se, hvor langt man er néet. Det er vigtigt,
at der vaelges evalueringsformer, der bade giver leereren mulighed for at vurdere elevernes niveau
samt deres styrker og svagheder, og som kan bruges af leereren til lobende at justere undervis-
ningen og de faglige mal for de enkelte elever. Det helt essentielle er, at der gives konstruktiv og
fremadrettet feedback til eleverne.



Evaluering kan have form af test af paratviden 1 forhold til fx viden om det politiske system, EU,
okonomi, politiske partier og deres holdninger osv, hvis det er vigtigt for laereren at fa viden om,
hvad eleverne har af forhandsviden, eller om de har opnaet den enskede viden efter et forlob.
Det kan ogsa virke som en gjenabner for eleverne, bade de der finder ud af; at de rent faktisk ved
noget, og de der bliver overraskede over, hvor lidt de ved.

En indledende “diagnostisk™ evaluering kan have en form, hvor eleverne bliver bedt om at un-
derstrege de ord, de ikke forstar i teksten, og disse kan sa gennemgas af laereren i feelleskab med
klassen, eller leereren kan samle elevernes lister over ord og bruge dem i den videre planlaegning

af fx for-lesningsaktiviteter.

Undervejs 1 et forleb kan den formative evaluering foregd pa mange forskellige mader. Laereren
vil lebende vurdere, om eleverne er med, om der er noget der skal uddybes osv. Men der kan

ogsa indga lebende tests eller respons pa delopgaver i et forleb.

Hyvis et forleb afsluttes med en fremlaeggelse eller anden form for deling af resultater, er det vig-
tigt, at leereren evaluerer med henblik pa at give respons i forhold til malopfyldelse og i forhold til,

hvordan eleverne skal arbejde videre.

Evaluering i form af aflevering af kortere skriftlige opgaver er hensigtsmessigt af flere grunde:
Det giver laereren materiale fra alle elever, og der er mulighed for individuel respons. Det behover
ikke at veere lange rapporter, men kan have form af korte blogindleg, laeserbreve eller skriftlige
besvarelser af lererstillede opgaver, fx med udgangspunkt 1 anvendelse af kilder.

3. UNDERVISNINGENS TILRETTELAGGELSE OG INDHOLD

Lzreren skal tilretteleegge undervisning med sin viden og erfaring, sa hvert enkelt elev lerer sa
meget som muligt. Det er ogsa vigtigt, at undervisningen er anvendelsesorienteret og varieret. I
afsnittet gennemgas centrale overvejelser om undervisningens tilretteleeggelse og indhold 1 faget
samfundsfag.

3.1 UNDERVISNINGSDIFFERENTIERING OG INKLUDEREN-
DE LAERING

Da samfundsfag ogsa handler om elevernes erfaringer og holdninger, har alle elever noget at
bidrage med 1 undervisningen. Men det er af samme grund ogsa et fag, hvor elevernes forskelli-
ge baggrunde kan have stor betydning. Det galder ogsa, nar undervisningen bevager sig fra det
holdningspraegede til det mere samfundsfaglige, og iser den faglige anvendelse af’ begreber, der er

central for at kunne mestre faget.



Nar elevers sociale og kulturelle baggrund ser ud til at have en relativ stor betydning 1 sam-
fundsfaget, kan det have en sammenhang bade med fagets arbejdsformer og dets indhold, bl.a.
fordi faget 1 hoj grad er praget af’ brug af” abstrakte begreber. Det er derfor vigtigt, at leereren er
opmarksom pa elevernes forskellige forudsatninger og er i stand til at udfordre alle elever pa et
passende niveau hele tiden. Tillige vil man mede elever med sarligt behov i1 undervisningen, og
det er 1 den forbindelse vigtigt, at lereren er opmerksom pé at skabe et inkluderende leringsmil-
jo, hvor alle opleves som verdifulde deltagere 1 det samfundsfaglige undervisning.

I arbejdet med fagets begreber er det nedvendigt hele tiden at have fokus pé elevernes forforsta-
else, hvordan de opfatter begreberne, der bruges 1 faget, og hvordan deres forfaglige begreber
kobles til de faglige begreber. Det er her vigtigt at veere opmearksom pa, at nogle af de begreber,
der bruges i faget, har en anden og ofte mere upracis betydning 1 hverdagssproget, fx helt cen-
trale begreber som demokrati. Og for nogle elever er demokrati et ord, der indgar 1 deres hver-
dagssprog, mens andre kun har en meget vag fornemmelse for ordets betydning. Derfor er det
en del af undervisningsdifferentieringen at veere opmarksom pa elevernes begrebsanvendelse og
begrebsforstaelse.

Et andet aspekt er, at begreberne 1 samfundsfag kan vare bade politisk og fagligt omstridte. Der
er en lobende politisk diskussion om, hvordan fx demokratibegrebet skal opfattes, og denne
diskussion skal ligesom andre politiske diskussioner afspejles 1 klasserummet. P4 samme made er
der faglige diskussioner om de faglige begreber, fx kulturbegrebet eller baeredygtighed, og dis-

se diskussioner skal der ogsa vaere plads til 1 undervisningen, sa vidt det er muligt. Men denne
flertydighed ved fagets begreber kan ogsa skabe problemer for eleverne, hvis det ikke bliver klart,
hvornar et begreb fx har en entydig faglig definition, og hvornar det er til diskussion. Derfor er
det vigtigt, at laereren er tydelig 1 beskrivelsen af premisserne for de diskussioner, der er, fx om de
faglige begreber.

Undervisningsdifferentiering betyder, at alle elever skal kommes i mode pa det faglige niveau,
hvor de befinder sig, og de skal have udfordringer, der svarer til dette niveau. Nar feerdigheds- og
vidensmal fra Feelles Mal skal omsettes til konkrete mal 1 en undervisningssituation, er det derfor
vigtigt at vaere opmerksom pé, hvordan malene forholder sig til hver enkelt elev. Det kan gores
enten ved at formulere mal, der er felles for klassen, men hvor der vil vere forskellig grad af
malopfyldelse for forskellige elever, men der kan ogsa vere tilfeelde, hvor man veelger at formulere
differentierede mal, saledes at der er flere mal, og ikke alle vil komme til at opfylde alle mal. I den
formative evaluering er det vigtigt, at elevernes forskellige grad af malopfyldelse bliver tydelig
med henblik pd, at de og leereren bliver bevidste om, hvor der skal sattes ind for at leere mere.
Undervisningsdifferentiering kan ses i forhold til opgaver og indhold, og her ma leereren vare
opmerksom pa, hvilke elever der kan handtere storre antal og mere komplekse kilder i et under-
sogende arbejde, og hvilke der 1 hgjere grad har brug for at fa de passende materialer 1 en mere
tilrettelagt/adapteret form. Nogle elever kan fx uden besvar laese en aviskronik om et aktuelt
emne, mens andre vil fa mere ud af at arbejde med et tv-klip, der findes pa nettet.



3.2 KRITERIER FOR VALG AF INDHOLD

Valget af indhold 1 undervisningen forstaet som, hvilke temaer og konkrete problemstillinger der
arbejdes med, er ikke fuldsteendig givet med de formulerede faerdigheds- og vidensmal. Der skal
arbejdes med politiske problemstillinger, men hvilke og hvordan er op til lereren, og det samme
geelder for problemstillinger inden for det ekonomiske omrade og inden for omradet sociale og
kulturelle forhold. Samtidig ma leereren 1 planlegningen af sin arsplan tage hensyn til, hvordan der
arbejdes pa tveers af de tre kompetenceomrader, sa eleverne opnar forstaelse for sammenhaenge
mellem problemstillinger inden for politiske, skonomiske samt det sociale og kulturelle omrade, og
hvordan perspektiver fra de tre omrader kan anvendes pa forskellige problemstillinger.

Et kriterium for indholdsvalg kan vere relevans, hvor der ma skelnes mellem subjektiv relevans

for eleverne og samfundsmaessig eller almen relevans.

Det har mange fordele at tage udgangspunkt 1 elevernes egen interesse for samfundsmassige
forhold, eller forhold der vedrerer dem selv, og som har et samfundsmeessigt perspektiv. Det
sikrer en umiddelbar motivation fra elevernes side, som kan vere en god indgang til at arbejde
med en problemstilling. Udfordringen for undervisningen er sa at fa denne umiddelbare interesse
viderefort 1 en faglig interesse. Det er ikke sikkert, at det som eleverne finder interessant, er det
samme, som er fagligt relevant. I projektforleb eller andre mindre forlgb, hvor eleverne arbejder
alene eller 1 grupper om undersogelser, er det vigtigt, at leereren bade kan vejlede eleven/eleverne
i forhold til at se de faglige perspektiver i det, der tender elevernes nysgerrighed og i nedvendigt
omfang vejlede eleverne vk fra det, de umiddelbart forestiller sig, og hen mod problemstillinger,
hvor der er mulighed for at arbejde med faglige problemstillinger.

Den modsatte tilgang er at tage udgangspunkt i faglige og samfundsmaassige problemstillinger

og sa vaekke elevernes nysgerrighed ved at vise, hvordan det er relevant for dem enten nu eller 1
fremtiden. Da samfundsfaget beskeftiger sig med samfundsmaeassige problemstillinger, kan man
argumentere for, at alt er principielt relevant for eleverne, da de er en del af’ samfundet, men det
er klart, at der er nogle problemstillinger, det er nemmere at relatere til elevernes hverdag end
andre. Samtidig er det et kritertum for valget af indhold, at det vedrorer noget, hvor eleverne har

en principiel handlemulighed nu eller i fremtiden.

Nar malet med undervisningen er, at eleverne skal opna kompetencer til aktiv deltagelse 1 et
demokratisk samfund, setter det en ramme for, hvad der valges af indhold. Det indhold, der
arbejdes med, har betydning for elevernes deltagelse 1 demokratiet. En del indhold kan vere rele-
vant, fordi det er noadvendigt at forsta samfundsmessige fenomener og sammenhange, men hvis
malet er, at eleverne skal kunne handle 1 samfundsmassige sammenhange, ma indholdet ogsa
velges ud fra, om der er et potentiale for handling. Eleverne skal kunne forholde sig til politiske
problemstillinger, skonomiske problemstillinger og problemstillinger fra det sociale og kulturelle
omrade, men det skal prioriteres at arbejde med problemstillinger, der er relevante for den enkel-
tes samfundsmaessige deltagelse og ikke blot for at forsta generelle sammenhange. Det kan fx vaere
1 arbejdet med skonomiske sammenheange: Nar der arbejdes med forskellige velfeerdsmodeller, er
det 1 sidste ende for at kunne tage stilling til, hvilken udvikling der er enskelig, og hvordan man

kan pavirke udviklingen i den retning, man ensker.



Padagogiske problemkanoner, som er lister over problemer, der menes at vere typiske for en epo-
ke, og som nedvendigvis ma behandles, kan udgere et kriterium for valg af indhold. Det kunne

fx veere emner som krig og fred, miljoproblemer, global ulighed m.m. Uanset om man anser disse
problemer som vasentlige 1 samfundsfaget, ma de suppleres med en diskussion af, hvilke kriterier

der er anvendt for at vurdere deres vasentlighed.

3.3 AKTUALITET ELLER EKSEMPLARISK INDHOLD

Undervisningen 1 samfundsfag vil altid til en vis grad afspejle den samfundsmassige udvikling og
de sporgsmal, der er pa den politiske og samfundsmassige dagsorden 1 samfundet. Der skal dog
findes en balance mellem at arbejde med de helt aktuelle spergsmél og de problemstillinger, der
har et mere generelt samfundsmaessigt og fagligt indhold. Samfundsfagsundervisningen har andre
indholdskriterier end tv-avisen. Aktuelle emner kan vaere relevante enten fordi de fylder meget, sa
man er nedt til at tage dem op, eller fordi de har eksemplarisk indhold for faget. Ved eksemplarisk
indhold forstas at et emne kan bruges til at belyse et fagligt indhold, fordi det som fenomen har
egenskaber tilfelles med andre lignende fenomener, eller fordi det er et eksempel pa nogle under-

liggende sammenhaenge eller problemstillinger.

Forhandlingerne om finansloven er aktuelle hvert ar og er eksemplariske 1 forhold til, hvordan
lovgivning vedtages. I mange tilfeelde er de forskellige @ndringsforslag, som partierne kommer
med, ogsa eksemplariske for deres markesager, grundholdninger og politiske ideologier. Til gen-
gald er finanslovsforhandlinger sjeldent der, hvor fx vaerdipolitiske emner kommer op. Pa samme
made vil folketingsvalg, nar de forekommer samtidig med undervisningen, oplagt indga 1 faget,
men man skal i1 planlaeegningen af undervisningen vare bevidst om, hvilke mal der kan opnas ved

at arbejde med dette, og hvilke der skal behandles 1 andre temaer.

3.4 ARBEJDSFORMER

Variation i undervisnings- og arbejdsformer er fremmende for elevernes udbytte af undervisnin-
gen. Forskellige arbejds- og undervisningsformer appellerer desuden til elever med forskellige
forudsaetninger og behov, og samtidig kan forskellige arbejdsformer vere velegnede 1 forhold til
forskellige faglige mal. Klassebaseret dialogisk undervisning kan vere velegnet til at skabe en
feelles forstaelse 1 klassen af et fagligt indhold og til felles diskussioner, der kan veere med til at
afklare den enkeltes holdninger, og det kan vere med til at trene den enkelte 1 at indga sagligt 1 en
demokratisk debat. OQvelser med lererstillede opgaver kan veere med til at trene grundleggende
viden og faerdigheder, cooperative-learning-evelser kan vere gode til at traeene begrebsanvendelse-
og forstaelse, og problemorienteret arbejde/projektarbejde kan vaere vigtigt for at treene underso-

gende og problematiserende kompetencer.

Forskellige former for rollespil/dilemmaspil/simuleringer kan virke motiverende og er anvendeli-
ge til at udfordre elevernes holdninger og trene deres evne til at se en sag fra flere sider. Det kan
fx vaere Folketingets “Politiker for en dag” eller et mindre rollespil, hvor eleverne bliver placeret

1 partigrupper og skal gennemfore en valgkamp og provevalg i klassen eller pa skolen. Dette kan
gennemfores pa mange mader, og nar det fungerer, er det en god made for eleverne at trene

politisk argumentation og deres stillingtagen til samfundsmeessige problemstillinger.



Man kan velge at fokusere pa bestemte politikomrader, saledes at der bliver arbejdet med et
specifikt indhold. Det kan ske 1 korte sekvenser, hvor leereren deler klassen op 1 grupper, der fx skal
fremfore argumenter for eller imod en afskaffelse af de danske EU-forbehold, senkelse af skat pa
arbejde, havelse/senkelse af” den kriminelle lavalder osv., hvor arbejdsformen kan bruges til at fa
levendegjort nogle ellers abstrakte problemstillinger.

3.5 DEN ABNE SKOLE

I samfundsfaget arbejdes der med at fortolke og forholde sig til det omgivende samfund, og derfor
er det interessant at inddrage det omgivende samfund 1 undervisningen gennem ckskursioner og
feltundersogelser. Samtidig leverer samfundsfagets metoder vaerktojer 1 form af fx undersogel-
sesmetoder, der kan vaere med til at kvalificere den inddragelse af det omgivende samfund, som
foregar i og 1 samarbejde med andre fag.

Besog pa virksomheder og 1 samfundsinstitutioner er en made at arbejde med det omgivende
samfund. En anden mulighed er forskellige former for feltarbejde. Virksomhedsbesog kan vare
relevante bade for at fa kendskab til arbejdsmarked og erhvervsstruktur samt betydningen af
innovation og baredygtighed for virksomheder. Besog og interviews med interesseorganisationer
og personer fra lokale partiafdelinger kan give viden om, hvordan det politiske system fungerer i
lokalomradet, og om hvilke politiske konflikter der har betydning lokalt.

Besog 1 offentlige institutioner, fx radhus, politi, arresthus, sygehus, plejehjem m.fl., kan give ind-
sigt 1, hvordan velferdssamfundet fungerer 1 praksis, og besog hos politi, retssale og arresthus er
egnede til at give forstaelse for betydningen af retsstaten.

Feltundesogelser deekker bredt alle de former for undersogelser, der laves med samfundstaglige
metoder. Det kan vere observationer af kunders adfeerd 1 butikker, af ungdomskulturer 1 gade-
billedet 1 forskellige kvarterer osv. Interview- og spergeskemaundersogelser kan foretages fx som
vox-pop 1 gagaden eller som exit-polls, nar der er valg. Der er mange muligheder for at tilnaerme
sig de arbejdsmetoder, som professionelle medier og analyseinstitutter anvender.

Feelles for alle former for ekskursioner og feltundersogelser er, at forarbejde og efterbearbejdning
er essentielt for det faglige udbytte. Det kan vare valdig underholdende at prove at sidde pa en
politimotorcykel pa den lokale politistation, men hvis det skal give et fagligt udbytte, skal eleverne
pa forhand have en forstaelse for, hvad formalet med besaget er, og hvilke metoder de vil bruge
til at indsamle viden under besoget. Og det skal vaere klart, hvordan man efterbehandler beso-
get, herunder hvordan man anvender samfundsfaglige metoder, og hvordan man kan bruge det,
man har lert, i en faglig sammenhang. Her kan elevblogs vaere en god made at formilde pa, da
man kan kombinere tekst og statistiske fremstillinger med billeder, video og lydoptagelser fra de
lokaliteter, man har besogt, og hvis eleverne har besogt forskellige steder, er det en nem made at
dele deres erfaringer pa.



3.6 DET PROBLEMORIENTEREDE PROJEKTARBE]JDE

Det obligatoriske projektarbejde 1 9. klasse kan med fordel forberedes gennem projektorienterede
forleb ogsa 1 samfundsfag. Forlebene kan enten vere tvaerfaglige med flere fag eller forega i sam-

fundsfag alene, og de kan vare af kortere eller leengere varighed.

Problemformuleringen er central i projektorienteret arbejde af denne type. For mange elever er
det sveert at lave en god problemformulering. Det er vigtigt, at der arbejdes med problemformu-
leringer, sa eleverne kan udvikle den ferdighed, der er beskrevet 1 feerdighedsmalet: ”Eleven kan
identificere, formulere og gennemfore enkle undersogelser af samfundsmessige problemstillin-
ger.” Heri ligger ogsa, at de problemstillinger, der indgar 1 en problemformulering, er samfunds-
massige problemstillinger. Det er altsa ikke blot et erkendelsesmaessigt problem for eleverne, men

noget der kalder pa en samfundsmassig losning.
Projektarbejdet kan organiseres 1 fire faser:

Fase 1: Nysgerrighed og undren
Fase 2: Problemformulering, afgransning af opgaven, indsamling af informationer
Fase 3: Arbejdsforleb og produktion

Fase 4: Praesentation og evaluering

For nogle projektforleb vil der i lighed med projektopgaven vare valgt et felles tema 1 klassen.
Dette kan ske 1 den forste fase, hvor der er fokus pa elevernes nysgerrighed og undren. I sam-
fundsfag er det tanken, at eleverne udtrykker undren i forhold til samfundsforhold, hvor de har en
vis viden, men undrer sig over sammenhange. Det kan ogsa vere nyttigt, at laereren preesenterer
klassen for et indhold, der leegger op til, at klassen stiller spargsmal, der kreever dybere underso-

gelser.

I fase to er problemformuleringerne vigtige, selvom disse lobende kan @ndres. Eleverne stiller
individuelt eller 1 grupper de sporgsmal, som de onsker at besvare, og indsamler det materialer,

der er nodvendigt til at besvare det.

Arbejdsfasen, fase tre, hanger teet sammen med fase to, men det er her, problemstillingen bear-
bejdes og udvikles. Lererens rolle vil i hoj grad vaere at holde eleverne pa sporet, sa de ikke ender
med at have arbejdet sig ud 1 en krog, som ikke er relevant, og at fastholde deres motivation for
opgaven, og her er det vigtigt at vaere opmarksom pa, at nogle elever arbejder fint med lose ram-
mer, mens andre har behov for en mere tydelig rammesatning. Det er leererens opgave at sikre,
at ogsa de elever, der har behov for struktur, far mulighed for at fa udbytte af projektarbejdet.
Arbejdet med problemformuleringen 1 fase to er centralt for denne fase, idet en praecis problem-
formulering er et godt udgangspunkt for arbejdet 1 fase tre, mens en tilsvarende uprecis problem-

formulering vil stille eleverne ringere.



I praesentationsfasen er det vigtigt, at eleverne deler resultatet af” deres undersogelser med resten
af klassen. Det kan vaere i form af forskellige typer af prasentationer tilpasset den problem-
stilling, de har arbejdet med. For at give eleverne de bedste muligheder for at arbejde videre 1
retning af malene for faget er det vigtigt, at leereren giver en tydelig respons og i forvejen har
gjort det klart, hvilke kriterier der ligger til grund for vurderingen af en god prastation. Det er
ogsa vigtigt, at der samles op pa hele klassen 1 forhold til at vurdere, hvad man samlet set er blevet
klogere pa — altsa ikke bare, hvad den enkelte gruppe har leert om deres eget delspergsmal, men
ogsa hvad man har leert af hinanden. Her er det oplagt at arbejde med elevernes responsgivning i
en samfundsfaglig kontekst med fx opklarende og uddybende sporgsmal fra tilhorerne til den/de

fremleggende.

I evalueringen af projektarbejdet indgar saledes bade en vurdering af, hvor godt det er lykkedes
at kommunikere til resten af klassen, den faglige viden som eleverne har tilegnet sig om en pro-
blemstilling, og deres metodemassige feerdigheder 1 forhold til at kunne foretage en samfundsfag-

lig undersogelse.

3.7 LZEREMIDLER

Leremidler 1 samfundsfag inkluderer bade didaktiserede leeremidler, der er direkte rettet mod
faget, og mange forskellige former for kilder kan inddrages. Samtidig kan det omgivende samfund
behandles som et laeremiddel, nar det indgar 1 undervisningen, nar eleverne laver undersegelser

og virksomhedsbesog og som led 1 den dbne skole.

Didaktiserede leeremidler er leeremidler, der er direkte rettet mod undervisning, og som derfor i
mindre grad kraever redidaktisering af lereren. Det kan vere grundbeger eller lignende internet-
baserede materialer, eller det kan vare materialer, der er rettet mod serlige omrader eller temaer.
Grundbeger og lignende web-baserede materialer har den fordel, at de prasenterer eleverne for

fagets begreber og metoder pa en made, der er tilrettet til faget og til eleverne.

Af andre kilder er avisartikler eller web-artikler af journalistisk art ofte anvendelige. I arbejdet
med journalistiske artikler er den faglige laesning uhyre vigtig, og det er ogsa vigtigt, at eleverne
leerer at anvende artiklerne fagligt, hvilket betyder, at de skal bruge de faglige perspektiver til at

analysere indhold 1 artiklerne. Det samme galder for video/tv-indslag.

Bade officielle hjemmesider, kommercielle hjemmesider og hjemmesider fra interesseorganisatio-
ner og politiske aktorer kan vere gode kilder til viden i samfundsfag, men ogsa her bliver elever-

nes kildekritiske og faglige laesning central.

Ra data kan fremskaffes via bl.a. Danmarks Statistiks hjemmeside, og her er der rige muligheder

for eleverne til at fremstille deres egne data.



Sociale medier, der giver mulighed for flervejskommunikation, giver muligheder bade 1 under-
visningen og i forhold til det opsegende arbejde. Nar politikere kommunikerer, sker det ofte
direkte via sociale medier, og det giver eleverne mulighed for at folge forskellige politikere og
beslutningstagere direkte. Ogsa her stiller det krav til eleverne om at kunne tenke kritisk, da der
ikke er en medierende journalist, der stiller de kritiske sporgsmal, sa det er vigtigt, at eleverne
bliver opmarksomme pa, at den politiske dialog pa de sociale medier ofte er praget af at forega i
cirkler, hvor de, der er enige, samler sig. Hvis man vil have hele historien, ma man ogsa opsege de

modstridende synspunkter.

3.81IT OG MEDIER

It og medier indgér naturligt 1 hverdagen. Man kan 1 den forbindelse tale om en medialisering
og digitalisering af samfundet og skolen og dermed ogsa af samfundsfaget. Det er tendenser, der
pavirker undervisningsfaget samfundsfag pa flere mader, idet det bade pavirker fagets genstands-

omrade og den made, der arbejdes 1 faget pa, og elevernes forudsatninger 1 faget.

Inden for kompetenceomradet politik arbejdes der 1 omradet medier og politik specifikt med
medialiseringen af politikken. It og medier er ikke et selvsteendigt afgreenset omrade, men it og
medier integreres naturligt i en udvikling i skolen, hvor bl.a. eleverne medbringer forskelligartede
medickompetencer, der kommer 1 spil, og hvor nye leringsressourcer udvikles og anvendes. Det
kan ses 1 kompetenceomradet samfundsfaglige metoder, hvor eleverne bl.a. skal have viden om
informationssegning 1 digitale medier og viden om digitale medier til formidling:

I arbejdet med elevernes leringsprocesser og digitale kompetencer kan der fokuseres pa de fire
elevpositioner: eleven som kritisk underseger, eleven som analyserende modtager, eleven som
malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager. Positionerne er analytisk adskilte,
men 1 praksis ofte sammenvavet, athaengigt af’ det konkrete undervisningsforleb/arbejde med
konkrete leeringsmal.

Eleven som kritisk undersoger indebzrer 1 samfundstag, at eleverne skal tilegne sig kompetencer
1 kritisk informationssegning. Det kan fx dreje sig om at kunne sege informationer/kilder ud fra
velvalgte sogestrategier, at sortere vasentligt fra uvaesentligt og vaere kildekritiske 1 sin brug af
fundne kilder. I praksis skal eleverne kunne finde relevante kilder til konkrete problemstillinger i
undervisningen og forholde sig kildekritisk til, hvordan de kan anvendes.

Eleven skal som analyserende modtager kunne analysere de mange typer af digitale produkter og
udtryksformer, som faget indeholder. Det rackker bl.a. over kompetencer til at vurdere lodighed
af fundne digitale produkter, at analysere modtager/afsender-forhold og at forstd de multimodale
udtryk, som eleverne kan mede 1 undervisningen. Konkret kunne det fx vere en analyse af de
sociale mediers betydning for unges politiske deltagelse.



Eleven skal som malrettet og kreativ producent af digitale produkter erhverve sig kompetencer
1 at producere digitale produkter, der understotter elevens formidling og kommunikation 1 faget.
Eleverne skal bl.a. kunne bruge forskellige digitale vaerktojer og samtidigt forholde sig bevidst til
sine valg og fravalg undervejs i produktion samt inddrage overvejelser om malgruppen for den
digitale formidling. En opgave kunne vare at bede en 9. klasse om at formidle deres 9. klasse
obligatoriske projektopgave for en 7. argang pa deres skole: Hvilke digitale veerktojer vil elever-
ne vaelge til at understotte deres fremleggelse, og hvilke overvejelser gor eleverne sig 1 forhold til

malgruppen?

I samfundsfag vil eleverne ogsa ofte opleve positionen som ansvarlig deltager bade 1 skolen 1 fx et
online samarbejde med deres klassekammerater 1 undervisningen og 1 modet med det omgivende
samfund 1 deres brug af forskellige digitale fora og sociale medier 1 forbindelse med undervisnin-
gen. Det nedvendiggor bade kommunikation-, samarbejds- og vidensdelingskompetencer samt

etiske overvejelser 1 forlengelse af elevernes digitale adfeerd. Eleverne kunne fx 1 forbindelse med
en lesning af en debattrad 1 et digitalt forum/socialt medie diskutere, hvor grensen gar for, hvad

man kan ytre sig om og hvordan?

3.9 SPROGLIG UDVIKLING

I samfundsfag vil eleverne moede en lang reeckke samfundsfaglige begreber, kilder og tekster, hvor
leererens arbejde med den sproglige udvikling vil vaere central for elevernes tilegnelse af indhol-
det. Hvordan og 1 hvilket omfang er op til den enkelte leerer ud fra en vurdering af sine elevers

behov for sproglig opmarksomhed 1 arbejdet med fagets tekster, begreber og kilder.

Pa tveers af fagets kompetenceomrader er det centralt, at eleverne er bevidste om det faglige
indhold med fokus pa ordkendskab og teksternes formal og struktur. Gennem et systematisk
arbejde med forstaelsen og anvendelsen af faglige begreber og tekststrukturer kan fagets serkende
fremtrede tydeligt for eleverne.

I arbejdet med elevernes ordkendskab skal leereren 1 sin undervisning lobende satte fokus pa
centrale fagord og begreber bade for, under og efter laesning af faglige tekster og kilder. Til det
formal kan man med fordel bruge redskaber som fx begrebskort, styrkenotat og tre-kolonnenotat
til lebende at definere, afklare og justere elevernes forstaelse af de faglige begreber. Ligeledes kan
eleverne med fordel arbejde med ordforstaelsesstrategier (fx kontekstleesning og ordbogsopslag) 1

arbejdet med savel fagets fagord og begreber som med forfaglige ord og begreber.

Da eleverne 1 samfundsfag vil opleve flere for-faglige begreber, og hverdagsbegeber ogsa har en
specik samfundsfaglig betydning, er det vigtigt, at lereren tydeliggor disse og understeger deres
faglige betydning. Det gelder fx begreber som demokrati, retfeerdighed og ekonomi. I arbejdet
med fagets kilder og faglige tekster skal laereren saette fokus pa teksternes formal og struktur, sa de

fremtraeder tydeligt for eleverne og dermed stotter deres tilegnelse af indholdet.



Det kan ske bade for, under og efter leesning, hvor eleverne kan bevidstgores om strukturen 1 de
samfundsfaglige tekster og kilder, som de arbejder med: I'x hvilken slags informerende tekst er
det, hvad skal man vaere opmarksom pa 1 arbejdet med multimodiale tekster og kilder, og hvilken
leesestrategl er mest hensigtsmaessig afstemt efter hvilket leseformal, eleverne har? Laereren kan
med sproglig opmarksomhed pa fx aktivering af for-viden, etablering af leeseformal og valg af

notatteknik dermed stotte elevernes tilegnelse af fagets indhold.

Sproget i samfundsfag er karakteriseret ved, at der er mange abstrakte begreber, som skal bruges,
og som ikke nodvendigvis har en direkte reference 1 hverdagen. Det kan vare et begreb som so-
cialisme, hvor det er nedvendigt at koble forklaringen af begrebet til konkrete eksempler. Samti-
dig er begreberne omstridte, ofte bade fagligt og politisk, hvilket gor det nodvendigt, at leereren
traener eleverne i at kunne arbejde med konkurrerende opfattelser af’ begreber som fx demokrati.
Nar eleverne bliver vant til at sige, ”det kommer an pa, hvordan du opfatter” fx demokrati eller

retfeerdighed, bliver de ogsa 1 stand til at anvende og diskutere begreberne.

Et vaesentligt aspekt ved samfundsfaget er, at eleverne skal indga i mundtlige og skriftlige diskus-
sioner af generelle og abstrakte problemstillinger og fenomener. Dette stiller betydelige krav til
elevernes sprogbeherskelse, da eleverne skal kunne anvende et abstrakt og dekontekstualiseret
sprog til praecist at beskrive komplekse faenomener. Dette stiller krav til elevernes ordforstaelse, de-
res syntaks og grammatiske forstaelse. Det er afgorende, at leereren er opmerksom pa, at ikke alle
elever har de samme forudsatninger herfor, og anvender relevante metoder til at stotte eleverne i

det omfang, de har brug for det.

3.10 INNOVATION OG ENTREPRENORSKAB

Samfundsfag rummer innovative og entreprenerielle processer inden for flere omrader. Bade
konkret 1 det okonomiske kompetenceomrade, hvor der er fokus pa sammenhangen mellem in-
novation, baredygtighed og ekonomisk veekst, og overordnet ved, at de innovative og entrepreno-
rielle processer gar pa tveers af de fire kompetenceomrader 1 Faelles Mal 1 kraft af bl.a. fagets
genstandsomrade, fagets arbejdsmetoder og fagets formal om en udvikling af forudsatninger for

aktiv demokratisk deltagelse, kritisk teenkning og elevens verdigrundlag,

De innovative og entreprenerielle processer kan ses 1 fire dimensioner, der gensidigt understotter
hinanden: omverdensforstaelse, kreativitet, personlig stillingtagen og evne til handling, og de kan

indga 1 forskellige sammenheange 1 den samfundsfaglige undervisning.

Omverdensforstaelsen er central for samfundsfag, da den er grundleeggende for arbejdet med fa-
gets teorier, begreber og sammenhangsforstaclser, og den indebarer et fokus pa politiske, okono-

miske og kulturelle og sociale forhold, som afspejles 1 fagets tre kompetenceomrader.

Det kreative islet 1 samfundsfag kan ses ved muligheden for at stille kreative spergsmal og finde
kreative losningsforslag til samfundsmaessige problemstillinger og 1 det hele taget arbejde med at
stille sporgsmalstegn ved givne sandheder. Man kan fx arbejde med kontrafaktiske sporgsmal eller
operere med dilemmaspergsmal, der kan udfordre elevernes opfattelse af konkrete samfundsmaes-
sige sammenhange.
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Elevens personlige indstilling er en vasentlig del af samfundsfaget. Ikke alene overordnet givet
ved formalets fokus pa at skabe forudsetninger for aktiv demokratisk deltagelse og kvalificeret og
engageret deltagelse 1 samfundet, men ogsa konkret 1 undervisningen, hvor elevernes deltagelse
og personlige stillingtagen er vesentlig for undervisningen. Det gelder alt fra gruppearbejde, klas-
sediskussioner til fremlaeggelser. Den personlige indstilling indebarer bade en tro pa sig selv og en
accept af muligheden for at fejle samt evnen til at kunne reflektere over dette, som undervisnin-
gen 1 samfundsfag ma give plads til. Ligeledes spiller den etiske dimension en rolle 1 den person-
lige indstilling, og den er 1 spil i samfundsfag bl.a. gennem diskussioner i faget, fx i en diskussion
om det etiske aspekt ved anonyme debatindleg pé sociale fora eller 1 diskussionen om etik og

moral 1 forbindelse med begrebet den politiske forbruger.

I forhold til handlingens dimension vil samfundsfaget byde pa samarbejdsprocesser, hvor en
begyndende netvaerksbevidsthed kan etableres, og bade mundtlige og skriftlige kommunikati-
ons- og formidlingsstrategier er tilsvarende centrale for faget. Det kan vere alt fra fremleggelser
pa baggrund af lererstillede problemstillinger til selvsteendige projektopgaver og kommunikati-
on med eksterne interessenter i forbindelse med samfundsfaglige undersogelser. Som en del af
handlingsdimensionen kan eleverne i samfundsfag samarbejde om at finde losningsforslag til
samfundsmaessige problemstillinger. Fra helt lokale problemstillinger om fx en sikker skolevej til
sporgsmal om, hvordan man kan f flere unge til at interessere sig for EU-politik.

Samfundsfag skal gennem de innovative og entreprenerielle processer medvirke til at udvikle

innovation og entreprenerskab hos eleverne.

4. SAMFUNDSFAGS KOMPETENCEOMRADER

Kompetencemalene er inddelt i fire kompetenceomrader:

1. Politik

2. Okonomi

3. Sociale og kulturelle forhold
4. Metoder 1 faget.

Det er mélet, at eleverne kan anskue problemstillinger ud fra politiske, okonomiske og sociolo-
giske perspektiver, samt at de beskrevne metoder anvendes pa tvers af fagets omrader. De fire
omrader skal saledes ikke behandles som afgrensede omrader. For mange emner og forleb er det
oplagt at arbejde med perspektiver og redskaber fra de fire omrader 1 en konkret problemstilling,
Et eksempel er rollen som forbruger, hvor man kan diskutere, hvilken betydning den enkeltes
torbrug har for samfundsekonomien, hvordan man kan pavirke som politisk forbruger, og hvilken
rolle forskellige medier kan spille 1 den forbindelse. Det kan ogsa diskuteres, hvordan man politisk
kan pavirke forbrug, og hvordan forbrug haenger sammen med sociologiske faktorer som livsstil,
segmenter og socialgruppe. Sdledes kan flere forskellige kompetencemal og videns-og feerdig-
hedsmal tenkes ind 1 konkrete forleb, og de fire kompetenceomrader kan derfor betragtes som
analytisk adskilte, men 1 praksis er de som oftest vaevet sammen i de konkrete emner, forleb og

problemstillinger, hvor de vil overlappe og berige hinanden.
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Alle omrader er delt op 1 to faser. Disse er ikke knyttet til hvert sit klassetrin, men viser en progres-
sion inden for det enkelte omrade. Det vil ofte veere hensigtsmassigt at behandle fase et og to 1

samme forlab.

I afsnittet uddybes kompetenceomraderne, og der gives eksempler péa, hvordan der kan arbejdes

med kompetenceomraderne i undervisningen.

4.1 POLITIK

Det overordnede mél i polittkomradet er, at eleverne kan tage stilling til politiske problemstillinger
og komme med forslag til handlinger. Problemstillinger behandles fra det lokale til det nationale,
regionale og globale niveau.

Politiske problemstillinger er spergsmal, som der er politisk uenighed om. Det kan vere helt
lokale problemer, som placeringen af en vej i kommunen, og det kan vare globale spergsmal
som klimaforandringer og globale konflikter. Problemstillingerne er udtryk for forskellige politiske
holdninger og verdier og forskellige gruppers interesser. For at kunne tage stilling skal eleverne
have en forstaelse for, hvad politiske konflikter handler om — hvad handler striden om, og hvilke
vaerdier og interesser er pa spil? — og de skal have en forstaelse for de politiske systemer: hvor
bliver beslutningerne taget, af hvem, og hvordan kan beslutningerne pavirke og blive pavirket

af den enkelte borger? Eleverne skal saledes bade have en forstaelse for indholdet i de aktuelle
politiske diskussioner og deres baggrund 1 forskellige holdninger (ideologier og grundverdier)

og interesser, og de skal kende de muligheder, der er, for pavirkning af de politiske beslutninger.
Samtidig skal de kunne analysere politiske aktorers handlinger, fx politikere og partier i forhold
til, hvordan de soger indflydelse, athangig af den parlamentariske situation og deres muligheder.
Det forste malpar “demokrati” handler om at kunne forsta forskellige demokratiopfattelser og at
forholde sig til dem. For at kunne forholde sig til demokratiet ma man kende til forskellige opfat-
telser af demokratiet og fordele og ulemper ved forskellige former for demokrati. Det direkte og
det indirekte demokrati har eleverne forskellige erfaringer med fra deres hverdag bl.a. gennem de
torskellige muligheder for indflydelse 1 skole og elevrad, og det er samtidig spergsmal, der disku-
teres pa hojeste politiske plan: Skal der veere flere folkeafstemninger, eller skal mere overlades til
eksperter og politikere? Skal det vaere flertallet, der bestemmer pa europeaisk plan, eller skal de
enkelte lande have mulighed for at nedlaegge veto? Spergsmélet om og hvordan, demokrati prak-
tiseres som en livsform 1 familie og civilsamfund, er ogsa relevant og kan relateres til opfattelser af

demokrati 1 samfundet.

Sammen med begreber om demokrati og styreformer er det uomgeangeligt at inddrage sporgs-

malet om magt. Hvad er magt, og hvem har magten? Demokrati er en styreform, hvor magten
1 sidste ende ligger hos folket, men der er forskellige opfattelser af, hvordan dette skal forstas, og
der er forskellige opfattelser af, hvorvidt dette er virkeligheden. Hvordan fungerer demokratiet i

Danmark i forhold til forskellige idealforestillinger om folkestyret?
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Demokratiet som styreform uddybes 1 det andet malpar “det politiske system, retsstat og rettig-
heder”. Arbejdet med det politiske system vil som oftest indga 1 forleb, hvor man beskeftiger sig
med forskellige politiske problemstillinger, men det er vasentligt, at eleverne har den grundleg-
gende forstaelse af, hvordan det politiske system 1 Danmark fungerer, bl.a. med inddragelse af
tforholdet mellem stat, region og kommune.

Retsstaten handler bade om den retslige sikring af lovgivningen og af borgernes retsstilling over
for staten. Grundleggende rettigheder som ytringsfrihed, forsamlingsfrihed og organisationsfri-
hed er sikret 1 en retsstat, og rettigheder i forbindelse med fx anholdelser er ogsa en del af dette. I
forhold til menneskerettigheder er det vigtigt bade at arbejde med de internationale konventioner
og aftaler, som Danmark har tilsluttet sig, og hvilken betydning det har for Danmark. Det galder
bade generelle dokumenter som fx FN’s Verdenserklering om Menneskerettigheder, men ogsa
specifikke konventioner, herunder fx FN’s Bornekonvention. Det er ogsa relevant at arbejde med
diskussioner af, hvorvidt Danmark lever op til de internationale aftaler, hvor bade politikere og
Interesseorganisationer stiller sporgsmal til dette.

POLITISKE PARTIER OG IDEOLOGIER

Dette omrade handler om at kunne analysere og forholde sig til politiske udsagn og beslutninger.
Der er fokus pa politikkens indholdsside — hvad handler de politiske problemstillinger om? — men
der er samtidig fokus pa, at eleverne skal kunne anvende begreber til at analysere de politiske ud-
sagn og beslutninger og forsta dem 1 en sammenhang. Derfor skal eleverne have viden om politiske
ideologier og grundholdninger, og de skal have en forstaelse for de interesser, de er forbundet med.
Dette kan ogsa give anledning til, at eleverne kan udvikle og forholde sig til deres eget vaerdigrund-
lag 1 forhold til samfundets opbygning. Betydningen af de politiske ideologier 1 aktuel politik kan
diskuteres. Der er ikke enighed om, hvor stor betydning de klassiske ideologier har 1 dag, men dette
1sig selv er ogsa et relevant spergsmal 1 samfundsfagsundervisningen. De klassiske ideologier giver
en beskrivelse af’ samfundet, som det ser ud, en vision om et mal og en angivelse af vejen dertil, og
de kan saledes anvendes af eleverne til at perspektivere deres egen opfattelse af samfundet.

Netop fordi flere partier ikke er sa staerkt funderede 1 en ideologi, er der fokus pa grundholdninger
og mearkesager, hvor grundholdninger mere bredt handler bade om samfunds- og menneskesyn,
og hvor markesager kan vare mere konkrete sager, som partier kemper for — og bruger til at
profilere sig med. Arbejdet med markesager og grundholdninger kan derudover bruges til, at
eleverne formulerer deres merkesager og grundholdninger til samfundet, og til at diskutere, om
de sager, der er pa den politiske dagsorden, er de samme, som eleverne ville prioritere.

For at forsta de politiske udsagn som politikere og partier kommer med er det nodvendigt at kun-
ne se det ogsa i en sammenhang af den parlamentariske situation. Partier i regering opforer sig
anderledes end partier 1 opposition, og partier handler ofte strategisk for at maksimere indflydelse
eller vaelgeropbakning. Dette politiske spil er en del af demokratiet og ma behandles som sadan,
sa eleverne opnar en forstaelser af de forskellige motiver bag de politiske handlinger og den be-
tydning, det har, for den politiske magt.
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MEDIER OG POLITIK

Medier og politik skal behandles, sa eleverne forstar, hvordan forskellige aktorer konkret kan
bruge forskellige medier til at pavirke den politiske dagsorden og beslutninger, og overordnet
hvordan medialisering pavirker politiken. Medier kan betragtes som selvsteendige akterer, der

har deres egne dagsordener, som kan vere styret bade af mediernes indre logik (nyhedskriteri-

ey, seertal) og af et medies politiske standpunkt. Pa den anden side er medier ogsa arenaer, som
aktorer kan bruge til en politisk debat, og som udger fora for den politiske offentlighed, som er
vital for demokratiet. Mediernes rolle som “vagthund” eller ’den 4. statsmagt” ber diskuteres.
Eleverne skal ogsa arbejde med deres eget mediebrug: Hvilke medier bruger de, og hvordan kan
de bruge medier til at f4 information og selv pavirke politiske processer og beslutninger? Udviklin-
gen i teknologi og medier pavirker samfundsudviklingen, og derfor ma medieudviklingen ogsa ses
1 forhold til demokratiet, skonomien og udviklingen 1 kultur- og livsformer. Mediebegrebet forstas
bredt som kommunikationsformer, der dackker traditionelle medier, sociale medier og de digitale

redskaber, som bruges i dagligdagen.

EU OG DANMARK

EU er 1 realiteten en integreret del af’ dansk politik 1 og med, at en stor del af’ den lovgivning, der
vedtages 1 folketinget, har sit udspring 1 EU-lovgivning. Ogsa derfor skal eleverne kunne forhol-
de sig til samspil mellem beslutningsprocesser 1 EU og 1 Danmark. Stoffet skal behandles pa en
made, sd eleverne forstar det, men det bor ikke forenkles sa meget, at eleverne ikke far mulighed
for at forsta de forskellige roller, som EU-parlamentet, Ministerradet og Kommissionen har i
beslutningerne, og hvordan disse spiller sammen med de nationale parlamenter. Dette kan gores
ved, at beslutningerne kobles pa konkrete cases, sasom tilseetningsstoffer til mad, regler for maerk-

ning af cigaretter eller Tyrkiets optagelsesforhandlinger.

Det er vigtigt at have fokus pa det politiske indhold i de europeiske politiske problemstillinger,
saledes at den europaiske politiske debat ikke kun handler om institutioner eller for/imod EU.

INTERNATIONAL POLITIK

International politik handler om at kunne forsta den politiske globalisering, og hvilke muligheder
Danmark har for at fore udenrigspolitik i en verden, hvor alle lande er forbundet, og hvor magt
ikke kun handler om gkonomisk og militer formaen, men ogsa om sakaldt blod magt, der kan
handle om kultur og verdier. Internationale organisationer som FN og Nato spiller en vaesentlig
rolle 1 undervisningen og 1 international politik, men der arbejdes ogsa med de begrensninger,
der er i sadanne organisationers indflydelse. Krig, terror og internationale konflikter kommer ofte
pa mediernes dagsorden, men det er ikke altid, at opmarksomheden holdes, eller at de underlig-
gende mekanismer bliver beskrevet. Her kan samfundsfaglige begreber og analyser vare med til

at give eleverne en bedre forstaelse for de konflikter, der matte vare aktuelle.

Nar der arbejdes med internationale organisationer, ma der skelnes mellem mellemstatslige sam-
arbejder som FN, hvor medlemsstaterne bevarer deres suveranitet, og EU der, som det klareste
eksempel pa et delvist overstatsligt samarbejde, bygger pa, at medlemsstaterne afgiver suveranitet
pa nogle omrader.
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4.2 OKONOMI

Kompetencemalet er, at eleverne kan tage stilling til ekonomiske problemstillinger og handle 1
forhold til egen okonomi og samfundsekonomien. @konomi handler grundleeggende om, hvor-
dan man 1 et samfund udnytter og fordeler begrensede ressourcer. For den enkelte handler oko-
nomien om, hvordan man far adgang til ressourcer (indkomst), og hvordan man bruger denne til
at tilfredsstille ens praferencer. Kompetenceomradet okonomi handler ogsa om sammenhangen
mellem elevernes egen gkonomi og samfundsgkonomien —nu og i fremtiden. Samfundsekono-
mien skaber nogle rammer, der giver den enkelte visse handlemuligheder, og de okonomiske valg,

den enkelte tager, har betydning for samfundsekonomien.
Omradet er inddelt 1 fem underomrader:

* Privatekonomi og forbrugeradfaerd, der tager udgangspunkt i elevernes privatokonomi og
forbrugeren som okonomisk aktor

* Velferdsstater

* Samfundsekonomiske sammenhange

* Markedsekonomi og blandingsekonomi, der behandler de store samfundsekonomiske
sammenhange, iser relateret til udviklingen af velfeerdsstaten 1 en skonomisk globaliseret
verden

* Okonomisk vaekst og beredygtighed, der omhandler muligheder for baeredygtig udvikling

og okonomisk vakst

PRIVATOKONOMI OG FORBRUGERADFZARD

Mialer er, at eleverne kan tage velovervejede beslutninger 1 forhold til deres privatekonomi, og at
de har forstaelse for deres betydning i en samfundsekonomisk sammenhzang. Det er samtidig re-
levant at diskutere de samfundsmaessige konsekvenser af elevernes forbrug, fx hvordan man, nar
man keber en forbrugsvare, bidrager til statens indtaegter gennem momsen, og hvordan man kan

agerer politisk som forbruger ved at tage stilling til, om man fx vil handle ekologisk.

Rollen som forbruger handler bade om, hvad man valger og fraveelger, men ogsa om, hvad man
er pavirket af, nar man foretager disse valg. Bade unge og @ldre forbrugere kan deles ind 1 grup-
per og segmenter, der deler smagspraferencer, og ungdomskulturelle grupper identificerer sig
bade i deres valg af kulturprodukter og fx tojmarker. Fremvaksten af teenagere og senere tweens
som selvsteendige forbrugssegmenter er eksempler pa, hvordan samfundet pavirker rammerne

for den enkeltes forbrugsmenster. Det samme kan siges om reklamer, der er malrettet unge, og
det er relevant at arbejde tveerfagligt med dansk omkring kommunikation og at tage sociologiske

perspektiver ind 1 diskussionen af den enkeltes forbrug
I arbejdet med forbrugerrettigheder kan man inddrage interesseorganisationers forsag pa pavirk-

ning, det landspolitiske niveau, EU-lovgivning og den enkeltes frie valg, hvor det ogsa kan vere en

ideologisk diskussion om balancen mellem forbrugerbeskyttelse og den enkeltes frihed.
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VELFARDSSTATER

Den danske og andre velferdsstaters udvikling i en ekonomisk globaliseret verden indeholder
mange af de sporgsmal, der prager den politiske debat. Samtidig er der sociologiske perspekti-
ver bl.a. 1 den made, opbygningen af velferdsstaten pavirker den skonomiske fordeling 1 sam-
fundet og dermed forholdene mellem de forskellige sociale grupper, men ogsa hvordan organi-
seringen af velfaerdsstaten pavirker forholdet mellem stat, marked og civilsamfundet. Centrale
velfeerdsprincipper vedrorer bl.a. forholdet mellem offentlig og privat finansiering og udferelse
af service. Dette beskrives med velferdsmodeller, hvor der skelnes mellem fx universelle, liberale
og forsikringsbaserede modeller. Disse modeller kan beskrives pa forskellig made, men grund-
leggende er en universel velfeerdsmodel et samfund med skattefinansierede velferdsydelser, der
bevilges til alle, fx bornecheck og folkepension. Hvis denne type ydelser indtagtreguleres, beve-
ger velfeerdsstaten sig i1 retning af’ en mere liberal model, der er karakteriseret ved at give lave
ydelser baseret pa en vurdering af behov. Denne model kaldes ogsa for en residual velfeerdsmo-
del. Socialforsikringsmodellen er karakteriseret ved, at ydelser er financieret og udbetales efter
et forsikringsprincip. Dagpengesystemet 1 Sygeforsikringen danmark er et eksempel pa, at den
danske velfeerdsmodel har track af en forsikringsmodel, som ellers ofte forbindes med den tyske
udgave af velferdsstaten.

Globaliseringen betyder, at alle landes skonomier deltager 1 konkurrencen pa det globale mar-
ked. Det har betydning for udviklingen af velfeerdsstaterne, og det giver baggrund for debatten
om, hvorvidt velfeerdsstaten kan opretholdes af ekonomiske arsager. Samtidig betyder den frie
bevegelighed 1 EU at der bliver stillet sporgsmal til, hvilken betydning dette har for medlemslan-
denes velfeerdssystemer.

SAMFUNDSOKONOMISKE SAMMENHANGE

Den teknologiske udvikling og globaliseringen er nogle af de faktorer, der har betydning for
erhvervsstrukturen, herunder fordelingen mellem forskellige faggrupper fx mellem produktions-
og serviceerhverv og krav til uddannelsesniveau. Det pavirker strukturen pa arbejdsmarkedet, nar
produktion flyttes til lande med lavere lonomkostninger, eller nar produktionen automatiseres.

Det pavirker ogsa kravene til medarbejderes kvalifikationer.

Den danske arbejdsmarkedsmodel er bl.a. karakteriseret ved en hoj organisationsgrad, og at
lonnen aftales gennem overenskomster mellem fagforeninger og arbejdsgivere. Nar markeder
for varer, tjenesteydelser og arbejdskraft i stigende grad bliver globale, pavirker det, hvordan den
danske arbejdsmodel kan fungere, og det skal behandles i undervisningen. Samtidig pavirker de
mader, som danske og multinationale virksomheder agerer pa, forholdene for medarbejderne
samt muligheder for at skabe og bevare arbejdspladser i Danmark. Det okonomiske kredsleb er
en model, der anvendes til at beskrive skonomiske bevagelser mellem de forskellige sektorer, og
den er en hjelp til at forsta, dels hvordan husholdningers ekonomi pavirker og pavirkes af’ den

samfundsmaessige okonomi, og dels virkningerne af den forte skonomiske politik.
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MARKEDSOKONOMI OG BLANDINGSOKONOMI

Markedet er den centrale mekanisme 1 markedsekonomien, og det er samtidig genstand for en
vigtig debat: Hvilke konsekvenser har markedet for samfundet/fordelingen af goder/samfunds-
okonomien, og hvad skal mere eller mindre vaere overladt til markedet? For at forsta, hvordan
okonomien fungerer, og tage stilling til den, ma eleverne have en grundleggende forstaelse for
begreberne udbud og eftersporgsel, og hvordan markedet opererer. Samtidig kan der arbejdes
med fordele og ulemper ved at lade markedsmekanismerne rade. Dette kan beskrives ud fra
okonomisk teori, hvor forbrugerens nyttemaksimering, konkurrencens betydning for effektivitet,
men ogsa markedssvigt og eksternaliteter kan inddrages. I en blandingsekonomi er der ikke en pa
forhand defineret graense for, hvad der er en opgave for det offentlige, og hvad der kan overlades
til markedet. Ogsa derfor er der en stadig diskussion om graenserne mellem det offentlige og det
private — og denne diskussion kan pa mange forskellige omrader tages 1 klassevearelset, idet den
har faglige perspektiver og relevans for de politiske valg, som vil blive en del af elevernes virkelig-

hed fremover.

OKONOMISK VAKST OG BEREDYGTIGHED

Okonomisk vackst og konjunkturudvikling er begreber, som er helt centrale 1 den offentlige debat
om eokonomien, sa hvis eleverne skal kunne folge med i debatten, er det vaesentligt, at de har en
forstaelse for disse begreber. @konomisk veakst ses ofte som en modseatning til miljomaessig baere-
dygtig udvikling samtidig med, at mange opfatter vaekst som et mal 1 den ekonomiske udvikling.
Ogsa derfor er det nodvendigt at undersoge og diskutere begrebet beeredygtig vackst.

Innovation handler bl.a. om, hvordan nye teknologier og produktionsmader andrer vilkarene
for skonomien, fx nar nye teknologier gor, at medarbejdere kan producere mere effektivt, og
teknologien dermed direkte bidrager til den ekonomiske vaekst. I mange tilfeelde kan innovation
og teknologisk udvikling bidrage til en miljomaessig baredygtig udvikling, nar nye miljoteknolo-
gier udvikles. Hvis innovation er en forudsatning for en baeredygtig vackst, er det ogsa relevant at
arbejde med betingelserne for innovation.

4.3 SOCIALE OG KULTURELLE FORHOLD

Kompetencemalet er, at eleven kan tage stilling til og handle i forhold til sociale og kulturelle
sammenhange og problemstillinger. Det betyder, at eleven kan forholde sig til sin egen sociale og
kulturelle baggrund, og hvordan man kan bruge samfundsfaglige begreber til at se, hvordan ens
identitet er pavirket af’ de sociale og kulturelle omgivelser, man er vokset op 1, og hvordan man
kan vaere med til at pavirke de sociale og kulturelle omgivelser gennem sin deltagelse.

Sociale og kulturelle forskelle og ligheder defineres og diskuteres pa mange forskellige mader i
samfundet, og derfor er det vigtigt at arbejde med, hvordan dette kan geres pa en fagligt forsvar-
lig made, saledes at eleverne kan gennemskue den samfundsmassige debat og selv danne deres
holdninger.

Kompetenceomradet er opdelt i tre underomrader:

* Socialisering
o Kultur

* Social differentiering
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SOCIALISERING

Socialiseringen betegner den proces, hvor barnet gennem interaktion med det omgivende
samfund tilegner sig den kulturelle viden og de feerdigheder, der gor det muligt at begé sig 1
samfundet. Der findes forskellige socialpsykologiske teorier om socialiseringsprocessen, men
grundleggende handler det om, at man som menneske pavirkes gennem opvaksten af de sociale
relationer, man indgér i, og at man gennem denne pavirkning laerer, hvad der skal til 1 form af
kulturel forstaelse for at indga 1 samfundet. Hvor stor en del af socialiseringen, der bestar af en
tilpasning til foreliggende normer, og i hvor hej grad individet former sin egen identitet, er om-
stridt, og dermed ogsa noget, der kan diskuteres i undervisningen, men det er ogsa klart, at der

ikke findes ”usocialiserede” individer.

Nar forskellige sociale grupper og fallesskaber fremheves 1 ferdighedsmalet, er det, fordi socia-
le grupper, som fx familien og kammeratskabsgrupper, er helt centrale 1 socialiseringen, og de
sociale rammer, som individet vokser op 1, giver forskellige betingelser for socialiseringen. Dette
er noget, som eleverne 1 sagens natur selv har erfaret, og de sociologiske begreber kan vere med
til at give en bevidsthed om, hvordan ens egen socialisering har veeret, og hvordan den tager sig
ud for andre. Pa den made kan eleverne bade udvikle en forstaelse af deres egen identitet og af
andre befolkningsgruppers levevilkar. Identitetsbegrebet er koblet til socialiseringsbegrebet, fordi
man ikke kan tale om socialisering uden at tale om identitet, og det er saledes en god indgang til

at arbejde med dette begreb.

KULTUR

Kulturbegrebet og kulturpolitikken har, seerligt 1 lyset af’ indvandringen, leenge veret et omstridt
omrade bade 1 sociologien og politisk. For at kunne forholde sig til og deltage i denne debat skal
eleverne arbejde med forskellige méader at beskrive og analysere kultur pa og med forskellige
holdninger til den kulturelle udvikling, fx om man betragter kulturer som adskilte enheder med
nogle stabile traek, der kan forklare medlemmernes handlinger, eller man 1 hojere grad betrag-
ter kulturer som dynamiske storrelser, der hele tiden er under udvikling og skabes og forandres
1 modet med andre mennesker. Det kan ogsa dreje sig om, hvorvidt Danmark udvikler sig til et

multikulturelt samfund, og de politiske og sociologiske sporgsmal dette medforer.

Samtidig skal eleverne opna forstaelse af at leve 1 et samfund, hvor forskellige livsformer, kulturer
og sociale grupper lever, og hvordan det giver anledning til kulturel udvikling, samspil og konflik-
ter. For at kunne arbejde med dette skal eleverne kunne diskutere forskellige kulturbegreber, der
beskriver forskellige livstformer, livsstile og sociale forskelle.

SOCIAL DIFFERENTIERING

Social differentiering betegner det forhold, at der 1 et samfund udvikles forskellige typer af sociale
forskelle og specialiserede roller og funktioner 1 grupper og organisationer. Der findes forskellige
teorier om social differentiering. Nogle teorier har fokus pa arbejdsdelingen i samfundet, nogle pa
indkomstforskelle, andre pa forskelle 1 social status eller pa forskelle 1 hverdagskulturer og livs-
stile. Disse teorier inddrages, nar det er relevant i forbindelse med de temaer, der arbejdes med.
Danmarks Statistiks opdeling af befolkningen efter sociookonomisk status kan fx inddrages, sa

eleverne kan anvende de statistikker, den bygger pa.
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Teorien om livsstilssegmenter kan inddrages for at leese undersogelser af sammenhaeng mellem
livsstil og politiske opfattelser, og teorierne om sociale klasser kan inddrages for at belyse problem-
stillinger vedrerende udviklingen pa arbejdsmarkedet.

Begreber som fattigdom og ulighed og sociale klasser er begreber, som er omstridte bade 1 en po-
litisk og faglig sammenhang, og derfor er det vigtigt at arbejde med forskellige faglige og politiske
tilgange til sporgsmal om social og kulturel stratifikation. Det gaelder ogsa det grundleggende
sporgsmal, om forskellige sociale og kulturelle grupper nedvendigvis star i et konfliktforhold til
hinanden, eller om de felles interesser overskygger de modsatrettede interesser. Det er en helt
grundleggende sociologisk og politisk diskussion om et harmoni- eller konfliktsyn pa samfundet,
som eleverne kan genkende 1 den politiske debat, og som de skal forholde sig til.

Der skal ogsa arbejdes med integrationsbegreber og forskellige opfattelser at” begreber som assi-

milation og pluralistisk integration.

4.4 SAMFUNDSFAGLIGE METODER

Metoderne 1 faget gar pa tvars af fagets omrader og skal som sadan ikke gores til genstand for
selvsteendige undervisningsforlob, men derimod inddrages i de ovrige tre omrader, hvor det
vurderes relevant. Metoderne understreger det undersogende aspekt af faget. Samfundsfaglige
undersogelser handler om at kunne formulere et problem, der skal undersoges, og at valge og
bruge de relevante metoder 1 undersogelsen af’ problemstillingen. Det kan have stor effekt for ele-
verne at arbejde med enkle empiriske undersogelser, som de selv foretager, fx ved at lave sporge-
skemaundersogelser og interviews. Samtidig er det vigtigt, at der arbejdes med foreliggende data
1 form af statistik. Det er ikke de statistiske metoder, der er i fokus, men hvordan tallene bruges 1
samfundsbeskrivelser og debatter om samfundsmassige problemstillinger.

Det er vigtigt at arbejde bade med laesning og formidling i en faglig sammenhang, og derfor har
faglig leesning og it- og kulturteknikker som kommunikation og formidling separate kompetence-
mal. Faglig leesning skal forstas bredt, og det er 1 denne sammenhaeng vaesentligt at arbejde med
forstaelse af” bade faglige og forfaglige ord og begreber, herunder relevante forstaelsesstrategier.
Informationssegning omfatter alle typer af digitale og analoge medier og er relevant for fagets
mal og involverer tillige en kildekritisk tilgang til kilderne.

Forskellige former for innovative arbejdsprocesser kan bruges 1 arbejdet med samfundsmassige

problemer. Det kan vere mindre omrader som fx, hvordan kommunen kan inddrage unge 1 be-

slutninger, hvor eleverne kan arbejde med losninger pa autentiske problemer.
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