VEJLEDNING FOR
FAGET DANSK SOM
ANDETSPROG



1. DANSK SOM ANDETSPROGS IDENTITET OG ROLLE

Elever, der har et andet modersmal end dansk, leerer dansk som deres andetsprog. Betegnelsen er
neutral med hensyn til elevernes sprogfeerdighedsniveau og kan deekke savel sma som store elever,
nybegyndere som avancerede sprogbrugere.

Ud over at betegne elevernes forhold til dansk og dermed til et centralt element 1 deres leerings-
situation 1 skolen henviser dansk som andetsprog til et undervisningsomrade. Det omfatter bade
basisundervisning for elever, der skal 1 gang med at laere sproget, supplerende undervisning for
elever, der er optaget 1 almindelige klasse og har behov for at videreudvikle deres sprogtaerdighed,
og endelig dansk som andetsprog som en dimension 1 undervisningen — som led 1 differentiering
af undervisningen.

Undervisningen 1 dansk som andetsprog sigter mod, at eleverne udvikler en dansksproglig kompe-
tence, der satter dem i stand til at klare sig i forskellige kommunikationssituationer med forskelli-
ge formal, samtalepartnere, rammer osv. I den forbindelse er det serlig vigtigt, at undervisningen
1 dansk som andetsprog sxtter eleverne 1 stand til at indgé 1 og drage nytte af skolens almindelige

fagundervisning og evrige virksomhed.

KOMMUNIKATITV KOMPETENCE

En bred sproglig kompetence betegnes ogsd som kommunikativ kompetence. Eleverne skal ud-
vikle feerdigheder 1 at anvende dansk mundtligt og skriftligt. Dvs. de skal vide noget om sproget,
dets enkeltdele og regler, men de skal ogsa kunne omsette denne viden i relevante og varierede
sammenhange. Hertil kommer, at eleverne skal lere at bruge sproget hensigtsmeessigt ud fra en
indsigt 1, hvad der er passende at sige, skrive eller gore 1 forskellige situationer. Og 1 den forbin-
delse er det ogsa betydningsfuldt, at eleverne lerer, hvordan man gennemforer en samtale ved at
tage, holde og afgive ordet (turtagning), sa de far sikkerhed i at tale hejt 1 klasseundervisning og
indga i gruppearbejde.

Endelig skal eleverne laere hensigtsmeessige strategier til at klare sproglige vanskeligheder. Det dre-
jer sig om at fastholde betydningen af leste tekster, arbejdsopgaver og bade formelle og uformelle
dialoger pa trods af spring i den sproglige svaerhedsgrad, misforstielser eller problemer med

ordforradet eller andre dele af det sproglige udtryk.

For at fremme andetsprogstilegnelsen mest muligt er det vigtigt, at eleverne bruger deres andets-
prog 1 stadig nye situationer, og at de kan sperge om rad og vejledning. Desuden skal de have tid
til sproglig refleksion, fx ved at udarbejde egne ordlister, leere at sla op i relevante ordbeger og

sammenligne med andre sprog.

Andetsprogsundervisningen bor tilrettelegges, sd den bygger videre pa det, eleverne 1 forvejen
ved og kan om sprog, og eleverne ber opmuntres til at anvende den sproglige viden, de har fra
modersmalet. Det kan bl.a. forega ved, at der 1 undervisningen arbejdes med en sammenligning
af elevernes sprog, ved anvendelse af tosprogede materialer, ved at eleverne leerer at anvende
ordboger, og ved at de far mulighed for at udnytte modersmalet til forberedelse af’ og samarbejde

om dansksprogede aktiviteter



1.1 TOSPROGETHED

Borns sprog udvikles ved, at de inddrages 1 kommunikation med andre, hvorved de meder
forskellige sproglige pavirkninger og udfordringer. Det serlige for tosprogede bern er, at deres
sprogudvikling finder sted pa to eller flere sprog. Det tosprogede barn vil typisk beherske nogle
sprogomrader og have ord for nogle begreber pé det ene sprog, andre pa det andet og andre igen
pa begge sprog. Bornenes tosprogethed bevirker ikke, at deres sproglige formaen er ringere end
etsprogede borns. En vurdering af det tosprogede barns sproglige kompetence kan med fordel
omfatte bade dets sprogkompetence pa modersmélet og andetsproget.

Tosprogede bern oplever naturligt situationer, hvor det er hensigtsmeessigt at anvende begge
sprog inden for samme samtale eller maske samme ytring (kodeskift).

Begrebet tosprogethed dekker over flere vidt forskellige former for tosprogethed. Tosprogetheden
siges at vaere simultan, nar et barn vokser op 1 et hjem, hvor der tales to sprog til barnet, som der-
ved far to modersmal. Successiv tosprogethed forekommer, nar barnet forst meder andetsproget
pa et senere tidspunkt 1 sit liv. I denne undervisningsvejledning anvendes betegnelsen tosproget-
hed fortrinsvis om den successive tosprogethed.

MODERSMAL, FREMMEDSPROG OG ANDETSPROG

Man skelner mellem modersmal, fremmedsprog og andetsprog. Modersmalet er det sprog, der
leeres 1 hjemmet fra fodslen. Det har ofte stor identitets- og folelsesmeessig betydning, og det er 1
vidt omfang det sproglige fundament, hvorfra sproglige erfaringer overfores til andre sprog, som
leeres senere 1 livet. Fremmedsprog leres som regel gennem skolens undervisning. Det er hverken
hjemmets sprog eller flertallets sprog i det omgivende samfund. Andetsproget derimod tilegnes
oftest bade gennem undervisning og i dagligdagen, da det typisk er samfundets og flertallets sprog
i det land, man bor 1.

Det er vigtigt at vise anerkendelse over for elevernes tosprogethed og deres tosprogede udvikling
og opbygge et trygt sprogmiljo. Kun derved kan eleverne fa den sproglige selvtillid, der er en for-
udsatning for en vellykket sprogtilegnelse. Udviklingen af tosprogetheden afth@nger blandt andet
af omgivelsernes holdning, ligesom forskellige sociale og individuelle faktorer spiller ind, ganske

som de gor det pa etsprogede berns sprogudvikling.

1.2 ANDETSPROGSTILEGNELSE

Nar man bruger sprog, trackker man pa sin viden om verden, om begreber og sociale relationer,
og om hvordan sprog kan vere opbygget, og hvad det kan bruges til. At laere et sprog er derfor
ogsa at udvide sin omverdensforstaclse og styrke sine sociale kompetencer.

Sprog leres forst og fremmest som kommunikationsmiddel 1 samvaer med andre, men samtidig er
sprogtilegnelse en intellektuel bearbejdningsproces, som bygger pa en rekke mentale funktioner,
tx opmerksomhed, hukommelse, kategorisering og analogidannelse. Nar man er 1 gang med at
leere et sprog, er det vigtigt at mede sproget 1 meningsfulde og gennemskuelige sammenhnge.
Desuden er det nedvendigt, at man kan prove sit sprog af i et trygt miljo, hvor man far en kon-

struktiv respons.



HYPOTESEDANNELSE

Sprogtilegnelse drives bl.a. fremad ved, at man gor sig nogle forestillinger om sproget og afprover
sine hypoteser gennem egen og andres sprogbrug. Tosprogede elever har gennem deres mo-
dersmal gjort sig erfaringer med sprogsystemer og sprogbrug, som de bade bevidst og ubevidst
udnytter 1 andetsprogstilegnelsen. Blandt andet udger modersmalstilegnelsen en vasentlig kilde til

hypotesedannelse om andetsproget.

Der er mange lighedstegn mellem tilegnelse af’ et modersmal og et andetsprog, men der er ogsa
vigtige forskelle. Andetsprogstilegnelse er ikke en gentagelse af modersmalstilegnelsen, men en
videreudvikling af denne. Nar man er ved at opbygge et nyt sprog, er man hyppigt nedt til bade
at geette og foretage generaliseringer. Begge dele kan fore til sproghrug, der afviger fra malsproget.

Sadanne afvigelser bor ses som udtryk for elevernes danske mellemsprog.

MELLEMSPROG (INTERSPROG)

Mellemsproget er et midlertidigt sprogsystem, en slags sprog pa vej fra modersmalet til mélspro-
get dansk. Det virker tilfeeldigt, men mellemsproget er faktisk meget systematisk i sin made at
forandre sig pa: Nar et tosproget barn siger “han syngede” i stedet for "han sang”, kan det vere
udtryk for en overgeneralisering af datidsendelsen ”-ede” snarere end en tilfeeldig fejl. Formen kan
med andre ord skyldes, at eleven ud fra regelmeassige datidsformer som “legede” og “spillede” dan-
ner den logiske hypotese, at datid udtrykkes gennem ”-ede”. Efterhanden som eleven stoder pa
uregelmassige datidsformer, vil denne hypotese @ndres, sa ogsa de staerke verbers bejning falder

pa plads. Mellemsprog er derfor et naturligt led 1 sprogtilegnelsen.

KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER

Undervejs 1 tilegnelsen af et nyt sprog vil eleven ofte komme ud for at mangle et ord, en vending
eller et udtryk for en sproghandling. For at komme videre kan eleven prove at formulere sig pa
en anden made, dvs. anvende en kommunikationsstrategi. Det kan fx ske ved en omskrivning af
ordet eller vendingen, ved anmodning om hjelp eller ved gestik. Elevens anvendelse og udvikling
af kommunikationsstrategier ber opmuntres og stettes, da de er til stor gavn for eleven 1 og uden
for skolen savel som for vedkommendes andetsprogstilegnelse. Nar en eventuel samtalepartner
giver eleven det manglende ord eller udtryk, fungerer kommunikationsstrategier nemlig samtidig

som indleringsstrategier.

1.3 DEN FALLES EUROPAISKE REFERENCERAMME FOR
SPROG

Det curopziske arbejde med at opstille mal for fremmedsprogsundervisning danner ogsa grund-
lag for Feelles Mal. Det europwziske arbejde kan findes 1 Den Felles Europeaiske Reference for

Sprog, som er udgivet af Europaradet. Referencerammen giver pa tveers af sprog beskrivelser af
feerdighedsniveauer, saledes at man kan male kommunikative fremskridt trin for trin 1 et livslangt

perspektiv. Materialet indeholder generelt god inspiration for sproglerere.

Den Felles Europziske Reference for Sprogs selvevalueringsskala under relaterede filer.



2. LERINGSMALSTYRET UNDERVISNING

Den leringsmalstyrede undervisning tager udgangspunkt i et systematisk arbejde med laeringsmal.
Leringsmalene er mal for det, eleven skal leere og er styrende for lererens valg af undervisningens
indhold, forleb og aktiviteter. De nye Felles Mal skal understotte leererens arbejde med lerings-

mal.

2.1 DEN DIDAKTISKE MODEL: FIRE INDBYRDES AFH/EN-
GIGE FAKTORER

I leringsmalstyret undervisning henger valg af’ leringsmal, valg af undervisningsaktiviteter, tegn

pa lering og evaluering teet sammen i alle faser af undervisningen.

Nar et forlob har afset 1 nogle bestemte leeringsmal, vaelges undervisningsaktiviteter, der fremmer
netop disse leeringsmal. Samtidig overvejer laereren tegn, der kan vise, hvor langt eleverne er 1
forhold til at opfylde leringsmalene. Valg af undervisningsaktiviteter haenger ogsa sammen med,
hvad evalueringen fra sidste forlab viste og dermed, hvilke leeringsmal og undervisningsaktiviteter
der vil skabe passende leringsudfordringer for alle klassens elever. I leeringsmalstyret undervisning

sigtes altsa hele tiden mod et mal for elevernes laering,
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Model 1: Relationsmodellen



Relationen mellem de fire indbyrdes athangige dimensioner kan illustreres ved ovenstaende mo-
del. Nedenfor gennemgas de fire dimensioner af relationsmodellen.

Det er lererens opgave at nedbryde — eller omsatte — Feelles Mal til konkrete mal for, hvad elever-
ne skal kunne ved afslutningen af et undervisningsforlob. Det er mal, der angiver skridt pa vejen
til at na det feelles leringsmal, og mal der kan forklares og gores tydelige for eleverne. Med det

udgangspunkt kan laereren skabe passende leeringsudfordringer for alle elever.

Kompetencemal
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Model 2: Nedbrydning af Felles Mal til leeringsmal for det enkelte undervisningsforleb

De indholdsvalg, valg af aktiviteter, af opgaver og af processer, som laereren foretager, skal vaere
begrundet i, hvordan de understotter alle elevers leering. Undervisningsaktiviteterne skal ogsa
planlegges med sigte pa at give lereren viden om elevernes leringsudbytte, sa lereren kan give
eleverne feedback.

Lzreren skal ogsa afgere, hvordan lerere og elever kan se tegn pa, at malene er naet. Tegn er
kriterier for malopfyldelsen og kan besté af det, som eleverne kan kommunikere, feerdigheder, de
kan demonstrere 1 praksis, eller produkter de kan skabe. Lererens tolkning af tegnene hjelper
leereren med at vurdere elevernes laeringsudbytte og danner grundlag for laererens feedback til

eleverne om deres leringsresultater.

Lzreren skal lobende evaluere, hvor eleverne er i forhold til leeringsmalene, og hvordan de kan
stottes og udfordres 1 at komme videre i retning af malene. En formativ evaluering gor det muligt
for leereren at give eleverne feedback pa deres leringsudbytte undervejs 1 forlebet. Den formative
vurdering af elevernes leringsudbytte undervejs folges op af en summativ vurdering af samtlige

elevers leringsudbytte, som danner afset for planleegningen af det naste forlob.

Leeringsmalstyret undervisning foregar gennem tre faser: Planlegning, gennemforelse og evalue-
ring. I hver af de tre faser har lereren gje for sammenhaengen mellem leringsmal, valg af under-

visningsaktiviteter, tegn pa lering og evaluering, sa alle elever far passende laeringsudfordringer.



Les mere om leringsmalstyret undervisning 1 Undervisningsministeriets vejledning om lerings-

malstyret undervisning under relaterede moduler.

I nedenstaende afsnit gennemgas de centrale overvejelser om laeringsmalstyret undervisning i

faget dansk som andetsprog ud fra et eksempel pa et undervisningsforlob.

2.2 LERINGSMALSTYRET UNDERVISNING I DANSK SOM
ANDETSPROG

Dansk som andetsprog er et komplekst omrade. Eleverne er pa forskellige steder 1 deres danskti-
legnelse, og behovet for undervisningsdifferentiering er derfor stort. Leereren ma vere opmeerk-
som pa den enkelte elevs sprogudvikling og tilretteleegge sin undervisning 1 overensstemmelse
hermed. Det kan derfor vaere hensigtsmaessigt at tilrettelegge forholdsvis korte forlob med enkle

og overskuelige mal, der hele tiden kan justeres 1 forhold til elevernes udbytte.

Planlegningsfasen: Planlaegningen skal tage udgangspunkt i elevernes aktuelle behov og sprog-
lige udfordringer sammenholdt med de leeringsmal, de skal na pa det pagzldende trin og 1 det
pagzldende kompetenceomrade. Der skal veere passende leringsudfordringer. Stor udfordring og
mulighed for hoj stotte er det optimale. Nar leringsmalene er blevet fastsat, planlegges de kon-
krete aktiviteter. I dansk som andetsprog er elevernes sprogudvikling det centrale, hvilket betyder,
at kommunikative aktiviteter, der far eleverne til at arbejde sa aktivt som muligt med sproget, vil

vere den foretrukne arbejdsform.

Gennemforselsfasen: Et undervisningsforleb eller en sekvens kan opdeles i tre perioder: 1) intro-

duktion, 2) konsolidering og 3) feedback.

Indledningsvist skal leereren gore det tydeligt for eleverne, hvilke mal de skal opna 1 det konkrete
forleb. Leereren skal tale i et sprog, som de tosprogede elever forstar. Malene skal genformuleres

1 forhold til leeringsaktiviteterne, sa fokus pa neste skridt pa vejen mod at na laeeringsmalene hele
tiden star klart for eleverne. Dansk som andetsprogslareren har en vigtig opgave 1 at formidle
leeringsmalstyret undervisning til de tosprogede elever, saledes at de, nar de moder det 1 andre fag,
forstar, hvad de skal.

Lzreren ma lobende overveje relationen mellem leringsmal, aktiviteter, tegn pa lering og evalue-
ring, sa justeringer — enten op eller ned — kan finde sted bade 1 forhold til malene og aktiviteterne.
Sluttelig er det vigtigt at sikre, at alle elever har opnéet de mél, der var sat for forlebet; og hvis de
ikke har det, at identificere hvilke vanskeligheder der har veret, og hvordan de kan imedegés 1

naste forleb. Var malene for abstrakte, for udfordrende, eller var stotten for lav?

Evalueringsfasen: I et leeringsmalstyret undervisningsforleb handler den evaluerende didaktiske
refleksion om, hvor godt forlebet understottede elevernes opnéelse af” det enskede leeringsudbyt-
te. Denne refleksion er det hensigtsmessigt at tage 1 et team omkring eleverne, hvor dansk som

andetsprogslereren og faglaerere arbejder teet sammen om elevernes leering.



KONKRET EKSEMPEL PA LERINGSMALSTYRET UNDERVISNING
Kompetenceomradet L ESNING
Ferdigheds- og vidensomradet SPROGFORSTAELSE, 7. klasse, fase 1

* Eleven kan udvikle et varieret fagligt ordforrad ved at lese

* Eleven har viden om metoder til at udvikle et fagligt ordforrad

Eleven vil i den supplerende undervisning gentagne gange skule tilegne sig et nyt fagligt ordfor-
rad 1 forbindelse med alle sine fag. Her vil leereren kunne velge folgende mal for en mindre eller
leengere undervisningssekvens: Eleven kan forstd og kategorisere nye fagord.

Leeringsmadl kunne veere:

* Eleven kan bruge sit modersmal til at forsta nye fagord.

* Eleven kan kategorisere nye fagord i relevante kategorier (modsatninger, under- og overbe-
greber m.m.) ved hjalp af tekstleesningen.

* Eleven kan fremstille seetninger med de nye fagord.

Undervejs 1 forlobet kan lerer og elev se tegn pa, hvilke skridt pa vejen eleven foretager sig, og

hvor langt 1 processen frem mod malet eleven er. De er formuleret som:

TEGN PA LAERING

Niveau 1 Eleven kan udpege nye fagord 1 en fagtekst.

Niveau 2 Eleven kan koble de nye fagord sammen 1 relevante kategorier.
Niveau 3 Eleven kan forklare de nye fagord med egne ord.

Nar eleven kan skelne mellem hverdagsord og nye fagord relevante for emnet, er forste skridt
mod malet taget. Dernest folger kategoriseringen af fagordene i fx under- og overkategorier,
hvilket indebarer en vis forstaelse af fagordene og deres sammenheaeng, en overfladeforstaelse. Til

slut kan eleven forsta fagordene 1 dybden ved at kunne bruge dem 1 eget sprog.

3. UNDERVISNINGENS TILRETTELAGGELSE OG INDHOLD

At tilegne sig dansk som andetsprog er en proces, der hverken kan isoleres inden for et afgraenset
tidsrum eller inden for et fag. I skolen omfatter dansk som andetsprog bade basisundervisning for
elever, der skal 1 gang med at leere sproget, supplerende undervisning for elever, der er optaget 1
en almindelig klasse og har behov for at videreudvikle deres sprogfaerdighed — og endelig dansk
som andetsprog som en dimension 1 undervisningen.

Dansk som andetsprog som dimension i undervisningen er i de nye Felles Mal indskrevet 1 alle
folkeskolens fag som fokusomrade. Alle leerere er dermed gjort pligtige at tilretteleegge undervis-
ningen, sa der skabes gode betingelser for savel fagligt som sprogligt udbytte for tosprogede elever.

Denne vejledning omhandler derfor basisundervisning og supplerende undervisning.



3.1 BASISUNDERVISNING

I de tilfeelde, hvor en elev ved optagelsen i skolen kan for lidt dansk til at fa et tilfredsstillende
udbytte af undervisningen 1 den almindelige klasse, skal der gives basisundervisning 1 dansk som
andetsprog uden for den almindelige klasse, hvor eleverne 1 begyndelsen har alle eller den over-
vejende del af deres timer, fx 1 serlige modtagelsesklasser eller ordninger malrettet sent ankomne
unge. Formalet med denne basisundervisning 1 dansk som andetsprog er, at det videre skoleforlob
kan baseres pa skolens almindelige undervisning. I takt med at elevernes beherskelse af dansk
udvikler sig, skal eleverne derfor udsluses til at deltage 1 undervisningen 1 en almindelig klasse 1 de
fag eller dele af fag, hvor de har mulighed for at fa et meningsfyldt udbytte af undervisningen.
For sa vidt angar de ovrige fag, skal elementer fra Felles Mal i disse fag i videst muligt omfang
indtenkes 1 basisundervisningen 1 dansk som andetsprog med henblik pa, at eleven ikke sakker
bagud 1 disse fag.

Sent ankomne elever skal pa lige fod med ovrige elever vaere 1 stand til at ga til prove 1 fagene.
Sent ankomne elever, der placeres 1 serlige modtagelsesklasser (udvidede modtagelsesklasser), skal
derfor have udviklet bade deres faglige kompetencer og sproglige feerdigheder, sa de bliver 1 stand
til at ga til folkeskolens prover. De skal derfor bade undervises efter Felles Mal for dansk som
andetsprog — basisundervisning og efter de dele af malene 1 centrale fag som dansk, matematik,
fysik/kemi og engelsk, som de med fornuft kan arbejde med ud fra deres aktuelle sproglige og
faglige niveau. I udvidede modtagelsesklasser gives sdledes bade basisundervisning efter malene
for dansk som andetsprog (basisundervisning) og fagundervisning i de centrale fag efter malene
for disse fag.

I'slutningen af mellemtrinnet og i udskolingen kan der modenhedsmaessigt, fagligt og sprogligt
vaere store forskelle pa eleverne indbyrdes. Der kan derfor vere behov for, at der arbejdes ud fra
mal for bade basisundervisningen (alle klassetrin) og basisundervisningen 10. klasse, nar leere-

ren planlegger, gennemforer og evaluerer sin undervisning. Laereren bor opstille leeringsmal for
eleverne, der udfordrer dem mest muligt, sa de faglige krav bliver sa ambitiose som muligt. Derfor
kan det veere hensigtsmeassigt at skele bade til mal for basisundervisningen (alle fag) og basisun-
dervisningen 10. klasse under udarbejdelsen af leeringsmal, tegn pa lering og i evalueringen af

elevernes lering.



© Colourbox

3.2 SUPPLERENDE UNDERVISNING
Til tosprogede elever, som har tilstreekkelige sprogferdigheder pa dansk til at fa udbytte af den

almindelige undervisning, men har behov for undervisning i dansk som andetsprog for at fa et
fuldt udbytte af undervisningen, samt til elever, der er udsluset af basisundervisning efter senest
to ars forleb, gives supplerende undervisning 1 dansk som andetsprog. Athaengig af den enkelte
elevs sproglige forudsetninger pa dansk kan den supplerende undervisning i dansk som andets-
prog organiseres pa flere mader:

* Som serlig tilrettelagt undervisning uden for den almindelige skoletid for elever med behov
for en mere intensiv udvikling af deres andetsprogskompetence.

* Som serlig tilrettelagt undervisning 1 undervisningstiden uden for klassens rammer, nar ele-
vens sproglige behov forudsatter det, herunder serligt at eleven ikke vil fa et tilstrackkeligt
udbytte af undervisningen i den almindelige klasse 1 det fag, eleven tages ud af.

* Som en dimension 1 den almindelige klasseundervisning ved undervisningsdifferentiering,

ved holddeling og/eller ved tilknytning af en ekstra leerer.



Ovenstaende principper skal ikke forstas som et enten-eller, men snarere som at forskellige prin-
cipper 1 forskellige perioder kan vare hensigtsmeassige for den enkelte elev. Eksempelvis er det
ganske almindeligt, at en elev bade kan have behov for undervisning 1 dansk som andetsprog som
en integreret del 1 den daglige undervisning og for supplerende undervisning uden for skoletiden,
mens en anden elev alene har behov for supplerende undervisning 1 forbindelse med en tilknyttet
leerer 1 klassen. Det er de samme principper og overvejelser, der skal leegges til grund for organise-
ringen af den supplerende undervisning 1 dansk som andetsprog, bade 1 forhold til den fagopdelte

undervisning og 1 forhold til den understottende undervisning.

Det er ogsa velkendt, at en elev eller en gruppe af elever 1 forbindelse med et nyt fag pa skemaet
kan f4 et midlertidigt behov for supplerende undervisning. En vasentlig forudsatning for at iverk-
sette den rette indsats for den enkelte elev vil vaere en lebende vurdering af elevens andetsprogli-
ge kompetencer i forhold til malene i fagene.

Det er afgorende for de tosprogede elevers sproglige og faglige udvikling, at sprogundervisningen
1 dansk som andetsprog koordineres med den faglige udvikling, sa eleverne ikke sakker bagud,
mens de modtager sprogundervisning uden for klassen. Man kan fx med fordel give den supple-
rende undervisning i et par ugentlige lektioner for skoledagens begyndelse, hvis de evrige elever
maoder senere de pageldende dage.

Selv om fagsprog er blevet formidlet gennem undervisning i dansk som andetsprog, skal det bear-
bejdes 1 selve indleringssituationen. Tosprogede laerere har den store fordel 1 henseende til faglig
og sproglig formidling, at de kan inddrage modersmalet ved gennemgang og forklaringer. Nar et
fagligt indhold er bekendt, er det meget nemmere for de tosprogede elever at folge undervisnin-
gen pa dansk. Tilsvarende skal eleverne prasenteres for undervisningsmaterialer 1 god tid, sa de

har reel mulighed for at na at laese eller gennemarbejde dem.
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3.3 HOLDDANNELSE

Klassen er et vaesentligt omdrejningspunkt 1 skolen.

Holddannelse er mulig for 1.-10. klassetrin og kan ske af padagogiske eller praktiske grunde.
Pa 4.-10. klassetrin skal eleverne undervises med udgangspunkt 1 deres stamklasse 1 vaesentligt
omfang, og 1 indskolingen skal eleverne undervises 1 deres klasse 1 den overvejende del af under-
visningstiden (mindst 50 pct.), bortset fra i forhold til praktisk begrundet holddannelse.

Holddannelse kan ske inden for den enkelte klasse og pa tveers af klassetrin for hermed at styrke

mulighederne for at tilgodese princippet om undervisningsdifferentiering.

Der kan holddannes i alle folkeskolens fag pa baggrund af behov for undervisning 1 dansk som
andetsprog. Denne holddannelse kan ske 1 en klasse eller pa tveers af klasser og klassetrin. Elever-
ne kan inddeles pa hold ud fra forskellige pedagogiske kriterier, eksempelvis homogene sprog-
grupper, som giver mulighed for at tilknytte en tosproget lerer og udnytte de muligheder, dette
giver, optimalt for at tage udgangspunkt i elevernes samlede sproglige kompetence ved indlering

af ny viden.

Tilretteleggelsen og organiseringen af undervisningen ma tage udgangspunkt i den enkelte elevs

behov og forudsetninger.

Organiseringen af undervisningen 1 dansk som andetsprog kan 1 det hele taget vere et komplekst
omrade, som bl.a. stiller krav til leerersamarbejde og til skolens organisatoriske rammer, som af
naturlige grunde er forskellige fra skole til skole. Til yderligere inspiration for tilretteleggelsen af

undervisningen 1 dansk som andetsprog henvises til folgende udgivelser:

Organisering af folkeskolens undervisning af tosprogede elever — en vejledning, Undervisningsmini-

steriets handbogserie nr. 3 — 2007

Dansk som andetsprog i folkeskolen — om organisering af undervisningen, film produceret med stotte

fra Undervisningsministeriet

Sproget med i alle fag — andetsprog og didaktik i folkeskolen , Undervisningsministeriets temahaefte-
serie nr. 3 — 2008.

3.4 PAEADAGOGISKE PRINCIPPER

Ud fra kendskab til elevernes forudsetninger og behov kan leereren satte fokus pa centrale sprog-
lige aspekter og planlaegge forskellige undervisningsaktiviteter 1 tilknytning hertil. Det er vigtigt,
at opovelsen af de enkelte sprogfeerdigheder foregar i en sammenheang, som eleven oplever som

forstaelig og vedkommende.



Tematisk arbejde giver mulighed for, at eleverne tilegner sig sproget 1 en meningsfuld helhed, at
de moder samme ordforrad flere gange i forskellige sammenhzenge, og at de 1 hoj grad kan ar-
bejde selvsteendigt ud fra egne interesser. Samtidig giver det leereren mulighed for at tilrettelegge
aktiviteter, der giver eleverne forskellige udfordringer, athaengigt af hvor de er i deres andetsprog-

stilegnelse.

Nar det er muligt, bor der i dansk som andetsprog arbejdes sammenlignende sprogligt og kul-
turelt, saledes at der bygges videre pa de kundskaber, eleverne allerede har. Nar undervisningen
relateres til det sprog, eleverne pa forhand behersker, har eleverne mulighed for at udnytte deres
viden. Hvor det er praktisk muligt, er det en fordel, at eleverne undervises 1 grupper med faelles

sprog, gerne i samarbejde med tosprogede lerere.

Undervisningen tilrettelegges, sa eleverne er sprogligt aktive og far lejlighed til at bruge deres
sprog og derved automatiserer deres sproglige kompetence. Ved at undervisningen struktureres,
sa malrettet gruppe- og pararbejde bliver hyppigt tilbagevendende arbejdsformer, opnar den

enkelte elev mere sprogbrugstid.

Der arbejdes frem mod, at eleverne udvikler et medansvar for deres egen sprogtilegnelse. Det er
vigtigt, at eleverne gradvis far bevidsthed om forskellige arbejdsmetoder og tilegnelsesstrategier,

og at de 1 videst muligt omfang inddrages 1 planlaegningen og er med til at fastsactte egne mal.

3.5 BEVAEGELSE SOM UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING

Nar eleverne skal udvikle deres dansk, er det vigtigt, at de ogsa far mulighed for at knytte sproget
til sansninger, folelser, bevaegelse og krop. Det kan gores ved lege, hvor eleverne skal udfore sma
kommandoer efter modellen: Simon siger. Simon siger: ”Lob hen til deren/ hop pa en fod/ klap
1 haeenderne”. Det danske sprogs mange forholdsord kan indlejres kropsligt ved fx at udfere: Sta
PA en stol, ga UNDER bordet, lob hen TIL vinduet. Mange bornelege har sprog og bevaegelse
indbygget 1 sig og kan med fordel bruges 1 undervisningen som understottende sprogundervisning,
ogsa til bern 1 en lidt @ldre alder.

3.6 VARIERET OG ANVENDELSESORIENTERET UNDER-
VISNING

Da tilegnelsen af dansk sa tidligt som muligt skal give eleverne gode mestringserfaringer i hverda-
gen bade 1 og uden for skolen, vil det veere hensigtsmaessigt at tilrettelegge forlob med forskellige
sprogsbrugssituationer, som oves og efterfolgende afproves af eleverne. Det kan fx vere at kebe
ind 1 en forretning, skabe kontakt og sperge om vej 1 lokalsamfundet, interviewe personer med
forskellige funktioner: et postbud, en politibetjent eller en ansat pa skolen: en pedel, en kantineda-

me, en leder.



3.7 DEN ABNE SKOLE

Holdet kan ogsa tage pa ekskursioner med det formal at fa viden om verden, fx pa en bondegard
med dyr, i en fiskeforretning med fisk, pa et veerksted med verktej, et museum med billeder. Og
ligeledes kan der 1 undervisningen inviteres gaster ind pa skolen. Det kan vere rollemodeller, fx
unge, der forteller, hvordan de selv har mattet leere det danske sprog. Det kan ogsa vaere elever-

nes foraldre, der inviteres til at fortelle om deres egen skolegang:

3.8 INNOVATION OG ENTREPRENORSKAB

Dannelsesidealet i entreprenerskab sigter mod at gore eleverne til aktive medskabere af deres liv
1 en foranderlig verden. Dansk som andetsprog er en vigtig forudsatning for, at tosprogede elever
kan na dette mal. Undervisningen skal derfor malrettet styrke elevernes selvverd, sa de far mulig-
hed for at vaere kreative og skabe vaerdi for sig selv og andre. Det gores blandt andet ved at stotte
og fremme, at eleverne ter anvende risikostrategier frem for reduktionsstrategier i deres leering. I
sprogundervisningen betyder det, at eleverne skal forsta, at de laerer ved at kaste sig ud 1 at gore
forseg, ogsa selv om de laver fejl. At forseg indeberer risiko, men at risikovillighed er en vigtig
kompetence, og at det netop er ved fejl og risikotagning, udvikling kan finde sted.

De tosprogede elevers kommunikative kompetence skal 1 hele skoleforlebet stottes og udvikles
gennem elevernes mulighed for hypotesedannelse og -afprevning af sproget i mange forskellige
sprogbrugssituationer. Og kobles undervisningen med nogle af de ovenfor beskrevne forslag om-
kring den abne skole og anvendelsesorienterede tiltag, der fordrer elevernes aktive involvering og

handling, eges elevernes omverdensforstielse og handlekompetence.

3.9 UNDERVISNINGSDIFFERENTIERING

Uanset om det drejer sig om undervisning 1 modtagelsesklasser eller supplerende undervisning
pa hold, vil spredningen i elevernes dansksproglige og faglige forudsatninger vare stor. Det ma
der tages hojde for 1 undervisningen. Undervisningsdifferentiering skal tilretteleegges, sa den bade
styrker og udvikler den enkelte elevs interesser, forudsaetninger og behov, og sa den indeholder
feelles oplevelser og erfaringsgivende situationer, der forbereder eleverne til at samarbejde om at

lose opgaver.

Et undervisningsforleb kan typisk deles op 1 felgende faser: feelles introduktion og praesentation,
teelles idéudvikling og indkredsning af temaet, individuel og/eller gruppevis méalsetning, individu-

el eller gruppevis fordybelse, felles fremlaeggelse og individuel og felles evaluering.

3.10 LEAREMIDLER

Det kan vaere vanskeligt at pege pa et bestemt undervisningsmateriale, der kan dakke de mange
omrader, dansk som andetsprog omfatter. Til basisundervisningen ma lereren opbygge et re-
pertoire af materialer, spil, lesebeger, lydband, computerprogrammer m.m., som kan inddrages
lobende. Til den supplerende undervisning vil det ofte vaere fagenes tekster og emner, der tages
udgangspunkt 1. Her kan leereren tage udgangspunkt 1 sprog- og genrepadagogikken, hvor der
kan findes mange praksiseksempler pa, hvordan eleverne kan stilladseres 1 forhold til skolens

sprog og tekster.



For inspiration til en praksis, der medtanker den sproglige dimension i fagene, kan henvises til
publikationen: Sproget med i alle fag — andetsprog og didaktik i folkeskolen — Undervisningsministeri-
ets temahcefteserie nr. 3 — 2008.

3.11 1T OG MEDIER

It er et vigtigt arbejdsredskab 1 forbindelse med tilegnelsen af dansk som andetsprog, og det
spiller en storre og mere afgorende rolle, efterhanden som den enkelte elev videreudvikler spro-
get og bliver 1 stand til at sege informationer pa egen hand. Laringen bliver uathengig af tid og
sted. Eleverne kan bruge it bade 1 arbejdet med fagets indhold, begreber og metoder. Derved oges
bade elevernes motivation og muligheder for at samarbejde og leerernes muligheder for at diffe-

rentiere undervisningen.

TEKSTBEHANDLING OG PROCESORIENTERET SKRIVNING

Med computeren som skriveredskab er det muligt at radgive og vejlede eleverne 1 lobet af skrive-
processen. To elever kan lave en felles tekst. De kan diskutere tekstens indhold og form og péa den
made udnytte hinandens sterke sider. Lereren og andre elever kan give respons bade pa tekstens
indhold og form. Responsopgaven kan vere at sette fokus pa fx substantivernes endelser, saetnings-
opbygningen eller ordvalg. Eleverne kan efter eget valg bruge de gode rad og rette, tilfoje, slette
eller flytte afsnit 1 tekstbehandlingen. Leereren stotter og udfordrer eleverne og opfordrer dem til at
seette ord pa deres strategier. Gennem sporgsmal og kommentarer bliver eleverne efterhanden bed-
re til selvsteendigt at finde frem til losninger. I processen skal eleverne ogsa inddrage tekstbehandlin-

gens muligheder for anvendelse af stavekontrol, grammatisk vejledning og synonymordbog.

Nar teksten er feerdighehandlet, har eleverne mulighed for at indtale og indsette lyd 1 dokumen-

tet. Ved indtaling af lyd trener eleven bl.a. intonation og prosodi.

Ved hjelp af hypertekst kan der fx laves en ordbog med ordforklaringer pa dansk-dansk og

dansk/modersmal eller med henvisninger til webadresser.

Mange elever har brug for hjelp til struktur, nar de skal lese opgaver. Her kan skriveskabeloner
1 et tekstbehandlingsprogram veare en god hjxlp, fx skabeloner til projektarbejde, billedanalyser,

artikler; boganmeldelser, genreforstaelse osv.

TRAENINGSPROGRAMMER

Den padagogiske praksis kan indeholde en rackke forskellige ovelser, der skal automatisere de en-
kelte elevers andetsprogsfeerdigheder i lytning, laesning og skrivning, Disse programmer er struktu-
reret sadan, at eleven skal folge instruktionen og lose de opgaver, som programpakken indeholder.
Det kan for mange elever vere en fordel at arbejde med programmet 1 deres eget tempo. Forde-
len ligger bl.a. i, at de bliver hjulpet og korrigeret lobende af computeren. Med it er det endvide-

re muligt at finde programmer, der niveaumaessigt passer til den enkelte elev.



MULTIMEDIE

Eleverne kan fremlegge og presentere et arbejde med billeder, tekst og lyd. Videoklip, digitale
billeder, tegninger og andre former for medier kan indsettes i produktet, saledes at det stotter den
mundtlige fremleggelse. Pa denne made far eleverne mulighed for at udtrykke sig mere nuance-
ret, klart og preecist.

Billed-, video- og lydmaterialet kan vaere selvproduceret eller hentet via internettet. Den tospro-
gede elev har saledes mulighed for at bruge sit modersmal og derved udnytte sin samlede sprog-
lige kompetence og viden. It giver ogsa mulighed for at arbejde med lytning og lyttestrategier 1
forbindelse med autentisk lyd.

Flere og flere steder pa internettet tilbydes downloads af radio, tv og musik via podcasting, hvilket
giver endnu bedre mulighed for at arbejde med lytning og lyttestrategier 1 forbindelse med auten-
tisk lyd.

Mobiltelefoner kan pa mange mader med fordel inddrages 1 undervisningen ved brug af billeder,

video og lyd. Eleverne kan fx optage en kompliceret forklaring og here den igen og igen. Via mo-
biltelefonen kan eleverne treene oplesning og udtale og sende det feerdige resultat via bluetooth til
leereren. Derved kommer alle til orde og bliver hort. Man kan valge at gemme udvalgte filer 1 den
elektroniske portfolio.

It er et redskab, der giver bedre muligheder for at tilgodese elevernes forskellige mader at leere pa.
Fx kan eleverne optage digitale billeder af konstruerede konfliktsituationer og i feellesskab digte

en dilemmahistorie. Kropsprog, replikker og ordvalg diskuteres. Lyden indtales. Historierne sam-
les i en multimedie-prasentation, der er teenkt som en historie med forskellige losningsmuligheder.

INTERNETTET

Internettet giver gode muligheder for sproglig udvikling pa nye mader. Foruden forskellige sociale
netvaerk med muligheder for hjelp, eksempelvis bibliotekernes Online Lektiehjelp, kan eleverne
hente informationer og materialer fra databaser og nyhedsmedier. Eleverne kan se billeder, video-
klip og lytte til autentisk dansk sproghrug 1 fx radioavisen, ungdomsudsendelser og interviews.

P4 internettet gar informationerne ikke kun én vej. Der er mulighed for kommunikation i form
af’ e-mails, konferencer, blogs og chats. I skolen skal eleverne laere at udnytte mulighederne — og
ikke mindst udvikle hensigtsmeassig adferd, nar de skriver pa nettet. Eleverne kan lave websider
og fa bedre kendskab til genren. Websiderne kan ogsa indga 1 faglige forleb, bade 1 form af fiktive
forleb og som dele af et emne- eller projektarbejde. Et samarbejdsprojekt med andre klasser kan
udmentes 1 hjemmesider, hypertekstfortellinger og vandrehistorier.



4. DANSK SOM ANDETSPROGS KOMPETENCEOMRADER
Tosprogede elever skal indga 1 skolens dagligdag pa lige fod med alle skolens elever. For at det

kan ske, skal eleverne opna kommunikativ kompetence pa dansk. Dansk som andetsprog — bade
basisundervisning og den supplerende undervisning — er derfor en sproglig bro til skolens hverdag
og skolens fag,

Et nuanceret og varieret skolesprog bygger pa udvikling af bade elevernes mundtlige og skriftlige

sprog. Dansk som andetsprog arbejder derfor med de fire sprogtaerdigheder:

1. Lytte
2. Tale
3. Lese
4. Skrive
Receptint Produktivt
Mundtizgt | Lytte Tale
Skriftlot Lase Skrve

© Undervisningsministeriet

Den receptive side af sproget drejer sig om, at eleverne bliver gode til at lytte og lese sig til for-
staelse af verden og det faglige indhold 1 fagene. Den produktive side af sproget handler om, at
eleverne lerer at tale og skrive, sa de kan blive aktive sprogbrugere.

Et godt og precist mundtligt sprog er en forudsatning for, at eleverne kan laere noget. Begreber
og fagord, men ogsa setningsdannelse og kommunikativ kompetence er elementare dele af det
mundtlige aspekt. Skriftlighed i skolen udvikles ved, at eleverne far indfering i den serlige tekst-
kultur, fagene rummer, dvs. 1 forskellige teksttyper med forskellige formal, strukturer og sproglige
kendetegn. Disse skal eleverne gores fortrolige med, saledes at de kan lese og skrive sig til faglige

indsigter.

Lytte, tale, laese og skrive skal ikke forstas som adskilte omrader, hvor leereren underviser 1 forst
det ene og derefter det andet. Undervisningen tilretteleegges saledes, at eleverne udvikler alle fire
feerdigheder 1 en sammenhang. IFx lytter eleverne til leererens gennemgang, samtaler med andre

elever om emnet, skriver noter, leeser mere om emnet, skriver en leengere tekst med respons fra

leereren, fremlaegger for holdet osv.
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4.1 LAESNING
BASISUNDERVISNING

Eleverne 1 basisundervisningen kan vare tosprogede indskolingselever, ldre elever, der allerede
har lert at lese pa deres modersmal, og elever, der er analfabeter. Ud over at tage hensyn til dette
ma leseundervisningen ogsa medtanke elevernes sproglige erfaringer med at lytte, forsta og tale
dansk — herunder ogsa at elevernes modersmal og deres skriftlige feerdigheder pa modersmalet er

€1n ressource.

INDSKOLINGSELEVER

Undervisningen af indskolingselever mé bygge pa elevernes kendskab til og beherskelse af dansk
og deres forstaelse af omverdenen og benytte tekster, der svarer til elevernes sproglige forud-
setninger. Man skal vaere opmarksom pa, at lerebogsmaterialer til den forste laesning ofte tager
udgangspunkt i de etnisk danske berns talesprogserfaringer og omverdensforstaelse. Tosprogede
elever 1 basisundervisningen begynder imidlertid med andre forudsetninger. Derfor ma leseun-
dervisningen have et andet udgangspunkt. Her kan laesetekster med afset 1 en LT'G-inspireret
pedagogik (LTG = Laesning pa Talens Grund), hvor lerer og elever laver teksterne 1 faellesskab,
med fordel bruges. Pa baggrund af den kendte tekst arbejdes der derefter med ord og med bog-
stavernes navn, tegn og lyd.



I forbindelse med arbejdet med bogstav og lyd er rim og remser og sangtekster velegnede lacse-
tekster, helst suppleret med illustrationer. I forbindelse med de selvproducerede tekster og andre
tekster kan modersmalet inddrages med henblik pa at udvikle elevernes fornemmelse for skrifts-
prog generelt. Her vil eleverne ofte med fordel kunne inddrage deres foreldre.

For tosprogede skolebegyndere, der endnu ikke har tilegnet sig et dansk talesprog, kan det under-
tiden veere en fordel, hvis undervisningen 1 leesning kan finde sted pa elevens modersmal, eventu-
elt sidelobende med undervisning i leesning pa dansk.

ALFABETISERING AF SENT ANKOMNE ELEVER

Blandt de sent ankomne elever vil der vaere nogle, som ikke har lert at laese og skrive. Skolen ma
vere opmerksom pa, at disse elever har behov for en sarlig padagogisk indsats, hvis de ankom-
mer 1 en alder, der svarer til mellemtrinnet eller senere. Hvis det er muligt, kan den forste alfa-
betisering finde sted p4 modersmalet samtidig med den indledende undervisning 1 dansk som
andetsprog. Det er vigtigt, at indholdet i undervisningen og undervisningsmaterialerne afspejler
elevernes alder, og at laesningen knyttes sammen med udviklingen af det mundtlige sprog.

LASNING FOR ELEVER, DER KAN LAESE PA MODERSMALET

Nogle tosprogede elever har lert at laeese pa modersmalet, for de kommer 1 skole 1 Danmark, og en
del af dem kan uden sterre vanskelighed overfore denne ferdighed til dansk. Selv nar tosprogede
elever har lert at leese med et andet tegnsystem end det latinske alfabet og en anden leseretning
end den, der bruges 1 Danmark, er det en fordel, at de har erfaringer med laesning. Man ber dog
vere opmearksom pad, om savel afkodning som forstaelse er til stede. For at styrke den generelle
leeseudvikling bor eleverne opfordres og stottes til fortsat at udvikle deres laesning, herunder pa
modersmal. Erfaringer med laesning pa modersmal og med tekster pa andre sprog end dansk kan

inddrages i undervisningen.

SUPPLERENDE UNDERVISNING

At leere at laese — en forste leeseundervisning

Den forste leseundervisning omfatter arbejdet med sikkerhed 1 atkodningen, leseforstaelse og
forstaelse pa metaplan, hvor eleven forholder sig eksplicit til sin egen leseforstaelse. Den omfatter
ogsa udviklingen af” hensigtsmassige laeseforstaclsesstrategier og brug af forskellige leesemader
samt sprogarbejde generelt. At kunne lese en tekst med forstaelse krever bade viden om sprog,
viden om verden og viden om tekster. Disse aspekter ma derfor teenkes ind 1 undervisningen.
Tekster, der er udarbejdet med henblik pa sprogarbejde og sprogtilegnelse, spiller en vigtig rolle 1
begynderundervisningen af tosprogede elever.

AT LAESE FOR AT LAERE — DEN FORTSATTE LAESEUNDERVISNING

Det er vigtigt, at de tosprogede elever arbejder med mange forskellige tekstgenrer. Tekstgenrerne
rummer forskellige sproglige udtryksformer, det sproglige register, som kan gores til genstand for
iagttagelse, fx bydemade i brugsanvisninger og opskrifter og forkortelser i annoncer, et saerligt
ordforrad eller en karakteristisk opbygning af teksten, fx 1 matematikopgaver.



Der arbejdes kontinuerligt med elevernes laeseforstaelse, med laesemader, leeseteknikker og laese-
forstaelsesstrategier i relation til savel danskfaget som faglig laesning i de evrige fag. Det kan vere
hensigtsmessigt at tenke leseundervisning 1 tre faser:

Forlesning:

For at gore eleverne klar til at leese en ny tekst er det afgerende at arbejde med elevernes bag-
grundsviden og forforstielse. Det kan gores ved at lade eleverne gaette pa indholdet med ud-
gangspunkt i forsidebilledet, omtalen pa bagsiden af bogen, overskrifter og illustrationer. Herved
traenes brugen af hensigtsmassige gaettestrategier. Og det kan gores ved sammen med eleverne

at fastseette et leeseformal til at styre laesningen med. Iser ved laesning af fagtekster er det en stor
hjxlp for eleverne. Ogsa overvejelser over tekstens opbygning og atklaring af nye ord er med til at

forberede en aktiv leeserindstilling,

Under lesning:

Forlaesningsfasen tager udgangspunkt i helheden, mens det i under leesningsfasen kan lette lees-
ningen, hvis teksten inddeles 1 forholdsvis sma afsnit, der gennemarbejdes et ad gangen. Gennem
fokuseret laesning, hvor eleverne skal koncentrere sig om et aspekt ad gangen, fx tema, personer,

tidsramme eller sted, kan leeseopgaven gores mere overskuelig.

Eleverne kan stottes 1 at veere opmarksomme pa deres egen forstaelse undervejs 1 lesningen, sa de
selv kan laere at styre og regulere deres laesning. Det kan de gore ved at stille sporgsmal til teksten,
som de selv skal besvare. De kan benytte notater eller understregninger til at fastholde vigtige
informationer. Men forst og fremmest kan de gore det ved at vaere opmarksomme pé, hvor deres
forstaelse bryder sammen, og hvilke strategier de sa kan anvende, fx laese ud fra konteksten, gen-
lzese dele af teksten, sporge lerer eller foreldre, bruge ordbog:

Efterleesning:

For at elevernes laesning skal fore til, at de tilegner sig ny viden, ma arbejdet med tekstens indhold
1 en efterleesningsfase ikke springes over. Her kan eleverne udforme en grafisk figur af teksten, en
berettermodel, en tidslinje, et tokolonnenotat, en arsag-virkningskade etc. for at bearbejde og
fastholde tekstens indhold. Samtale med eleverne om, hvilken grafisk model der er passende i
forhold til teksten, stotter eleverne 1 at udvikle leeseforstdelsesstrategier. Leereren kan ogsa lade ele-
vernes notater indga i en genskrivning af tekstens indhold med elevernes egne ord. Derved bliver

der sammenheng mellem faserne, men ogsa mellem elevernes lese- og skriveudvikling.

4.2 SKRIVNING
BASISUNDERVISNING

Skriveindleringen ma for hver enkelt elev tage afsat 1 de tidligere erfaringer med tale- og skrifts-
prog. Hvis eleven har lert at leese og skrive pa sit modersmal, er det vaesentligt, at eleven far lejlig-
hed tl at arbejde med forskelle og ligheder mellem modersmalets og det danske sprogs skriftsprog
pa mange niveauer. Hvis eleven ikke kender det latinske alfabet, ma der arbejdes med det.
Hyvis eleven ikke har lert at laese og skrive pa modersmalet og heller ikke taler dansk, kan under-
visningen tilrettelaegges, sa eleven sidelobende med at tilegne sig et dansk talesprog ogsa pabegyn-
der skriftsprogstilegnelsen.
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Hvis der til undervisningen er tilknyttet en tosproget lerer, der taler og skriver elevens modersmal,

kan der bygges pa det talte sprog, eleven kender, og principperne kan siden overfores til dansk.

I forbindelse med indleering af alfabetet er det en god ide, at elevernes forskellige alfabeter hen-
ger 1 klasseveerelset. Man ma imidlertid vaere opmerksom pa, at billeder, der illustrerer det danske
alfabets bogstaver, ikke passer pa alle bogstaver 1 andre sprog. Derfor kan man enten have bog-
stavkort uden billeder eller med billeder for hvert sprog.

SUPPLERENDE UNDERVISNING

Skrivning er et redskab til udvikling af elevernes viden om verden. Eleverne laeser sig til viden,
men de skriver sig ogsa til viden. Udvikling af elevernes skrivekompetence er derfor en fortsat
proces gennem hele skoleforlebet, som dansk som andetsprogslareren skal stotte gennem stillad-
sering, modellering og tydelige rammer.

DEN FORSTE SKRIVNING — AT LERE AT SKRIVE

Skriveundervisningen for de yngste elever kan indledes med forskellige former for legeskrivning og
med, at klassevarelset fyldes med ordkort for billeder og ting. Arbejdet med legeskrivning giver fra
start eleverne en fornemmelse af, at det skrevne har en funktion og et indhold. Ordkort kan skrives
pa dansk og eventuelt pd modersmalet 1 hver sin farve. Ogsa elevernes navne og mindre fraser
med hilsner og lignende kan veere udgangspunkt for skriveundervisningen. Dagen eller ugen kan
indledes eller afsluttes med, at leereren skriver daghog pa tavlen efter elevernes diktat (jf. omtalen
af LI'G-metoden i afsnittet Laesning, Indskolingselever). Det overordnede princip er, at elevernes
skriftlige produktion tager afset 1 noget, de kender og har bearbejdet mundtligt pa dansk.

I skriveundervisningen indgar ogsa arbejde med skriveteknik og skriftformer. Elever, hvis moders-
mal har en anden skriveretning end den danske, ma desuden arbejde bevidst med skriveretnin-

gen.

Skrivning kan ligesom lesning inddeles 1 flere faser. At arbejde eksplicit med hensigtsmessige
skrivestrategier 1 forskellige faser er et vigtigt greb 1 forhold til at udvikle elevernes forsatte skrive-
kompetence.

Forskrivning

Nar der arbejdes med skriveprocessen, kan et grundigt forarbejde med fx dialog, brainstorm og
udarbejdelse af tankekort hjelpe til at fa samlet elevernes tanker om emnet. Det medvirker ogsa
til, at eleverne far indsamlet danske ord og vendinger, ligesom det kan synliggare deres forkund-
skaber bade indholdsmassigt og sprogligt. Forarbejdet kan forega pa dansk, eller det kan forega
pa modersmalet og siden overfores til dansk. Forarbejdet kan ogsa besta 1, at eleverne forst tegner
og herefter setter ord pa indholdet i deres tegninger. Tegningerne kan samtidig fungere som fel-

les grundlag for samtale om teksten senere 1 skriveprocessen.
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For at eleverne skal udvikle deres skriftsprogskompetence 1 fagene, er det vigtigt, at der 1 dansk
som andetsprog arbejdes med elevernes faglige tekstskrivning 1 form af modeller, de kan benytte,
eller eksempeltekster, hvor de tydeligt kan se, hvordan de skal skrive. Modelteksterne ma ikke
opleves som faste monstre, der skal folges slavisk. Men samtalen med eleverne om teksterne skal
vaere til stotte for skriveprocessen. I samtalen skal leereren pege pa det, som er typisk for fagenes
tekster, fx genre, tekststruktur, pakket sprog i form af nominalgrupper og nominaliseringer, tekst-
bindinger og typiske faghegreber.

UNDER SKRIVNINGEN — KOM I GANG-FASEN
Efter forarbejdet skal eleverne 1 gang med at skrive. Er eleverne ikke skrivevante, kan leereren skri-
ve teksten ned pa baggrund af deres mundtlige formuleringer. Forste udkast kan eventuelt skrives

helt eller delvist pa modersmalet, hvis eleverne har sveert ved at skrive pa dansk.

Det kan vaere vanskeligt for den enkelte elev at komme 1 gang med skriveprocessen selv. Derfor
kan samskrivning mellem to-tre elever eller mellem elev og leerer veere en god strategi i forhold til
bade at skabe motivation, give feelles stotte og ege bevidstheden om, hvad man ger, nar man skri-
ver. Nar eleverne arbejder sammen, kan laereren ogsa lettere fa oje pa, hvori elevernes hypoteser

om sproget og elevens styrker og vanskeligheder er, og treede til med stotte.

For at stimulere elevernes bevidsthed om sprogenes form, savel som hvordan man udtrykker et
bestemt indhold eller en bestemt genre, kan eleverne skrive teksten pa flere sprog, modersmal
og andre sprog som en del af skriveprocessen. Gennem en skriftlig bearbejdning pa flere sprog
far eleverne udviklet bade sproglig opmearksomhed og skrivestrategier. Ordbeger fra modersmal
til dansk og fra dansk til modersmaél, forskellige danske ordbeger og billedordbeger bor vere til
radighed for eleverne under hele skriveprocessen.

Efterskrivning

Det er vigtigt, at skriveopgaverne bliver fulgt til ende. Hvis eleverne ikke fuldforer deres tekstskriv-
ning, leerer de heller ikke de strategier at kende, som de kan benytte i slutfasen. Her handler det
om strategier, hvor eleven gennemlaser sin tekst med fokus rettet mod retskrivning, tegnsatning
og layout og ved brug af tekstbehandlingsprogrammer.

Hvad der star om videreudvikling af skrivefeerdigheder 1 naeste afsnit bor veere en vasentlig del af

basisundervisningen, nar blot indholdet er tilpasset malgruppen.

VIDEREUDVIKLING AF SKRIVEFARDIGHEDER — AT SKRIVE FOR AT LARE
Eleverne skal leere at skrive 1 forskellige genrer med forskellige formal og til forskellige modtagere,
sa de leerer de sproglige og kulturelle konventioner, der er knyttet til skriftsproget, at kende. I den
forbindelse kan det give god mening at undersoge, afprove og drofte forskelle og ligheder mellem

forskellige kulturers skriftsprogsgenrer og -konventioner.
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Eleverne skal ogsa lacre at skrive sig til viden. Genrepadagogikken er en metode, som giver ret-
ningslinjer for arbejdet med tekstproduktion, og som bade stimulerer elevernes skriftsprogstileg-
nelse og generelle sprogtilegnelse. Inden for denne metode er der tale om tre arbejdsmader, som

ikke nedvendigvis kommer i samme rakkefolge som nedenfor:

Dekonstruktion

Her undersoges sproget og de aftryk, som genren satter 1 sproget gennem et teksteksempel pa

den pagaldende genre. Alle niveauer er interessante: Hvordan bygges teksten op? Hvor lange er
setningerne? Hvilken slags verber finder vi, fx handleverber? Hvilken type ord finder vi — konkre-
te eller abstrakte? Hvorfor ser sproget sadan ud? Dette arbejde kan bedst udferes som en kom-
bination af pararbejde og feelles arbejde og giver eleverne en ramme at arbejde inden for under
deres egen produktion. Dekonstruktionen kan ogsa udferes som en respons til en modeltekst, hvor
eleverne skal finde overensstemmelser og brud med genren og begrunde deres 1agttagelser.

Feelles konstruktion
Her produceres en tekst af hele klassen 1 fellesskab. Malet med denne aktivitet er 1 hojere grad
processen, altsa samtalen om teksten, end selve produktet. Efterfolgende kan samme tekst fa

respons fra andre grupper pa baggrund af den ramme, som er opstillet for genren.

Individuel konstruktion

Eleven skal selv producere en tekst inden for genren pa baggrund af den forudgaende underso-
gelse af” genren og de krav, som klassen 1 fellesskab har opstillet. Eleverne kan med fordel aftale
nogle fa relevante krav, som de skal forsege at overholde i deres tekst. For en instruerende tekst
kan kravene fx vere folgende: Verberne skal vere 1 bydeform. Setningerne skal vere korte og
praccise. Instruktionens forlob skal markeres med tal. Samme krav danner udgangspunkt for den

efterfolgende respons, bade eleverne imellem og fra leereren.

I det videre forleb bliver kravene til grammatisk korrekthed storre, og der kan fx fokuseres pa
ledstilling, passivkonstruktioner, adverbialernes placering, navneords ken, tal og bestemthed, ud-
sagnsordenes tid og modus, tillegsord og kongruens, tekstsammenhzng, skriftsprogsnormer osv. I
forbindelse med den endelige finpudsning af en skriveopgave kan laereren udarbejde en rettenog-
le, som er elevernes arbejdsredskab, nar de enkeltvis, 1 par eller grupper arbejder med den sidste
gennemretning af deres tekster. Hvis det er muligt, kan der arbejdes kontrastivt med sammenlig-
ninger mellem modersmalet og dansk, s& der tages afset 1 elevernes eventuelle skriftsprogserfarin-
ger fra modersmalet.

Som alle andre elever traekker ogsa de tosprogede elever pd deres erfaringer fra talesproget, nar

de skriver. Derfor er det nedvendigt at arbejde pa, at elevernes bevidsthed om forskelle mellem
talesprog og skriftsprog oges.
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4.3 LYTNING

BASISUNDERVISNING
Det er gennem aktiv lytning, at eleverne far det forste kendskab til det danske sprog. Pa den bag-
grund kan de opbygge forestillinger og hypoteser om dansk, som kan danne baggrund for deres

egne cksperimenter med og fortsatte tilegnelse af sproget.

Hvis den tosprogede elevs modersmal er meget forskelligt fra dansk, vil eleven 1 begyndelsen ofte
opleve dansk som en sammenhangende og uforstaelig strom af lyde. Gradvist bliver eleven 1
stand til at udskille og genkende lydbilleder, som forbindes med en bestemt betydning, og saledes
tilegner eleven sig 1 begyndelsen enkeltstaende og centrale ord og vendinger. Senere kan eleven
flytte sin opmerksomhed til andre af sprogets omrader, fx sammenhangende serier af ord og

track af sprogets form.

Der skal fra forste feerd leegges veegt pa at indarbejde aktive og gode lyttevaner, sa eleverne oplever
at fa udbytte af lytningen. Det betyder, at undervisningen bade 1 indhold, form og grad af tilgaen-
gelighed skal opleves som meningsfuld og kommunikerende. Det gaelder om at skabe mulighed
for, at eleverne lytter til sprog 1 mange forskellige sammenhaenge, hvor det anvendes pa forskellige
mader og med forskellig hensigt. Det kan bl.a. foregd gennem udflugter og gennem brug af lyd-
og billedmedier.

Arbejdet med lytteforstaelse kan omfatte forarbejde, lytning(er) og efterbearbejdning. Forberedel-
se til lytning er vasentlig for at fa aktiveret elevernes forforstaelse. Forlytteaktiviteter kan fx vere
samtale om emnet, praesentation af materiale eller brainstorm. Det er ogsa vigtigt, at eleverne
bliver orienteret om formalet med lytningen, sa de er opmarksomme pa, hvad de skal lytte efter.
Der findes forskellige lyttemader: Global lytning, hvor det gaelder om at danne sig et overblik over
hovedindholdet af det, man lytter til. Intensiv lytning, hvor sa mange detaljer som muligt soges
opfanget. Fx kan eleverne fa til opgave at gengive en beskrivelse af et rum sa pracist som muligt.
Fokuseret lytning, hvor et bestemt aspekt settes 1 fokus. Ix kan eleverne blive bedt om at vere
serligt opmerksomme pa tidspunkter i et handlingsforleb eller pa beskrivende ord i en fortelling,
Enhver lydtrening skal have sammenhaeng med lytteforstaelsen. Arbejdet med enkeltlyd og
udtale, tryk og intonation skal forega bade receptivt og produktivt, dvs. at der skal arbejdes med
lydskelneovelser, fx ud fra minimalpar: bil X pil (konsonantudskiftning) eller mel X mil (vokalud-
skiftning), og med produktion af lyd og lydkombination. For de yngste elever kan det foregd ud
fra konkrete genstande, fx legetoj eller gode fotografier. Aldre elever kan have gavn af at arbejde
med vokal- og konsonantsystemer, fx for vokalernes vedkommende efter rundethed, artikulations-

sted og abningsgrad.
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SUPPLERENDE UNDERVISNING

Det kraever gode lytteferdigheder at deltage 1 folkeskolens undervisning i alle fag, hvor bl.a. sam-
talen og laererens og andre elevers oplasning og redegorelser er vigtige elementer. Der ma derfor
vere opmarksomhed pa elevernes lytteforstielse gennem hele skoleforlobet, og der kan vaere be-
hov for at tage aktiviteter beskrevet under basisundervisningen op 1 forbindelse med den almene

undervisning eller 1 selvstendige kursusforleb.

Iseer bor man vaere opmarksom pa elevernes behov for at vere forberedte til en lytteaktivitet, sa
deres forforstaclse er aktiveret. Det geelder bade ordforrad, genrckendskab og viden om emnet, sa

de fx kan fa udbytte af deltagelse 1 en faglig fremleggelse 1 klassen.

4.4 TALE
BASISUNDERVISNING

For at eleverne kan opna en bred sproglig kompetence, ma de have rig mulighed for at anvende
sproget aktivt 1 varierede kommunikative situationer. Iser for indskolingselever, der deltager i
basisundervisning, er det vigtigt, at sprog og handling knyttes sammen. Eleverne skal erfare, at
sproget bruges for at nd et mal, og det styrker forstaelsen og sprogtilegnelsen, hvis der arbejdes
med konkrete materialer og konkret handling, fx sange, hvor eleverne synger og laver bevagelser
til sangen, lege, som indeholder mime og kropssprog, sanselege og kimsleg, lege, hvor brug af

hejre-venstre, praepositioner og adjektiver anvendes.

SUPPLERENDE UNDERVISNING

Selv for de elever, der har vaeret sprogligt aktive 1 basisundervisningen 1 en modtagelsesklasse eller
pa et hold, kan det vere et stort spring at skulle formulere sig pa dansk og indga 1 samtaler i en
klasse, hvor en stor del af eleverne har dansk som modersmal. For at eleverne kan opna en bred
sproglig kompetence, mé de have rig mulighed for at anvende sproget aktivt 1 varierede kom-
munikative situationer. Hvis der er mange elever 1 undervisningen, vil sproglig aktivitet normalt

kraeve hyppig brug af’ gruppearbejde og pararbejde.

Mange elever har et mundtligt sprog, som fungerer i sociale sammenhange, men eftersom der
stilles stigende krav til talesproget i skoleforlebet, kraver en fortsat udvikling af det mundtlige
sprog en kontinuerlig undervisningsindsats. Eleverne skal sattes 1 situationer, hvor de bliver udfor-
dret rent sprogligt for at lose opgaven. Det kan fx ske ved at indtenke en progression, som indle-
des med, at eleverne, ssmmen med leereren, finder relevante begreber inden for et givent fagligt
emne, fx; Hvilke begreber har vi brug for, nar vi skal undersoge en skov? Begreberne fastholdes
pa plancher og indgar i arbejdet med temaet. Endelig er kravet, at samme begreber skal bruges 1
elevernes afsluttende fremleggelser.

Eleverne skal opleve, at der stilles hoje krav, hvad angar sproglig precision i talesproget, naturlig-
vis afpasset det sproglige niveau, der er deres udgangspunkt. Elevernes mere eller mindre bevidste
viden om, hvilke regler der styrer en samtale, bor gores til genstand for undervisning, sa eleverne

bliver bevidste om samtalens serlige grammatik.



Det vil sige viden om, hvordan man i en samtale skiftes til at have taleture, at onsker om at i eller
afgive ordet kan signaleres bade sprogligt og ikke-sprogligt, og at man markerer, at man lytter ved
brug at’ mimik, bekraftende ytringer m.m. Ogsa rollespil og drama understotter elevernes viden

om interaktionelle aspekter ved samtaler og diskussioner.

Det er vaesentligt, at undervisningen bygger videre pa den kunnen og viden om samtale og samta-
leformer, eleven har fra modersmalet. Det kan fx gores ved at lade eleverne undersoge, hvordan
man roser, viser hoflighed, telefonerer, skeelder ud m.m. pa deres modersmal, og sammenligne

med, hvordan man siger og gor det samme pa dansk.

Det er nodvendigt, at eleverne meder talmodighed og accept, nar de udtrykker sig usikkert pa
dansk. Eleverne skal turde tage risikoen ved at deltage 1 klassens diskussioner uden at vaere bange
for at blive til grin eller blive misforstiet. I den forbindelse er det hensigtsmaessigt at bevidstgore
eleverne om og opmuntre dem til at anvende forskellige kommunikationsstrategier. Det er vigtigt
for eleverne at kunne stille opklarende spergsmal, at kunne foretage omskrivninger af ord og
vendinger og at kunne sikre sig, at de er blevet forstaet rigtigt. Undervisningen ma ogsé give plads
til gentagelser ved fx at indeholde aktiviteter, der giver eleverne lejlighed til at vende tilbage til
kendte ord og udtryk og til at udvide ordforradet inden for et emne.

Det er en balance for leereren at vurdere, hvornar der skal gribes ind over for afvigelser i elever-

nes dansk. Pa den ene side ma man undga at rette pa et niveau, som eleverne ikke er parate til at
modtage. Pa den anden side har eleverne brug for sproglig feedback. Det er derfor af stor betyd-
ning at folge elevernes sproglige udvikling sa teet som muligt. Optagelser af elevsprog og elevsam-

taler kan veere et godt redskab til at fastholde og folge elevernes sprogtilegnelse.
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