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Vejledning for faget fransk

Pa denne side kan du laese vejledningen for faget fransk. Vejledningen
indeholder blandt andet en beskrivelse af undervisningens tilretteleeggelse
og indhold og en uddybning af fagets kompetenceomrader.

Fold alle afsnit ind »¢

1. Franskfagets identitet og rolle

At lzere et nyt sprog er som at fa en nagle til en ny verden. Man lzerer om andre
mennesker, andre mader at leve pa og andre kulturer for derigennem at fa gje pa sin egen
kultur. Franskfagets opgave er at fa eleverne til at bruge denne nggle og blive nysgerrige
pa verden.

Formalet med undervisningen i fransk er, at eleverne leerer at kommunikere mundtligt og
skriftligt pa fransk om neere hverdagsemner og far en viden om kultur og samfund i
fransktalende lande, som de kan inddrage i deres kommunikation. Gennem oplevelse og
fordybelse skal eleverne opmuntres til at turde bruge sproget i kommunikationen med
andre fransktalende personer og til at ops@ge viden om fransktalende kultur.
Undervisningen skal bidrage til, at eleverne far tillid til egne evner og derved bliver
motiverede til at beskaeftige sig med fransktalende sprog og kultur bade i og uden for
skolen.

\

© Colourbox

1.1 Fransk i fagraekken

Franskfaget kan med fordel samarbejde med andre fag ved felles planlaegning af udflugter
eller projekter pa tveers om fx tysk-fransk mad, musik eller kunst.
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Mange elever besgger i Igbet af franskforlgbet Paris eller andre fransktalende byer, og det
er oplagt at treekke pa deres oplevelser og erfaring ved fx at bede dem om at medbringe
ting fra deres rejser til brug i undervisningen (egne fotos, postkort, souvenirs osv.)

1.2 Et funktionelt og interaktionelt sprogsyn

Sprogsynet i Feelles Mal for fremmedsprogene er funktionelt, hvilket betyder, at sprog altid
har en funktion. Sproget skal derfor ses som et redskab til kommunikation, bade mundtligt
og skriftligt. Faelles Mal definerer kompetencemal, der praeciserer franskfagets sproglige
funktioner, og derfor skal eleverne seettes i leringssituationer, hvor de har brug for sproget,
og hvor de bruger sproget.

Intersprog — et sprog pa vej

Det sprog, eleverne bruger, er et sprog pa vej. Det kaldes ogsa intersprog, fordi det er
elevernes helt egen version af det sprog, de er ved at leere, og fordi det er steerkt preeget af
modersmalet og andre sprog, de matte have leert tidligere. Intersproget er systematisk og
individuelt, og det er derfor vigtigt, at leereren er opmeerksom pa, hvordan den enkelte elevs
intersprog ser ud. Et udtryk som elle jaime antyder, at eleven har opdaget en systematik
omkring udtrykket for at kunne lide noget, men stadig kun er i stand til at anvende det
generelt.

Fejl er ngdvendige, nar man lzerer, og elevfejl er et udtryk for et geet (en hypotese) p3,
hvordan fremmedsproget er skruet sammen. Ved at forholde sig til elevernes sproglige fejl
far leereren indblik i, hvordan elevernes intersprog ser ud, og dermed ogsa hvilke omrader
undervisningen bar fokusere pa.

Hypotesedannelse — elevernes afprgvning af sproglige former — er en del af den sproglige
udvikling. Den forudsaetter, at eleverne ter Igbe en risiko, og derfor skal alle forsgg pa at
anvende sprog opmuntres. Ved at fremhaeve vigtigheden af at gaette og turde lgbe en risiko
bliver eleverne bevidste om, hvordan de pa forskellige mader kan leere fransk.

1.3 Leeringsstrategier

Sprogleeringsstrategier er de strategier — eller teknikker — man med fordel kan anvende for
at leere et sprog. Der er rigtig mange af dem, og fx er der fundet over 100 laeringsstrategier i
international forskning. Leering handler overordnet om, at eleverne skal forsta sproget ved
at l,egge meerke til sprog, de skal placere sproget i hukommelsen ved at treene og
manipulere sproget, og de skal genkalde sproget ved at bruge det frit i forskellige
sammenhaenge.

Leeringsstrategier kan med fordel deles og synliggeres i klassen, fx pa plancher. Man kan
diskutere, hvilke strategier eleverne hver isaer bruger, og man kan have fokus pa dagens
strategi. Man laerer meget mere, hvis man ved, at der findes teknikker til at leere med, og at
leering ikke handler om at veere seerlig intelligent i forvejen. Felgende
sprogleeringsstrategier er nyttige for eleverne at kunne anvende:

Veaere nysgerrig og modig: Man leerer mere sprog ved at veere opmaerksom pa sprog og
aktivt lede efter og undersgge det alle de steder, man kan komme til. Man kan ogsa lzere
sprog ved at kaste sig ud i at bruge det og se, om det virker. Jo mere man bruger et sprog,
jo mere laerer man.
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Geette: Det er godt at turde gaette generelt, men eleverne skal ogsa have hjeelp til, hvordan
de kan gaette mere specifikt, fx kan de gaette, at ord pa fremmedsproget, der ligner ord pa
dansk, maske betyder det samme pa de to sprog, eller at en tekst, der er skrevet i en avis,
maske handler om nogle nyheder. Hvis de har lzest en del af en saetning og har forstaet
den nogenlunde, kan de ofte geette sig til resten af saetningen. Hvis de kan forsta bare
noget af det, de lytter til, kan de ofte geette sig til hovedindholdet.

Bruge det, man ved i forvejen: Det er godt at treekke pa den viden, man har i forvejen, nar
man skal laere sprog. Jo mere man kender til situationen, formalet, emnet osv., jo nemmere
er det at gaette kvalificeret pa nye ord eller nyt indhold.

Bruge stgtte: Eleverne kan finde statte i mange forskellige sammenhange og formater; det
kan fx veere illustrationer, der er knyttet til en szetning eller tekst, egne billeder eller
tegninger, mimik og kropssprog, ordbager og stavekontroller. Det er ogsa stgatte il
sprogleeringen at tage noter pa fremmedsproget.

Efterligne, gentage og traene: Sproglig treening minder om fysisk traening, og for at blive
rigtig god er det ngdvendigt at traene stabilt og kontinuerligt. Sproget kan man traene ved fx
at lytte til det hver dag, skrive sin egen ordliste, indtale en dagbog pa sin computer, have
kontakter over nettet, se film pa malsproget eller samle gode ord og udtryk, som er
relevante for det emne eller omrade, man arbejder med. Det er godt at efterligne sproglige
modeller. En model kan veere en person, der taler sadan, som man selv kunne taenke sig at
tale, og det kan veere en tekst, som er af samme type som en, man selv skal skrive.

Udnytte processer: Hvis man kender til processer i forhold til det, man ger, kan man udnytte
strukturen i disse processer til at laere mere med. Hvis man fx kender til faserne i den gode
skriveproces, hvor man planleegger, skriver udkast, skriver om osv., kan man anvende
denne proces bevidst til at blive bedre til at skrive pa fremmedsproget. Tilsvarende er det
godt at kende til planleegningsprocesser for mundtlige fremleeggelser.

Opswage feedback: Eleverne ved ofte selv, hvad de har sveert ved, og hvad de gerne vil
leere. De kan opfordres til at sgge feedback fra lserer og kammerater der, hvor de er i tvivl.
Det er en god strategi, fordi de far umiddelbare svar der, hvor de er i tvivl, og derved
undgar, at usikkerhed og fejliforstaelser faestner sig i hukommelsen. Respons i forbindelse
med planlaegning af praesentationer eller udarbejdelse af skriftlige produkter er ogsa en god
og anvendelig form for feedback.

En vigtig strategi for laereren er stilladsering, som betyder, at laereren giver eleverne en
stige, de kan kravle op ad i form af fx faste skabeloner eller udtryk, som de kan genbruge
og reorganisere i udarbejdelsen af egne produktioner.

1.4 Anvendelsesorienteret undervisning — den abne skole

Elevernes egen verden skal i endnu hgjere grad integreres i undervisningen, og leereren
kan fremme laering ved, at der haegtes flere sanser og flere oplevelser pa fagligheden.
Eleverne skal made variation og praesenteres for mange forskellige mader at laere pa, sa
de far mulighed for at arbejde med et bredere udsnit af deres evner og interesser.
Anvendelsesorienterede aktiviteter kan tage mange former. Brug lokalomradet: Planlaeg
udflugter til byen (Pa franske fodspor/Emu), bestil en fransktalende guide til at forteelle om
fransk kunst pa et museum, samarbejd med et teater eller med musikskolen, tag pa skovtur
for at tale om natur og vejrforhold, leg Kims leg eller reciter digte (Une forét de réve/Skoven
i skolen). Brug it og de sociale medier: Formidl lokale forhold i en film til jeevnaldrende i
andre lande, eller udarbejd en turistbrochure til det lokale turistbureau.
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1.5 Den Feelles Europaeiske Referenceramme for Sprog

Det europzeiske arbejde med at opstille mal for fremmedsprogsundervisning danner ogsa
grundlag for Feelles Mal. Det europzeiske arbejde kan findes i Den Feelles Europaeiske
Reference for Sprog, som er udgivet af Europaradet. Referencerammen giver pa tveers af
sprog beskrivelser af faerdighedsniveauer, saledes at man kan male kommunikative
fremskridt trin for trin i et livslangt perspektiv. Materialet indeholder generelt god inspiration
for sprogleerere.

Find Den Faelles Europziske Reference for Sprogs selvevalueringsskala under
Relaterede filer.

1.6 Sammenhaeng med og overgang til ungdomsuddannelserne

Malsaetningerne i laereplanerne for fransk i de gymnasiale uddannelser ligger i forleengelse
af folkeskolens Faelles Mal, idet der er fokus pa kommunikation og kultur i begge
uddannelsesforlgb. | de gymnasiale uddannelser er opmaerksomheden dog i stigende grad
rettet mod sprogligt fokus.

Der opfordres til samarbejde med erhvervsskoler og de gymnasiale uddannelser for at sikre
kontinuitet i undervisningens form, indhold og sproglige progression. Det samarbejde kan
udmeantes i gensidige besgg af laerere eller i arbejdet med feelles projekter.

2. Leeringsmalstyret undervisning

Den laeringsmalstyrede undervisning tager udgangspunkt i et systematisk arbejde med
leeringsmal. Laeringsmalene er mal for det, eleven skal leere og er styrende for laererens
valg af undervisningens indhold, forlab og aktiviteter. De nye Faelles Mal skal understatte
leererens arbejde med leeringsmal.

2.1 Den didaktiske model: Fire indbyrdes afhaengige faktorer

| laeringsmalstyret undervisning haenger valg af leeringsmal, valg af undervisningsaktiviteter,
tegn pa leering og evaluering taet sammen i alle faser af undervisningen.

Nar et forlgb har afsaet i nogle bestemte leeringsmal, veelges undervisningsaktiviteter, der
fremmer netop disse leeringsmal. Samtidig overvejer leereren tegn, der kan vise, hvor langt
eleverne er i forhold til at opfylde leeringsmalene. Valg af undervisningsaktiviteter haenger
ogsa sammen med, hvad evalueringen fra sidste forlgb viste og dermed, hvilke laeringsmal
og undervisningsaktiviteter der vil skabe passende leeringsudfordringer for alle klassens
elever. | laeringsmalstyret undervisning sigtes altsa hele tiden mod et mal for elevernes
leering.
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Model 1: Relationsmodellen

Relationen mellem de fire indbyrdes afhaengige dimensioner kan illustreres ved
ovenstaende model. Nedenfor gennemgas de fire dimensioner af relationsmodellen.

Det er lzererens opgave at nedbryde — eller omsaette — Faelles Mal til konkrete mal for, hvad
eleverne skal kunne ved afslutningen af et undervisningsforlgb. Det er mal, der angiver
skridt pa vejen til at na det feelles lseringsmal, og mal der kan forklares og gares tydelige for
eleverne. Med det udgangspunkt kan lzereren skabe passende leeringsudfordringer for alle
elever.

Kompetencemal
a
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Fardigheds- og vidensmal
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Model 2: Nedbrydning af Faelles Mél i lseringsmal for det enkelte undervisningsforlgb.

De indholdsvalg, valg af aktiviteter, af opgaver og af processer, som laereren foretager, skal
veere begrundet i, hvordan de understatter alle elevers laering. Undervisningsaktiviteterne

skal ogsa planlaegges med sigte pa at give leereren viden om elevernes laeringsudbytte, sa
leereren kan give eleverne feedback.
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Leereren skal ogsa afgere, hvordan lzerere og elever kan se tegn pa, at malene er néet.
Tegn er kriterier for malopfyldelsen og kan besta af det, som eleverne kan kommunikere,
feerdigheder, de kan demonstrere i praksis, eller produkter de kan skabe. Laererens tolkning
af tegnene hjeelper laereren med at vurdere elevernes laeringsudbytte og danner grundlag
for lzererens feedback til eleverne om deres leeringsresultater.

Leereren skal Igbende evaluere, hvor eleverne er i forhold til lzeringsmalene, og hvordan de
kan stgttes og udfordres i at komme videre i retning af malene. En formativ evaluering ger
det muligt for leereren at give eleverne feedback pa deres leeringsudbytte undervejs i
forlgbet. Den formative vurdering af elevernes lzeringsudbytte undervejs falges op af en
summativ vurdering af samtlige elevers leeringsudbytte, som danner afseet for
planlaegningen af det nzeste forlgb.

Leeringsmalstyret undervisning foregar gennem tre faser: Planlaegning, gennemfgrelse og
evaluering. | hver af de tre faser har lzereren gje for sammenhaengen mellem lzeringsmal,
valg af undervisningsaktiviteter, tegn pa leering og evaluering, sa alle elever far passende
leeringsudfordringer.

Laes mere om laeringsmalstyret undervisning i Undervisningsministeriets vejledning om
laeringsmalstyret undervisning under Relaterede moduler.

| nedenstaende afsnit gennemgas de centrale overvejelser om laeringsmalstyret
undervisning i faget fransk ud fra et eksempel pa et undervisningsforlgb.

2.2 Leeringsmalstyret undervisning i fransk

Den laeringsmalstyrede undervisning tager udgangspunkt i de faerdigheds- og vidensmal,
som er formuleret i Faelles Mal. Feerdigheds- og vidensmalene for en fase inden for et
trinforlgb er teenkt sammen, saledes at det er muligt for laereren at gennemfare en
helhedspraeget undervisning, hvor flere kompetenceomrader spiller sammen og
understgtter hinanden. Feerdigheds- og vidensmalene er styrende for det efterfglgende valg
af laeringsmalenes indhold, aktiviteter og evalueringsformer.

Den leeringsmalstyrede undervisning foregar i tre faser: planlaegning, gennemferelse og
evaluering. Det er en cirkulaer proces, hvor evalueringen fgrer frem til en ny planlaegning
med efterfglgende gennemfarelse og evaluering.

Planla&gningsfasen

Laeringsmal og tegn pa laering

| planleegningsfasen skal laereren nedbryde det givne feerdigheds- og vidensmal til mindre
og mere konkrete mal; laeringsmal, sa der er fokus pa, hvad eleverne forventes at kunne,
nar det planlagte forlgb er afsluttet. Det er lzereren, der udvaelger og begrunder, preecis
hvilke laeringsmal der skal arbejdes hen imod. Leeringsmalene skal tilpasses elevernes
udgangspunkt ved at tage hgjde for deres aktuelle viden og feerdigheder. Det kan veere, at
leereren allerede har viden om, hvad eleverne kan gennem deres tidligere arbejde, men det
0gsa veere, at en gvelse eller en test er ngdvendig for at finde ud af det.

Derefter skal lzereren beslutte, hvilke tegn pa laering der skal kigges efter hos eleverne for
at sikre, at malene er naet. Det hjzelper bade laererne og eleverne til at holde gje med, hvor
langt de er naet med deres leering.

Skel mellem aktiviteter og lzeringsmal
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Nar lzeringsmal, tegn og leeringsforudsaetninger er besluttet, skal der vaelges materiale og
undervisningsaktiviteter. Leereren skal dykke ned i sin veerktgjskasse af gode og sjove
aktiviteter og skabe sammenhaeng mellem aktiviteter og laeringsmal for at sikre, at eleverne
opnar alle de ngdvendige kompetencer inden for faget. Det skal vaere tydeligt for eleverne,
hvad de forventes at leere, sa de bl.a. kan udveelge hensigtsmaessige leeringsstrategier og
vaere med til at skabe meningsfuld og motiverende undervisning.

Elevinddragelse

En del af planlaegningen kan med fordel forega ved at inddrage eleverne. Man kan i
klassen diskutere, hvad det forventes, at eleverne skal kunne ved afslutningen af en fase,
og man kan sammen udrede, hvad eleverne kan nu, og hvad de mangler at lzere. Man kan
diskutere, hvad det er relevant at arbejde med, men ogsa hvad der vil vaere sjovt og maske
aktuelt at arbejde med. Den enkelte elev skal desuden have hjeelp til at formulere
individuelle mal, som kan opfyldes inden for rammerne af de mal, der er opstillet for det
samlede trinforlgb.

Gennemforelsesfasen

Lebende justering

Hvis malene er tydelige, er det nemmere eventuelt at justere pa undervisningsaktiviteterne
undervejs, fordi man som leerer ved, hvad eleverne skal have mulighed for at lzere. Det kan
ogsa veere, at malene skal justeres undervejs, fordi man observerer, at eleverne er godt i
gang med at lzere noget andet end det farst planlagte.

Inden for rammerne af de faelles mal skal der vaere individuelle laeringsmal for hver elev.
Maske er laeringsmalet at kunne anvende hensigtsmeessig intonation eller at kunne
genkende og udtale seerlige franske lyde. Alle elever skal udfordres og have mulighed for at
lzere noget nyt, bade nar de synes, noget er sveert, og nar de synes, noget er let.

Lzereren som procesleder

Leereren samarbejder med eleverne for at opna den bedst mulige laering. Laereren er
proceslederen, som saetter rammerne, skaber et trygt lseringsmiljg, er sproglig rollemodel
for eleverne, strukturerer og organiserer aktiviteter og stilladserer eleverne. Eleverne ved,
hvad der er sveert, og kan fortaelle laereren om det, men ved ikke ngdvendigvis, hvad de
skal gere for at laere det sveere.

Rammen for et forlgb

En undervisningssekvens, et forlgb eller en lektion kan opdeles i tre perioder eller delfaser:
introduktion, aktiviteter, refleksion.

Introduktionsfasen skal synliggare leeringsmal, aktiviteter og tegn pa laering. Fx:
A la fin de ce théme, tu pourras:

* Présenter tes loisirs et parler et discuter de ce que tu aimes faire dans ton temps
libre.

e Décrire la vie de jeunes gens dans d’autres pays et parler des différences et
ressemblances entre ta vie et celle d’autres jeunes.

« Décrire ce que tu peux voir, faire et visiter dans d’autres pays et parler de ce qui
tintéresse dans ces pays.

| introduktionsfasen laves koblinger til det, der blev leert sidste gang, og til det, eleverne
allerede ved og kan, og laereren forteeller om, hvorfor der fx skal arbejdes med emnet
Jeunes francophones, og hvad fordelen er ved at vide noget om frankofone lande.
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Introduktionen kan ogsa indeholde hurtige opvarmningsopgaver (lege, brainstorm, ice
breakers), som introducerer det, der skal arbejdes med, og som giver laereren en stgrre
viden om, hvad eleverne kan inden for det pageeldende fokusomrade.

Aktiviteterne udger hoveddelen af undervisningen. Eleverne skal gennem forskellige
aktiviteter have mulighed for at arbejde hen imod trinforlgbets leeringsmal.

Refleksionsfasen rummer opsamling og afrunding af undervisningsforlgbet. Her samles der
op pa forlgbet ud fra elevernes refleksioner i forhold til falgende opgave: Tal sammen om,
hvad | har leert i dag. Fortael om de ord og udtryk, der var nye for jer i dag. Forteel om den
nye viden, | fik om frankofone lande. Tal sammen om, hvad | gerne vil lzere naeste gang.
Forteel, hvad | gerne vil vide noget mere om. Eleverne skal reflektere over, hvor de befinder
sig i deres lzering lige nu, hvor de skal videre hen, og hvordan de nar frem til de feelles,
overordnede lzeringsmal.

Evalueringsfasen

Formativ evaluering

Leereren skal efter undervisningen evaluere, i hvor hgj grad leeringsmalene blev ndet, dvs.
hvad der blev ndet, og hvad der ikke blev ndet samt hvorfor. Det er en evaluering af
elevernes leering og sammenhangen mellem den og undervisningen. Formalet er at
regulere undervisningen bade generelt og i forhold til den enkelte elev, sa der opnas endnu
mere laering.

Summativ evaluering
Leereren skal ogsa foretage en evaluering af elevernes leering under formativ evaluering.

Det er vigtigt, at de laeringsmal, som skal nas, for at eleven kan komme videre med det
naeste laeringsmal, er opnaet pa et tilstraekkeligt acceptabelt niveau. Hvis eleverne ikke har
tilegnet sig et ordforrad om fritidsaktiviteter i forlabet om Les loisirs, vil det veere sveert for
dem at fortaelle noget om, hvad de kan lide at lave i deres ferie, nar de nar til naeste forlab
om Les vacances.

Tegn pa leering

De aktiviteter, der foregar i undervisningen, kan ofte fungere bade som laeringsaktiviteter og
som tegn pa leering. Nar eleverne er aktive og bruger sproget, er de i gang med at lzere,
men leereren far samtidig indblik i, hvad de har leert. Man kan teenke i tre former, hvor man
kan fa indsigt i elevernes leering:

e Tegn, der kan vises i udfgrte faerdigheder, fx nar eleverne producerer sprog i et
rollespil eller en leg, hvor laereren direkte kan observere hver enkelt elevs
feerdigheder.

e Tegn i form af produkter, fx nar eleverne laver en ordplanche med gode ord og
udtryk til at fortaelle om fx film eller dyr eller en portfolio med forskellige mundtlige
optagelser.

« Tegn i form af en samtale, hvor laerer og elev kan tale sammen om elevens
forstaelse af et fagligt omrade, fx en samtale om, hvordan lzereren kan hjeelpe
eleven med at lzere.

Laerer-feedback

Laereren skal veere opmaerksom pa tegnene ved at indsamle dem systematisk fra alle
elever og ved at notere sa mange oplysninger som muligt om hver enkelt elev il videre
brug for feedback, vejledning og planleegning af nye forlgb. | sin feedback til eleven skal

http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-fransk

8/33



3/11/2017

Vejledning for faget fransk | EMU Danmarks laeringsportal

leereren give preecis information, for eleverne kan ikke selv vurdere, om det vigtigste for at
lykkes med kommunikationen fx er at et bestemt ordforrad skal gves, at taletempoet skal

saettes op, eller at en tekst skal inddeles i tydelige afsnit med indledende seetninger for at
blive forstaet. Denne praecise faglige indsigt har kun laereren.

Elev-feedback

Leereren skal ogsa sarge for at fa feedback pa sin undervisning fra eleverne, fx ved at de
svarer pa To gode og et gnske i forhold til, hvad de netop har arbejdet med, Tommelfinger
op eller ned, Temperaturmaling eller Post-it-evaluering, hvor eleverne giver leereren hurtig
feedback. Leereren kan pa den made fa vigtige viden om, hvordan undervisningen bar
justeres inden naeste gang, eller hvordan et omrade, som ikke alle elever har leert sig, kan
repeteres og indlzeres pa ny.

Et eksempel pa et lzeringsmalstyret forleb i fransk
Eksemplet er taget fra temaet Jeunes francophones.

Leereren har udvalgt faerdigheds- og vidensmal fra felgende kompetenceomrade under
trinforlgb 2, fase 2:

Kulturforstaelse

« Eleven kan beskrive fransktalende landes kulturer og levevis.
« Eleven har viden om grundlaeggende kulturelle, sociale og historiske forhold.

Praesentation

« Eleven kan i et enkelt sprog praesentere et forberedt emne.
¢ Eleven har viden om preesentationsstrategier med tilhgrende ordforrad.

Sprogligt fokus
¢ Eleven kan formulere sig i sammenhaeng i et enkelt, klart og forstaeligt sprog.

Leererne konkretiserer faerdigheds- og vidensmalene til falgende leeringsmal og tegn pa
leering:

Eleverne kan lave en kort praesentation af en jeevnaldrende fransktalende person og
forteelle om det land, personen kommer fra.

Niveau 1: Eleven praesenterer personen og giver konkrete faktaoplysninger om landet.

Niveau 2: Eleven praesenterer oplysninger om personen og landet og sgger forklaring pa
grundlaeggende forskelle.

Niveau 3: Eleven udtrykker sin holdning til forskelle mellem egen og andres levevis og
seger derved at forsta baggrunden for andres mader at leve pa.

Inden eleverne gar i gang med at forberede deres praesentation, drefter laereren
leeringsmalet med eleverne. | den forbindelse forteeller eleverne, hvad de allerede ved om
emnet og dermed kan ggre brug af, nar de laver deres praesentation. Eleverne har nemlig
inden da:

e set sma filmklip om Burkina Faso, Marokko, Niger og Québec og har arbejdet med
at preesentere indholdet af de sma filmklip, sammenlignet med Danmark og forholdt
sig til ligheder og forskelle.

 laest tekster og foretaget sammenligning mellem eget liv og de unge fransktalendes
levevilkar ved brug af et Venn-diagram.
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Eleverne taler sammen om, hvordan de vil forberede og fremvise deres praesentation med
hensyn til form og indhold.

Endelig giver leereren eleverne individuel feedback pa baggrund af de opstillede tegn pa

leering.

Leringsmal

A

Undervisnings

Evaluering
i aktiviteter

b 4

Tegn pa lering
© Undervisningsministeriet

Model 3: Relationsmodellen
Leeringsmal

Eleverne kan lave en lille preesentation af en jeevnaldrende fransktalende person og
forteelle om det land, personen kommer fra.

Evaluering

Skriftlig og/eller mundtlig feedback fra leereren.

Undervisningsaktiviteter

Arbejde med sma filmklip om Burkina Faso, Marokko, Niger og Québec.

Arbejde med tekster om unge fransktalendes levevilkar.

Tegn pa lsering

Niveau 1: Eleven praesenterer personen og giver konkrete faktaoplysninger om landet.

Niveau 2: Eleven praesenterer oplysninger om personen og landet og seger forklaring pa
grundlaeggende forskelle.

Niveau 3: Eleven udtrykker sin holdning til forskelle mellem egen og andres levevis og
seger derved at forsta baggrunden for andres mader at leve pa.

3. Undervisningens tilrettelaeggelse og indhold
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Leereren skal tilrettelaegge undervisningen med sin viden og erfaring, sa hver enkelt elev
leerer s& meget som overhovedet muligt. For at kunne gere det er det ngdvendigt at
medtaenke specifikke principper eller arbejdsmader, som viser sig udfordrende og
vedkommende for bade dygtige og mindre dygtige elever, som tager hgjde for de valg,
leereren foretager i forbindelse med valg af lazeremidler og brug af it, som rettes mod den
fagdidaktiske tilgang til sproglig udvikling, og som tager hensyn til de relevante aktiviteter
og mal, der ligger inden for rammerne af innovation og entreprengrskab.

ke
© Colourbox

3.1 Undervisningsdifferentiering og faglig inklusion

Undervisningsdifferentiering er et princip for tilrettelaeggelse og gennemfarelse af
undervisningen i en klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig med at
feellesskabets muligheder bevares. Differentiering handler om at have passende
forventninger til alle elever og tydelige mal for de gnskede laeringsmal. Laeringsmal skal
kunne Igses pa forskellige niveauer, hvilket betyder, at alle elever skal arbejde hen imod de
samme overordnede kompetencemal og skal fale sig som en del af det faglige feellesskab.
Eleverne skal derfor ikke lave noget helt andet end kammeraterne.

Inklusion eller inkluderende undervisning drejer sig fagligt om at fa differentieringen til at
fungere, sa alle elever faler, de er en del af det faglige feellesskab. Det er fra begyndelsen
afgerende, at undervisningsmiljget er praeget af tryghed og indbyrdes accept af hinandens
forskellige forudsaetninger. Den faglige (og sociale) inklusion kan farst lykkes, nar der i
undervisningen bliver skabt en naturlig respekt for individuelle bade faglige og sociale
forskelle, saledes at eleven oplever sig som en veerdifuld bidragyder til de opgaver, der
stilles i undervisningen, og til feellesskabet i klassen.

3.2 Laeremidler
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Leeremidler skal fgrst og fremmest bidrage til, at eleverne laerer det, de skal. Valget af
leeremidler skal derfor forega med preaecist blik for, hvordan de skal bidrage til leeringen frem
mod malene. Det er saledes ikke et mal i sig selv, at 7. klasse skal gennemarbejde hele
grundbogen med tilhgrende gvehaefter, som skolen har indkabt.

De didaktiserede laeremidler kan fx vaere undervisningsforlgb, fagsystemer med tilhgrende
webside, temaportaler og fagportaler, og de varetager flere funktioner i undervisningen,
sasom at udpege faglige mal, evaluere elevernes leering og tilbyde varierede
organisationsformer.

Nar lzererne veelger didaktiserede laeremidler, skal de vaere opmaerksomme pa, om disse
udpeger lzeringsmal i overensstemmelse med Fzlles Mal, og om de far den ngdvendige
statte i, hvordan lzeringsmalene kan evalueres. Det er vigtig at undersgge, om
leeremidlerne er tilpasset malgruppen, om de indeholder forslag til planleegning af forlgbet
og i evrigt indeholder muligheder for at gennemfare forlgbet med hensyntagen til
progression, varierede organisationsformer samt differentieringsmuligheder.

De semi-didaktiserede leeremidler kan fx vaere laeringsmoduler, didaktiserede kopiark og
interaktive hjemmesider, og disse adskiller sig fra de didaktiske laeremidler ved kun at
varetage enkelte opgaver.

Nar lzererne veelger denne type leeremidler, skal de veere opmaerksomme pa, hvilke
specifikke faglige mal laeremidlet udpeger, la&eagge maerke til de beskrevne arbejdsgange og
tage hgjde for tidsrammen. De semi-didaktiserede laeremidler vil ofte blive tematisk
integreret i et stgrre, sammenhangende undervisningsforlgb.

De ikke-didaktiserede lseremidler karakteriseres som bade de semantiske og funktionelle
leeremidler. Det kan veere leeremidler, der har et betydningsindhold; sagstekster,
hjemmesider, videoer, skanlitteratur, e-bager, film og spil. Det kan ogsa veere digitale
redskaber og veerktgjer til at handtere forskellige funktioner som opslag, praesentation,
produktion eller kommunikation. Fzelles for de laeremidler er, at de ingen indbygget didaktik
har.

Nar laererne bruger disse leeremidler, skal de derfor selv udforme faglige mal og overveje,
hvordan de fagdidaktisk bedst kan integrere laeremidlerne meningsfuldt i
undervisningsforlgbene.

3.3 It og medier

It er et oplagt redskab at benytte i franskundervisningen af to vaesentlige arsager. For det
forste giver det mulighed for at bringe den autentiske verden ind i klasselokalet, og for det
andet tilbyder det en raekke vaerkigjer, som bidrager specifikt i undervisningen mht.
traening, sggning og praesentationsformer. | arbejdet med praesentation skal eleverne
kunne forholde sig ansvarligt til it og medier ved at veere:

 kritiske undersagere, nar de sgger informationer om fx et frankofont land pa nettet

¢ analyserende modtagere, nar de udveelger specifikke informationer fra en
hjemmeside

« malrettede og kreative producenter, nar de udveaelger et passende
preaesentationsprogram

e ansvarlige deltagere ved at gare hensigtsmeaessigt brug af de medier, de har udvalgt,
og fx konsekvent angive kilder til tekst- og billedmateriale.
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3.4 Sproglig udvikling

Uden ord intet sprog! Ordforrad er nok et af de vigtigste elementer i sprogundervisningen,
og derfor er arbejdet med ordforradsindlaeringen centralt i alle faser. Malet med
undervisningen er, at eleverne tilegner sig et stort og bredt ordforrad, som er klar til at blive
brugt; det vil sige anvendeligt og tilpasset elevernes sproglige og kommunikative behov.

Det er vigtigt, at undervisningen tager hgjde for, hvordan eleverne mest effektivt arbejder
med ordforrad. Ord leeres bedst i sammenhaenge, i logiske strukturer og i helheder. Det
geelder om, at eleverne gennem gvelser og opgaver hen ad vejen automatiserer og lagrer
nye ord og udtryk, som de herefter kan benytte aktivt i mange forskellige sammenhaesnge.

Den, der ikke gentager, glemmer! Derfor ma undervisningen tilretteleegges, sa eleverne
igen og igen mader de samme ord og vendinger inden for det tema, de arbejder med. Jo
oftere eleverne mader ordene, jo bedre husker de dem. Man kan arbejde med gentagelse
pa mange mader, fx kan man som optakt til et tema lade eleverne lave en brainstorm, hvor
de mobiliserer deres viden om ord inden for et emne, fx Au café: un fromage, un menu, une
carte, des frites, un coca, un hamburger, un sandwich, des desserts, un thé, une salade,
une glace. Efterfglgende kan disse ord sorteres i forskellige kategorier — drikkevarer, mad,
ting, der ikke kan spises, osv. | det videre arbejde kan indga tegninger/billeder, som kobles
sammen med ord eller szetninger pa sa mange forskellige mader som muligt.

For ordtilegnelsesprocessen kan opstilles fglgende grundsaetninger:

Ordforrad ber gves systematisk og eksplicit. Det kan ggres ved fx at formulere saetninger
med ordet, kombinere ord og billede, bruge ordet i talehandlinger eller gruppere ord efter
sammenhaeng.

Ordforrad ber gves i naturlige sammenhaenge. Det er vigtigt, at ordforradet sa ofte som
muligt gves i situationen, fx kan man under temaet Au café opfare et rollespil om et
cafébesgg.

Ordforrad gves af elever og kraever en vedholdende arbejdsindsats. Eleverne skal tilbydes
mange forskellige gvelsesformer, fx spil, konkurrencer, dictogloss, skrivegvelser,
hukommelsestraening osv.

3.5 Innovation og entreprengrskab i franskundervisningen

De innovative processer kan betragtes som en holdning til undervisningen, der tilgodeser
det hele, skabende menneske, og som involverer alle sanser og giver plads til individuelle
tilegnelsesstrategier. Franskundervisningen kan saledes stgtte op om de tanker og visioner,
der ligger i entreprengrskabsbegrebet og de fire dimensioner:

Handling forstas som elevernes evne til at kommunikere mundtligt og producere simpel
skriftlig kommunikation. Eleverne skal leere at variere og tilpasse deres kommunikation til
situation og malgruppe og kunne samarbejde i forskellige sammenhaenge.

Kreativitet forstas som elevernes evne til at udfolde fantasi og ideer igennem leg, skabende
aktiviteter og kunstneriske udtryk. Eleverne udtrykker fantasi, reorganiserer deres faglige
viden pa nye mader og finder alternative veje og lgsninger ved hjeelp af begraensede
ressourcer, nar de mader forhindringer.

Omverdensforstaelse forstas som elevernes evne til at kunne observere og reflektere over
forskellige frankofone kulturelle skikke og traditioner. Eleverne opmuntres til at bruge deres
viden om fransk uden for skolen.
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Personlig indstilling forstds som elevernes evne til at vise grundlaeggende selvtillid og tro
pa, at de kan klare de stillede opgaver. Det omrade omhandler ogsa evnen til at acceptere
usikkerhed og til at turde fejle.

3.6 Leg og beveegelse

En raekke sprog- og bevaegelseslege, fx gaettelege, lege med ordkort, informationsklgft eller
informationsudveksling er gvelser, hvor eleverne oplever gleede ved at udtrykke sig pa
fransk.

Der kan leges med at geette nogle ord eller vendinger, ved at mime eller ved at lege 20
spergsmal til professoren. Egnede spil er endvidere talbingo, billedlotteri, fx jeu de
mémoire, hvor man skal parre kort, eller andre kortspil, hvor man skal samle kort fra
samme gruppe, fx dyr eller frugter. Hertil kommer bevaegelseslege som Simon siger
(Jacques a dit), geettelege eller gadelgsningslege, hvor hver elev har en del af en starre
informationsmaengde, og hvor gaden fgrst kan Igses, nar hele klassen er i besiddelse af
alle informationer. Mange af disse sproglege omfatter ting, som eleverne selv kan fremstille,
fx ordkort med billeder. Nar elever bliver praesenteret for forskellige udtryksformer, kan de
udvikle deres fantasi til selv at benytte sig af varierede udtryksmidler.

Der kan arbejdes med bundne rollespil med praecist beskrevne opgaver eller friere rollespil,
simulationer og dramatiseringer. Spillene kan dreje sig om at gennemprgve
dagligdagssituationer sdsom at kabe ind, eller de kan veere mere fantasifulde og udtrykkes
igennem sketchs eller lignende. Sprog og handling keedes sammen, og arbejdet med
mimik, gestik, udtale og intonation indgar i en meningsfuld sammenhaeng. Arbejdet med at
saette et stykke op er derfor ofte en proces, der opleves som et stort ryk fremad mht.
elevernes mundtlige sprogfeerdighed.

En anden mulighed er at lade eleverne forberede og gennemfare en fiktiv rejse til et
fransktalende land. | forlgbet skal de forholde sig til de praktiske ting, der er forbundet med
at rejse; indhente informationer om omradets geografi og historie, sgge information om
transportmuligheder og overnatning, lave pas og billetter, skrive rejsedagbog og postkort,
lave tegninger af sjove oplevelser eller sevaerdigheder osv.

4. Franskfagets kompetenceomrader

Undervisningen skal under hele forlgbet tilgodese de tre kompetenceomrader:
1. Mundtlig kommunikation

2. Skriftlig kommunikation

3. Kultur og samfund

Omréaderne er indbyrdes afhaengige og bgr derfor integreres i de enkelte
undervisningsforlgb. Det er vigtigt at tilstraebe, at de forskellige faerdigheder understgtter
hinanden og anvendes pa kryds og tveers i kommunikationen: Man laeser om noget musik
pa Facebook, man taler med en kammerat om det, man lytter sammen til musikken for til
sidst i feellesskab at skrive en kommentar om det pa Facebook.
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Laeseplanen indeholder en angivelse af undervisningens indhold og progression over to
trinforlgb. Franskundervisningen skal dog betragtes som et samlet hele fra 5. til 9. klasse
uden meerkbare overgange mellem trinforlabene. Undervisningen skal tage udgangspunkt i
den forhandsviden, eleverne mgder op med; sprogligt ved at aktivere det, de allerede
kender fra bl.a. dansk og engelsk, indholdsmeessigt ved at saette deres erfaringer og viden
om verden i spil.

Laeseplanen angiver, at eleverne i forlgb 1 arbejder med naere emner og i trinforlgb 2
arbejder med hverdagsemner og interesseomrader. Progressionen kan se sadan ud:

 hilse, stille spgrgsmal, fgre sma samtaler, praesentere sig selv, naevne fa
fritidsinteresser

* samtale om sin familie, fortzelle om sine fritidsinteresser mundtligt og skriftligt

e samtale om skole, preesentere et dyr, have kendskab til franske fester og hgjtider

¢ udtrykke mening og holdning om egen musiksmag, forteelle om en kendt person

* sammenligne eget liv med en jeevnaldrendes frankofone hverdagsliv, samtale om
film, forteelle om ferierejser og dremme

4.1 Mundtlig kommunikation

Malet for dette kompetenceomrade er, at eleverne skal laere at kommunikere mundtligt pa
fransk i et forstaeligt og sammenhaengende sprog, dvs. at eleverne skal tilegne sig
feerdigheds- og vidensmal inden for lytning, samtale, praesentation og sprogligt fokus.

Lytning

Lytteforstaelsen er central for at laere at kommunikere mundtligt pa fransk, og der er gode
grunde til at bruge megen tid pa treening af denne faerdighed. Lytning er en kompleks
proces, hvor leereren ma tage afsaet i elevernes forforstaelse og baggrundsviden fra dansk,
engelsk og eventuelle andre sprog. Der er en paedagogisk fordel i at udnytte de mange
transparente ord, der findes pa dansk, engelsk og fransk, for forskellene er velegnede til at
skeerpe elevernes bevidsthed om de forskellige franske lyde.

Leereren bgr fra starten bestreebe sig pa at tale sa meget fransk som muligt i
undervisningen og kan hjeelpe eleverne ved at gare brug af mimik og gestik og ved at
overseette fra fransk til dansk. Eleverne vil naturligvis have svaert ved at forsta det talte
fransk i starten, og det er naturligt, at de svarer tilbage pa dansk.

Lytning trinforlgb 1 — 5.-7. klasse

| fase 1 skal eleverne ggres opmaerksomme pa de seerlige franske lyde og leere at
genkende forskellene pa dem. Forskellene findes pa flere niveauer, fx i udtalen af det
enkelte fonem, den enkelte lyd eller ved tryk/betoning. | den fagrste tid er det vigtigt, at
eleverne registrerer, nar de hgrer et ord blive udtalt pa fransk, og veennes til at genkende
transparente ord.

| fase 2 beveaeger eleverne sig fra enkeltord til udtryk. Forskellene findes ogsa pa ord- og
seetningsniveau, og derfor skal der veere fokus pa at arbejde med at genkende enkle ord og
udtryk og forsta enkle instruktioner, fx fra klaseveerelset: écoute, regarde, répéte, écris,
parle osv. Eleverne opfatter esensen af en samtale og kan forsta, hvem der taler, og maske
hvad der tales om.

| fase 3 kan eleverne efter flere gennemlytninger traeenes i at forsta de vigtigste
enkeltelementer. Her kan der stilles krav til en bredere forstaelse af indholdet, og man gar
altsa fra det generelle/overordnede til det specifikke/detaljerede.
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Lytning trinforlgb 2 — 8.-9. klasse

| fase 1 skal eleverne arbejde videre med forstaelsen af forskellige lyttesituationer, saledes
at de bliver opmaerksomme pa lytteforstaelse af hovedindhold og specifikt indhold i en
vekselvirkning. Til hver situation kan man bede eleverne om at lytte efter specifik
information eller global forstaelse.

| fase 2 skal eleverne arbejde med forstaelse af forskellige lyttesituationer, fx spontant og
autentisk talesprog, praesentationer og instruktioner. Eleverne skal opdage, at talesproget
er praeget af ufuldsteendige saetninger, gentagelser, omformuleringer osv. Undervisningen
ma i lyttefasen byde pa afvekslende eksempler pa sprog i enkle dagligdagssamtaler. Film
er et vigtigt hjeelpemiddel i forbindelse med treeningen af lytteforstaelse. Det vil som regel
veere ngdvendigt at gennemlytte denne type materiale flere gange, ligesom det er oplagt at
veelge sekvenser, hvor man kan se de personer, der taler.

Samtale

Samtale er en interaktion mellem to eller flere samtalepartnere og indebzerer bade at lytte,
tale og tage ture i samtalen. | den sammenhaeng ses ordet talehandlinger, som er naevnt i
malene inden for samtale, som brug af sproget med interaktionen som formal, fx spgrgsmal
om alder, hvordan man har det, anmodning om noget eller indkab.

Det kan veere kraevende for elever, selv i 9. klasse, at holde en samtale i gang i over to
minutter, fordi det forudsaetter et stort kognitivt overskud at skulle forholde sig til det,
samtalepartneren siger, finde et element at fglge op pa og derefter formulere et nyt
spergsmal. Herudover skal eleverne holde gje med, hvornar de kan bryde ind og tage
plads i samtalen. Mht. indhold er naere og konkrete emner som fx fritid nemmere at forholde
sig til end fx Frankrigs kolonihistorie, da det sidstnaevnte emne er langt fra elevernes
hverdag og bade indholdsmaessigt og sprogligt kraever en specifik viden og et specifikt
ordforrad.

Samtale trinforleb 1 — 5.-7. klasse

| fase 1 praesenteres eleverne for forskellige lege, spil og sange, som ggr det muligt for
dem at samtale ved hjaelp af enkle ord eller vendinger. Der er flere mader at tage del i
samtalen pa:

| fase 2 kan der arbejdes med mimik og gestik, da det at reagere pa noget, der er blevet
sagt, med bevaegelse eller mimen er at vise forstaelse og dermed at deltage. Selv en
reaktion som at vise thumbs up som svar pa "Ca va?” er tegn pa medvirken i samtalen, og
derfor er det ogsa sa oplagt at bruge lege i denne fase.

| fase 3 kan der arbejdes med bevaegelse og lege som Jacques a dit eller mim og geet. Af
andre aktiviteter kan naevnes enquéte, hvor eleverne ud fra en liste med fx frugter skal
indsamle underskrifter fra de personer, der godt kan lide dem, eller CL-strukturen quiz-byt,
som gennemfgres ved, at eleverne bruger sproget med forskellige samtalepartnere. (Se
under Lege og beveaegelse).

Samtale trinforlab 2 — 8.-9. klasse

| fase 1 gver eleverne sig i stigende grad i at tale mere frit om hverdagsemner, men ogsa
om emner, som kreever forberedelse og kendskab til blandt andet faste holdningsudtryk.
Eleverne far brug for ved udgangen af 9. klasse at kunne fare en samtale om et forberedt
emne, og det er derfor relevant at arbejde malrettet med gambitter, dvs. saetninger og ord,
som er medvirkende til at ggre samtalen mere flydende og smidig.
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| fase 2 kan man med fordel fokusere pa rollespil, som kan praesenteres i mere eller mindre
fast form og vaere mere eller mindre forberedte. Det er nemt at differentiere og fx lade nogle
elever arbejde med rollespil ud fra ganske fa stikord, mens andre elever far stotte i et reelt
manuskript. Rollespil skaber en autentisk og meningsfuld kontekst for eleverne og skubber
dem ud i situationer, hvor de opdager, at sproget skal bruges. | samtalen skal eleverne bl.a.
gve sig i at kabe ind (en croissant hos en bager), at bestille noget (et veerelse pa et
vandrehjem, en kop varm kakao pa en café), at laere en person at kende, at samtale om
interesser og fritid (sport, film, computer), at samtale om egen og andres dagligdag (skole,
venner, kultur), at samtale om enkle tidligere begivenheder (ferier) og fremtidsplaner (efter
ferien).

Prasentation

Preesentation fokuserer pa, at eleverne udarbejder, preesenterer, uddyber og begrunder et
forberedt emne for en eller flere tilhgrere. Preesentation kraever en god stilladsering fra
leererens side, kendskab til preesentationsstrategier samt fortrolighed med forskellige
hjeelpemidler, fx talekort eller digitale praesentationsprogrammer.

Praesentation trinforleb 1 — 5.-7. klasse

| fase 1 arbejder eleverne primaert med enkeltord, faste udtryk og korte saetninger, som de
bruger til at preesentere sig selv, fx je m’appelle..., j'habite..., jai...ans, jai deux fréres. Det
er vigtigt, at eleverne mader disse udtryk mange gange og i forskellige sammenhange; pa
plancher i klasselokalet, i egne notater, i bagger osv.

| fase 2 udvikler eleverne deres ordforrad og viden om simpel seetningsopbygning, sa de
ogsa i korte saetninger kan praesentere deres familie. Eleverne skal arbejde med
stotteteknikker som fx at bruge en skabelontekst, veelge faste vendinger, have et mindre
antal billeder at tale ud fra, anvende egen ordliste — og de kan gve ved at optage sig selv.

| fase 3 beveeger eleverne sig veek fra de helt naere emner og forbereder preesentationer af
deres hverdag i og uden for skolen. Eleverne kan beskrive steder og personer ved hjeelp af
billedmateriale: Voici mon école. Elle est grande. On est 500 éléves/Voici Marie. Elle est
dans ma classe. Elle aime le danois. Moi, j’aime I'anglais et les maths.

Praesentation trinforlgb 2 — 8.-9. klasse

| fase 1 er der starre fokus pa sproglig fremstilling, formal og praesentationsstrategi.
Eleverne forbereder forskelligartede praesentationer af bade kendte og ukendte emner, og
det er ngdvendigt at have fokus pa disposition, sggefunktioner i forhold til grammatik og
ordforrad samt skelnen mellem faktapraeget og holdningspraeget opleeg. Eleverne skal have
viden om, hvordan man sgger information, og hvordan man efterfglgende veelger relevante
oplysninger ud. Denne del skal traenes kontinuerligt.

Nar eleverne skal arbejde med faktuelle emner, er det vigtigt, at de arbejder med forskellige
teksttyper, som har relevans for dem, og som giver viden om traditioner og
samfundsforhold i fransktalende lande. Eleverne skal opbygge et centralt ordforrad og en
sproglig bevidsthed, som kan anvendes og overfgres, nar de skal praesentere deres emner.
Ikke-skrevet materiale og billedmedier har stor veerdi og er kilde til inspiration, da de giver
eleverne konkrete oplevelser af deres emne og gaor det muligt for dem at genbruge og
reorganisere ord og tekstpassager i egne preesentationer.

| fase 2 viser eleverne, at de kan veksle mellem fakta og holdning ved fx at preesentere en
ung fransktalendes hverdag og dernaest sammenligne med egne erfaringer og holdninger.
Elevene skal bevidst arbejde med teknikker, der kan give variation i preesentationen, fx
forskellige billedtyper, plancheopstilling, musikledsagelse og optagelser online.
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Praesentationen kan ses som en proces med tilhgrende aktiviteter bade fgr, under og efter
selve preesentationen.

Far-preesentationsaktiviteter bestar i indholdsmeaessig og sproglig forberedelse.
Eksempler pa far-preesentationsaktiviteter er:

e Lyt til en kort preesentation, og efterlign hvad der siges.

e Lav et mindmap over alt, hvad du ved om dit emne. Saet ideerne i en god
reekkefglge.

¢ Beslut, hvad du vil sige om dit emne. S@g den relevante information. Strukturer din
information.

Under-praesentationsaktiviteter handler om at udveelge autentiske praesentationsformer og
meningsfulde emner, som fx medfgrer praesentationer

* med egne videoklip af familiemedlemmer eller venner

» af egen skole, som publiceres pa Facebook

e af en, man holder af med bevidst valg af musik og egne fotos
« om et fagligt emne, der interesserer en.

For at blive fortrolig med praesentationsgenren er det n@dvendigt med hyppig traening over
for forskelige tilhgrere. Der kan anvendes onlineoptagelser, som eleven selv og andre kan
se lgbende, flere elever kan preesentere samtidigt i sma boder, i dobbeltcirkler, pa Skype
med jeevnaldrende fransktalende eller i en filmproduktion, som har til formal at praesentere
et lokalomrade, en skole eller maske en klasse.

Efter-praesentationsaktiviteter vil have karakter af sproglig opmaerksomhed, evaluering og
feedback.

Eksempler pa efter-praesentationsaktiviteter:

e Lyt til din egen preesentation, og skriv de fem bedste ord eller saetninger ned.

¢ Undersgg, hvad andre synes om din praesentation.

e Skriv, hvad der var let og sveert i forhold til at sege ord og informationer, strukturere
praesentationen ved hjeelp af fx billedmateriale og gennemfgre uden at laese op.
Sammenlign i klassen.

Sprogligt fokus

Sprogligt fokus er en central del i franskundervisningen og skal integreres i bade mundtlige
og skriftlige aktiviteter. Fglgende fokuspunkter er relevante for elevernes mundtlige
kommunikation og omhandler dels de udfordringer, der er forbundet med fransk udtale, dels
de seerlige kendetegn for talesproget, som eleverne bgr blive bevidste om.

Sprogligt fokus trinforlgb 1 — 5.-7. klasse

| fase 1 koncentrerer eleverne sig om at efterligne de franske lyde og opdager forskelle og
ligheder mellem franske lyde og andre sprogs lyde. | undervisningen kan man med fordel
benytte sig af elevernes egne indtryk af talt fransk og Isbende tale om de iagttagelser, de
ger sig. Det er ogsa oplagt at fokusere pa transparente ord, fordi eleverne far forstaelsen af
ordene foreeret og derved kan koncentrere sig om udtalen og systematisere ligheder og
forskelle i udtalen, fx lyden [3] i parrene ingénieur-ingenigr; journaliste-journalist.
Undervisningen skal give eleverne mulighed for at gentage ord og udtryk, fx efter laereren,
efter lydfiler, i kor, i grupper eller alene. Det er ogsa vigtigt at give eleverne tid til at skrive
udvalgte ord, som de synes, de lyder, sa de vaennes til at bruge deres egen lydskrift i
arbejdet med korrekt udtale.
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| fase 2 er der i stigende grad fokus pa at arbejde med intonation, rytme og tryk. Her er det
vigtigt at tage udgangspunkt i lyttesekvenser med fransk talesprog i overskuelige enheder,
der gar det muligt for eleverne at fa overblik over det hgrte, s de nemmere kan gentage. |
denne fase praesenteres eleverne ogsa for sange, rim og remser, og det er oplagt at
arbejde med virelangues — tungebraekkere — som giver mulighed for en legende tilgang il
udtalen af de sveere, men sjove saetninger. Endelig er det oplagt at arbejde med minimale
par, dvs. ordpar, der kun adskiller sig ved én enkelt forskel i lyd, fx son-cent, beau jour-
bonjour, chou-joue; eller intonationspar: Il est grand.-ll est grand?

| fase 3 anvender eleverne deres viden om udtale og intonation i forskellige mundtlige
aktiviteter. Eleverne skal gve sig i at kommunikere med andre ved fx at preesentere sig selv,
de skal blive opmeerksomme pa egne udtalefejl, ligesom de skal stattes i at kunne give
respons til andre.

Sprogligt fokus trinforlgb 2 — 8.-9. klasse

| trinforlgb 2 er der fokus pa talesprogets kendetegn, som i modsaetning til skriftsproget
blandt andet er praeget af gentagelser, ufuldendte seetninger og udeladelser. Af samme
grund kan man ikke forvente samme sproglige korrekthed i det mundtlige sprog som i det
skriftlige sprog.

| fase 1 arbejder eleverne med ordstilling, placering af adjektiverne samt brugen af de
personlige stedord i faste vendinger, fx Ma mere, elle aime bien le sport. Laereren skal
vaere opmaerksom p4a, at negationen ne ofte udgar i det talte sprog, fx J'aime pas le foot.

| fase 2 gver eleverne sig pa at holde en samtale i gang ved blandt andet at kunne stille
opklarende spgrgsmal og gare brug af faste vendinger til at udtrykke holdning samt
bindeord.

Eleverne i 9. klasse forventes at kunne forbinderordene: et, ou, mais, parce que og evt. par
contre, au contraire, d’abord, ensuite, enfin. Undervisningen bar desuden have fokus pa
brugen af gambitter, som er sma ord og saetninger, som er med til at regulere det talte
sprog. Gambitter bruges pa mange mader i en dialog. Til &bning af dialog: Ecoute ... Au fait
... ; til feedback: Ah bon? Vraiment?; For at tage ordet: Dis-moi, Au fait, Ok, mais, A mon
avis ... ; til uddybning: C’est parce que ..., En fait ; til forstaelsesproblemer: Je comprends
pas, Tu peux parler plus lentement ? Tu peux répéter ?; For at skabe taenkepause: euh ...
alors ... enfait ...

4.2 Skriftlig kommunikation

Malet for dette kompetenceomrade er, at eleverne skal laere at kommunikere skriftligt pa
fransk i et forstaeligt og sammenhaengende sprog, dvs. at eleverne skal tilegne sig
feerdigheds- og vidensmal inden for lzesning, skrivning, tekster og medier samt sprogligt
fokus.

Laesning

Selv om der i begynderfasen er ret snaevre graenser for, hvad eleverne kan overskue af
autentisk laesestof pa fransk, er det vigtigt, at teksterne har et vist indholdsmaessigt niveau
for at skabe og fastholde motivation hos eleverne. Eleverne skal fra starten praesenteres for
enkle sangtekster, annoncer, brochurer, opskrifter m.m. med mange transparente ord, som
eleverne kan genkende ud fra deres gvrige viden om andre sprog. Derved far de en
oplevelse af, at deres kunnen er vigtig og brugbar, og de far lyst, selvtillid og mod til at ga
videre i arbejdet med et nyt sprog.
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Laesning trinforlgb 1 — 5.-7. klasse

| fase 1 handler lzesning om, at eleverne kan genkende hyppige enkeltord med billedstgtte i
fx blade og brochurer, ligesom de skal veennes til at gaette kvalificeret ud fra fx overskrifter,
tema eller lignende.

| fase 2 laeser eleverne enkle tekster, fx beskrivelser af personer eller enkle digte og sange
og arbejder med enkle |laesestrategier, som at gaette ud fra billeder eller et tema.

| fase 3 saettes elevernes viden og forforstaelse i forhold til at genkende teksttyper og
udpege deres seertreek og funktion i spil, saledes at de begynder at overfere deres laese-
og gaettestrategier fra andre fag til franskundervisningen.

Leesning trinforlgb 2 — 8.-9. klasse

| fase 1 laeser eleverne stadig laengere og mere komplekse tekster, og undervisningen skal
have fokus pa brugen af leeseteknikker, som gar det nemmere for eleverne at overskue og
arbejde systematisk med teksterne.

| fase 2 handler det om, at eleverne ikke blot laeser og forstar tekster, men ogsa er i stand til
at overfgre forstaelsen af det lzeste, fx i form af genforteelling eller ved at sortere og
sammenligne oplysninger. | forbindelse med laesning er det ngdvendigt at minde eleverne
om forskellige leesestrategier. Det er vigtigt at have forberedt eleverne pa, hvad de skal
leese efter, fx ved at stille nogle spargsmal pa forhand. Laereren kan arbejde med tre faser
— for, under og efter lzesning:

Far lzesning af teksten udtrykker eleverne de forventninger, de har til teksten ud fra
forelgbige iagttagelser af bl.a. opsaetning, overskrifter, billeder, skemaer og transparente
ord. De formulerer, hvad de formoder teksten handler om, og hvad de forventer af
informationer eller oplevelser. Under laesningen sgger eleverne at danne sig et overblik
over tekstens struktur og indholdet/handlingen, bl.a. ved at lzegge maerke til
afsnitsinddelinger, centrale ord og ord, der forbinder tekstens afsnit. Efter

laesningen bearbejder eleverne deres umiddelbare indtryk og sammenholder deres
forhandsforventninger med det, de rent faktisk har faet ud af teksten.

Skrivning

Arbejdet med skriftlig sprogfeerdighed bgr fra begyndelsen integreres i undervisningen i en
kommunikativ sammenhaeng med et emne (hvad skrives der om), en relation (hvem skriver
til hvem) og en made (hvor skrives der). Selv om eleverne ofte foler sig usikre pa at skrive
pa fransk, er det vigtigt at skabe autentiske skrivesituationer, som er meningsfulde, og som
har et klart formal. En sadan skrivesituation deekker over enkelte ord, fx pa en indkgbsliste,
fa ord, fx i en billedtekst, og lange og mere komplekse bade fiktive og videnskabelige
tekster.

Der er mange mader at angribe skrivning pa, men uanset hvor i forlgbet eleverne befinder
sig, er det vigtigt at huske p4a, at det er sveert at skrive pa fransk. Af samme grund giver det
god mening at lade eleverne skrive hyppigt, men kort, og i stedet lade dem arbejde grundigt
med respons og korrekturfaser i deres egne tekster. Ligeledes er det oplagt at introducere
mange forskellige skrivegvelser, sa denne disciplin bliver en integreret og overkommelig del
af undervisningen.

Skrivning trinforleb 1 — 5.-7. klasse

| fase 1 er det vigtigt, at fokus er rettet mod elevernes interesse for skriftsproget. Eleverne

skal have mulighed for at producere noget pa skrift, som de efterfglgende kan bruge aktivt;
fx ord til billedkort, som de gerne vil huske, ord pa et id-kort eller ord i talebobler, som kan

bruges til at hilse og sige farvel efter hver time.
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| fase 2 skal eleverne kunne genbruge kendte ord og konstruere korte hovedsaetninger. |
begyndelsen skriver eleverne typisk om sig selv, familie og venner. Det er oplagt at lade
eleverne skrive i skabeloner, som laereren laver, fx skemaer eller indkabssedler, ligesom
korte paralleltekster er relevante for eleverne til fx at skrive postkort eller portreetter.

| fase 3 laegges der op til, at eleverne skriver mere frit om hverdagen i og uden for skolen. |
denne fase kan det stadig give god mening at lade eleverne skrive efter en fast skabelon,
samtidig med at de skal blive fortrolige med brugen af forskellige hjaelpemidler, fx
overseettelsesprogrammer, ordbgger, grammatikoversigter, ordlister og stave- og
grammatikkontrol.

Skrivning trinforlgb 2 — 7.-9. klasse

| trinforleb 2 skaerpes elevernes fokus i forhold til form, indhold og genre. Eleverne skal
mindes om skrivesituationen, sa de kan tilpasse formen, og det er oplagt, at de gar brug af
strategier, som de allerede kender fra fx dansk, nar de skal planlaegge det skriftlige arbejde
og fx med fordel veelger at arbejde med brainstorm eller mindmap. | forhold til genre
anbefales det at lade eleverne skrive i en kendt og specifik genre, s& kommunikationen
bliver sd meningsfuld og autentisk som mulig. Eleverne skal Igsbende mindes om typiske
kendetegn for den enkelte genre.

| fase 1 arbejder eleverne fortrinsvis med korte breve, postkort, e-mail og blogindleeg, hvor
de i fase 2 beveeger sig hen imod lszengere, mere sammenhangende tekster, fx forteellinger
i 1. person, referater af fx film eller oplevelser, debatindleeg om et aktuelt og vedkommende
emne eller fagtekster om fx frankofone omrader eller frankofone traditioner. Undervisningen
skal leegge op til, at eleverne ser skrivearbejdet som en proces, som forudseetter viljen til at
planleegge, producere, tage imod respons, omformulere osv. Afhaengigt af niveau og tema
kan man bede eleverne skrive ord eller saetninger ud fra billeder, skrive ord ned ud fra et
givent begreb eller udtryk (associationsleg), skrive lgs i fx fem minutter og bytte tekst med
en anden gruppe (stafetskrivning), skrive videre pa en given tekst, overskrift eller
illustration, fx en indledning til en historie eller artikel, en afslutning pa en anmeldelse eller
et brev eller en raekke billedtekster til udvalgte fotos fra fransktalende omrader.

Tekst og medier

Dette omrade handler om brug og produktion af tekster ved hjeelp af digitale veerktgjer i en
kommunikativ sammenhaeng, dvs. i en meningsudveksling. Medier defineres som digitale
medier og ses som informationsteknologi til opsamling, behandling, lagring og udbredelse
af information. Tekster er dermed den information, der bliver delt og er meningsbaerende.
Der er her tale om et udvidet tekstbegreb, hvor sange, film, hjemmesider m.m. er sidestillet
med analoge tekster.

Mange it-veerktgjer kan hjeelpe eleverne med deres forstaelse af sproget og deres
sprogproduktion. Helt konkret handler det om at praesentere dem for varierede veerktgijer,
som kan bruges til at kompensere for mangler og stgtte kommunikationen, fx kan en
oversaettelsesmaskine kompensere for en elevs manglende ordforrad i arbejdet med en
leesetekst, mens et praesentationsprogram kan statte en mundtlig praesentation. P4 samme
made kan eleverne praesenteres for veerktgjer, der kan stgtte sprogindleeringen, fx i form af
spil og programmer, som giver mulighed for at treene et givet indhold.

Progressionen i forlgbet laegger op til, at eleverne praesenteres for og undervises i
forskellige veerktajer gennem arene, sa de til sidst bliver i stand til selv at vaelge det mest
oplagte redskab til formalet.

Tekster og medier trinforlgb 1 — 5.-7. klasse
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| fase 1 skal eleverne praesenteres for teksttyper i forskellige medier, fx sange, sma klip om
seveerdigheder i Frankrig, digte og 1.-personsfortzllinger.

| fase 2 skal eleverne arbejde med digitale veerktajer, der kan understatte deres forstaelse
af teksters indhold, fx oversaettelsesmaskiner eller onlineordbgger. P4 samme made skal
de praesenteres for vaerktgjer, der kan understgtte deres sprogproduktion, fx indtaling af
preesentationer pa mobiltelefon eller produktion af digitale plakater.

| fase 3 skal eleverne arbejde med at sgge enkle informationer pa nettet om fx et dyr med
stotte i et oplaeg. Leererne skal hjaelpe eleverne i deres s@gning ved fx at have udvalgt
relevante hjemmesider pa forhand. Eleverne kan ogsa praesentere en digital poster med
lyd, film og tekst som evalueringsprodukt i slutningen af forlgbet.

Tekster og medier trinforlgb 2 — 7.-9. klasse

| fase 1 skal eleverne arbejde med forskellige praesentationsprogrammer og
animationsveerktgjer til at statte deres mundtlige og skriftlige produktion. De kan
praesentere en kendt sanger eller producere sma tegneserier med tale til.

| fase 2 skal eleverne fx producere sma film eller multimodale praesentationer ved at
udnytte billeder, lyd, film og tekst i deres sprogproduktion. Eleverne skal vise, at de er i
stand til at foretage hensigtsmaessige valg fx mellem en PowerPoint, en Prezi og en Padlet
for at tale om deres ferie.

Sprogligt fokus

Sprogligt fokus handler om, at eleverne formar at skrive i et sammenhaengende og
forstaeligt sprog, s& kommunikation lykkes. Man kan i undervisningen have god nytte af at
arbejde med at sammenligne sprogene med hinanden og drage paralleller for dernaest at
udlede regler. Her vil det veere oplagt at sammenligne ordstilling i en dansk saetning med
ordstilling i en fransk saetning og pa den made gere eleverne bevidste om, hvordan
forskellige sproglige strukturer adskiller sig fra eller ligner fransk.

Sprogligt fokus trinforlgb 1 — 5.-7. klasse

Da accenter ikke bruges ofte pa dansk, er det ikke selvfalgeligt for eleverne at genkende
dem, og det kan veere sveaert for dem ikke at forveksle accenterne med apostrofer. Der er
god grund til at fokusere pa bogstaverne og deres accenter helt fra starten, idet nogle
accenter og tegn pa fransk er betydningsbaerende.

| fase 1 er det derfor vigtigt at insistere pa korrekt afskrivning fra eksempler, ligesom
eleverne skal vejledes i, hvordan de indsaetter specielle tegn i deres dokumenter, nar de
skriver pa computer.

| fase 2 er der fokus pa sammenhaeng mellem lyd og skrift. For at systematisere en
bogstavskombination skal eleven have madt den rigtig mange gange og i forskellige
sammenhaenge.

| fase 3 arbejdes der systematisk med forskellen mellem praesens og infinitiv. Elever
blander generelt disse to former sammen, og det er derfor en god ide at fokusere pa
forskellen mellem dem igennem kommunikative gvelser, fx ved at tale om, hvad eleverne
laver (je fais du sport), og hvad de kan lide at lave (j’aime faire du sport).

Sprogligt fokus trinforlgb 2 — 8.-9. klasse

| det skriftlige sprog er det ogsa vigtigt, at eleverne har automatiseret faste vendinger, som
de kan genkende, nar de lzeser, og bruge uden stor besvaer, nar de selv skriver. Det
handler her om at udvaelge faste vendinger, som er relevante for de kommunikative mal,
eleverne skal opna. | forlgb 2 er der fokus pa flere forskellige grammatiske omrader, men
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det er afggrende, at grammatikken altid ses i en sammenhaeng. Det er derfor ikke
tilstraekkeligt, at eleverne traener ord og bgjninger Igsrevet fra en sammenhaeng eller far
feedback pa deres sprog ud fra samme kriterier hver gang. Ord og bgjninger skal leeres, sa
eleverne kan bruge dem i forskellige kontekster og dermed opna starre succes i deres
kommunikation. Af samme grund er det ngdvendigt at tage udgangspunkt i formal og tema
for at tilrettelaegge grammatikundervisningen, fx er det oplagt at introducere futur proche,
hvis eleverne skal skrive en tekst om deres kommende ferie, hvorimod det giver mere
mening at arbejde med passé composé, hvis eleverne skal skrive om, hvad de har lavet i
weekenden.

4.3 Kultur og samfund

| franskundervisningen er omradet inden for kultur og samfundsforhold inddelt i tre
omrader; kulturforstaelse, kulturmgder og fransk som adgang til verden.

Nar eleverne skal forholde sig til og laere om kultur- og samfundsforhold, haenger det
sammen med, at sprog er ulgseligt forbundet med netop disse begreber. Man kan ikke
veere sprogligt kompetent uden at vaere socio-kulturelt kompetent, eftersom sociale og
kulturelle forhold indvirker pa den sproglige form og omvendt. Undervisningen
tilrettelaegges derfor saledes, at eleverne far gje pa ligheder og forskelle mellem deres
egen kultur og den frankofone kultur og derved bliver i stand til at anskue egen kultur.
Eleverne skal ikke blot kunne konstatere, hvordan andre lever og teenker, men ogséa prgve
at finde forklaringer pa hvorfor.

Kulturforstaelse

Eleverne praesenteres gennem hele undervisningsforlgbet for materiale, der giver dem
mulighed for at danne sig en alsidig indsigt i kultur- og samfundsforhold i fransktalende
lande. Undervisningen vil ofte koncentrere sig om Frankrig, men eleverne skal ogsa
arbejde med andre fransktalende lande og omrader, fx Québec, Belgien, Schweiz eller
Marokko.

Kulturforstaelse trinforlob 1 — 5.-7.klasse

| fase 1 er fokus rettet mod de mest grundlaeggende forhold i forbindelse med placeringen
af frankofone lande eller omrader. Mange elever har rejst i flere fransktalende lande, og det
er oplagt at traekke péa deres viden og erfaring i arbejdet med kulturforstaelse. Foruden
elevernes evne til at placere forskellige lande pa et kort vil denne farste fase ofte lede til en
snak om elevernes forestillinger om den fransktalende verden og dens befolkning, hvilket
igen kan medfgre, at elevernes nysgerrighed efter at forstd, hvor forestillingerne kommer
fra, skeerpes.

| fase 2 danner nationale symboler og kendetegn udgangspunkt for elevernes kendskab til
den fransktalende verden, som den tager sig ud i omverdenen, dvs. som eleverne selv
opfatter den ud fra centrale og almenkendte forhold. Ligeledes er det oplagt at
sammenligne med danske symboler og tale om deres betydning for elevernes egen
identitet.

| fase 3 skal eleverne have mulighed for at stifte bekendtskab med tekster eller film, som
giver indblik i jeevnaldrende, frankofone unges familie- og hverdagsliv. Eleverne skal
opdage kulturforskelle, nar de fx fortaeller om andres hverdag, nar de praesenterer et fransk
skoleskema eller en fransktalende familie. Det er denne proces, som senere leder til
elevernes lyst og evne til at sammenligne forhold i den fransktalende verden med egne
forhold, og som ggr dem i stand til at sage indsigt i og forstaelse for andre kulturer.
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Kulturforstaelse trinforleb 2 — 8.-9. klasse

Det er vigtigt at inddrage eleverne i valget af temaer til undervisningen, for ofte er der
mange, der enten allerede har en viden, eller som undrer sig over noget, de har hart om
eller set i film eller tv.

| fase 1 er det oplagt at arbejde med temaer, som omhandler familieliv, skolesystemet,
madkultur, mode, musik, film, sport eller hgjtider. Eleverne skal vaennes til at forholde sig
undrende og nysgerrigt til ny viden for dernaest at sammenligne med egne forhold.

| fase 2 kan undervisningen brede temaerne ud ved at inddrage samfundsrelateret viden
om fx tidligere franske kolonier og deres betydning for Frankrig i dag. Undervisningen skal
leene sig s& meget op ad autentiske situationer som muligt, og det er vigtigt, at elevernes
arbejde opleves som meningsfuldt og med et tydeligt formal, som kan inspirere til en dben
tilgang til omradet kultur og samfundsforhold.

Kulturmeder

Kulturmgder skal bade opfattes som det konkrete made, der kan finde sted mellem
mennesker fra forskellige kulturer, og som de sproglige handlinger, der finder sted i mgdet.

| trinforlgb 1, fase 1-3 koncentrerer eleverne sig om at blive fortrolige med geengse
hgflighedsudtryk og méader at hilse og sige farvel pa. Det er vigtigt, at disse udtryk treenes
mange gange og i varierede situationer, sa eleverne kan anvende dem spontant. Lad fx
eleverne opfare forskellige rollespil, som viser typiske hverdagssituationer; cafébesag,
indkab i et supermarked, biograftur eller en samtale mellem en elev og lzerer. Fzelles for
disse situationer er, at eleverne tvinges til at overveje, hvordan de bedst far succes med
deres kommunikation, og de er nadt til aktivt at veelge, hvilke heflighedsudtryk og
kulturbundne udtryk de vil anvende, fx hein ! Oh la la !, Bof ...

| trinforlgb 2 arbejder eleverne konkret med at tilegne sig viden om udtryk, som knytter sig
til frankofone hgitider, og de udvikler deres evne til at kunne udveksle meninger og
argumentere.

| fase 1 er arbejdet med frankofone hgijtider relevant, fordi eleverne pa forhand vil kunne
gare sig mange forestillinger om, hvordan man fx fejrer jul eller nytar, og fordi eleverne
typisk gerne vil forteelle om deres egne traditioner. Derved dannes der et godt
udgangspunkt for en samtale om ligheder og forskelle, og eleverne har mulighed for at
treene og indleere de vigtigste udtryk inden for dette omrade. Undervisningen skal vejlede
eleverne i, hvordan de begar sig i forskellige situationer i et fransktalende land, fx pa
stationen, i en forretning eller ved lzegen, og den skal laegge op til, at eleverne i stigende
grad interagerer og ikke bare lytter passivt i en samtale.

| fase 2 skal eleverne blive bevidste om, hvordan de kan udveksle holdninger, fremhaeve
fordele og ulemper og i gvrigt vise, at de gar sig nuancerede forestillinger om fransktalende
personers hverdagsliv. Dette kan blandt andet komme til udtryk i en samtale med en fiktiv
jeevnaldrende om skolesystemet, hvor det er oplagt at sperge kritisk ind til den noget
leengere skoledag eller de mange eksamener.

Fransk som adgang til verden

Omradet handler om at ggre eleverne opmaerksomme pé den fransktalende verden ved
aktivt at opsgge det franske sprog i relevante, alderssvarende medier, fx videoklip og
musik, fransksprogede film, blade, sociale medier og blogs.

Fransk som adgang til verden trinforlob 1 — 5.-7. klasse
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Malene for dette farste trinforlgb integreres Igbende i franskundervisningen, og
fokusomradet er at ggre eleverne bevidste om, at de selv kan opsgge det franske sprog.
Selv om eleverne er pa begynderstadiet, er det oplagt at preesentere dem for enkle
fransksprogede indslag i undervisningen og opmuntre dem til selv at sgge videre. Det er
vaesentligt at tage udgangspunkt i elevernes egen verden; ofte kommer elever hjem fra
ferie i Frankrig og har allerede lzert de nyeste sange udenad, og herfra er det nemt at
motivere dem til fx ogsa at unders@gge noget om sangeren. P4 samme made er det oplagt
at henvise til nye film eller blade om fx sport eller mode.

Fransk som adgang til verden trinforlgb 2 — 8.-9. klasse

Eleverne skal efterhanden opdage, at de kan kommunikere med andre fransktalende, bade
personer med fransk som modersmal og personer, der leerer fransk. De sociale medier og
e-mail giver god mulighed for at skabe kontakter med fransktalende i ikke-fransktalende
lande og herved fa mulighed for at bruge fransk som internationalt kommunikationsmiddel.
Fordelen ved de digitale medier er, at de giver adgang til en direkte og hurtig kontakt med
fx skoler i andre lande og dermed mulighed for at styrke elevernes interkulturelle forstaelse.
Kontakten til andre europeeiske skoler, der ogsa har fransk som fremmedsprog (fx Italien,
Spanien, Holland, Sverige, England), giver god og jeevnbyrdig kommunikation pa fransk.
Arbejdet med elektroniske medier kan tilrettelaegges pa flere forskellige mader, fx som
udveksling af informationer om elevernes hverdag eller som lsengere undervisningsforlgb
med specifikke temaer.

| forlgbets sidste fase skal undervisningen give anledning til en mere kompleks
kommunikation med jeevnaldrende fransktalende, fx om skolegang og uddannelses- og
ungdomsliv. Eleverne bar labende mindes om, hvordan man begér sig i den digitale verden
i kommunikationen med andre, fx i forbindelse med udarbejdelse af en hjemmeside, som er
tilgaengelig for alle. Her er det vigtigt, at eleverne er opmaerksomme pa bade formal og
malgruppe, og at de er bevidste om disse faktorers betydning for, hvorvidt
kommunikationen lykkes eller ej.

Relaterede filer

@ Selvevalueringsskala
Den Feelles Europzeiske Reference for Sprogs selvevalueringsskala.

Relaterede moduler

Kom godt i gang med arbejdet med laringsmal
It og medier - vejledning

Sproglig udvikling - vejledning

Emneord

Vejledning,

Baggrundsoplysninger om siden
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