KAPITEL 19

TYSK

7. (6.) skoledr og redafdelingen

formal.

Formdet er opevelse i sprogfeadighed.
Eleverne ma bibringes en sadan fortrolig-
hed med sproget, a de er i sand til a
laee og forstd en tekst, der indholdsmaes-
gt passer til deres aderstrin og forudsad-
ninger og har en klar og smpd sprogbyg-
ning. Endvidere ma der lasyges vt pa god
udtale og en i det vesentlige rigtig tone-
gang og setningsrytme. Det er a: starste
betydning, a undervisningen fra farge

faad lamges til rette sdedes, a tysk bliver
et levende sprog for eeverne. De ma der-
for fra begyndelsen opaves i a forsta det
og benytte det mundtligt og i nogen grad
ogsa skriftligt i lette, men centrale udtryk
og saningsformer. Overdrevne korrekt-
hedskrav & mere perifer art ma ikke for-
hindre, at noget sddant kan ske med frem-

gang.

Indhold og omfang.

Da tysk har et vidtgdende glosefedles
skab med dansk, og der altsa i nasten en-
hver tysk tekst vil vaae et stort antal sdv-
tolkende ord, synes det ikke formastjenligt
a angive noget bestemt vejledende glosetal
for de enkelte klassetrin. Men det ber un-
derstreges, at det ogsa i tysk vil veee nad-
vendigt at vise médehold pa dette omrade,
og a engangsord (bortset naturligvis fra de
selvtolkende ord) ikke bgr forekomme i
begynderbggerne. Sprogstoffet bar her vaae
a virkdighedsnag karakter og udvadges
Sdedes, & det pa de forskelige trin ud
over a tjene til opevese a lasefagdig-
heden tillige kan udnyttes til opevelse i ud-
tryksfaerdighed.

Ordforradet ma stabiliseres og udvides
i et passende tempo, sdedes at der bliver
en naturlig overgang fra klassetrin til
klassetrin. | de to sidste redklasser ma det
forekomme naturligt, at sprogstoffet er A
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addigt, at det pa den ene side giver et vig
indblik i dagliglivet i de tysktalende lande,
0g pa den anden side - om end i beskedent
omfang - lader deverne difte bekendtskab
med sore kulturpersonligheder fra disse
omréder. Teksten ber tillige vage o en s&
dan art, a den kan danne bass for iagt-
tagelse o karakteristiske former og udtryk,
sdedes a eeverne gennem egne iagttagel-
ser kan udvide deres soroggof og udvikle
deres sprogfornemmelse pa organisk méde.

Uden en vis grammatisk viden og indsigt
kan tysk ikke lagres;, men grammatikunder-
visningen ber forega i ngje tilknytning til
leeetoffet og med eleverne som aktive
medarbejdere, sdedes a deres gramma
tiske kundskaber i sterst muligt omfang
kommer til at hvile pad iagttagelser. Reg-
lerne er vaadilgse, hvis de ikke grundigt be-
lyses ved eksempler. Den teoretiske vi-
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den m& aldrig komme til at spille den do-
minerende rolle. En del af grammatikken
kan eleverne lae mekanisk uden egentlig
stette af teorien. Ferst ved udgangen af 2.
realklasse er det rimeligt at give elevernes
grammatiske viden en vis afrunding, sdle-
des at der i 3. realklasse kun bliver tale
om at feestne det allerede laate og blot om
en mindre udvidelse af det grammatiske
omréade.

Der laggges vamgt pa at opnd sikkerhed
med hensyn til felgende normale sstnings-
typer:

1. grundled + udsagnsled

2. grundled + udsagnsled + omsagnsied

3. grundled + udsagnsled + genstands-
led

4. grundled + udsagnsled + hensynsled

+ genstandsled.

Disse indgves fra farste faad med benyt-
telse af de almindeligste i teksten forekom-
mende navneord, udsagnsord og stedord.

Sagningstyperne ber indeves bade i ho-
vedsagnings- og ledsagningsform og bade
som spgrgesagninger og som svarssghinger.
Na&r sikkerhed pa disse omrader er op-
néet (formodentlig ikke fer i slutningen af
begynderklassen), udvides disse nggne sat-
ningstyper gradvis med andre led {tilleggs
ord, lette forholdsordsled, genitivied og bi-
ord). | realklasserne fortsadtes og udbygges
efter denne koncentriske fremgangsmade
arbejdet med at indeve sagningstyperne.
Har man f. eks. i begynderklassen holdt sig
udelukkende til nutid og datid af udsagns-

Metoder og

Med hensyn til metode kan fglgende anvis-
ninger gives (uden at legrerens ret til selv
at vadge sin undervisningsform i gvrigt an-
faagtes):

Det er af stor betydning for elevernes
hele indstilling til faget, at leerebogerne og
undervisningen tilrettelasgges  sdledes, at
det er teksterne, der er hovedsagen. De
ma ikke vage af en sddan art, at de af
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ordene, hvilket vil vaze naturligt, fgies nu
gradvis og langsomt de andre tider og for-
mer af udsagnsleddet til( farnutid, ferdatid,
fremtid, lideform). Har man pa det farste
trin fortrinsvis holdt dg til lette og klare
tilleggsord, indeves efterhdnden ogsd svee
rere former, f. eks. tillasgsagtig brug af ud-
sagnsordenes tillaagsmader.

Herunder bgr der, men til stadighed i en
organisk sagningssammenhaang, foregd en
gradvis udvidelse af ordforradet (nye vig-
tige navneord, nye vigtige svage og staake
udsagnsord og - hvad der ikke mindst er
betydningsfuldt - alle de mange smaord),
siledes at eleven ved udgangen af 3. real-
klasse behersker det vigtigste sprogstof i
en organisk grammatisk sammenhaang.

Udtalen behgver man pa tysk ikke at
indave gennem lydskrift; men dette betyder
ikke, at man kan negligere den fonetiske
side af undervisningen. Det er tvaatimod af
stor betydning, at der fra ferste fsaad og
hele skoletiden igennem laggges vaagt pa en
god udtale. De karakteristiske tyske lyd ma
indgves s& grundigt, at ikke mindst kon-
sonanter og konsonantforbindelser spon-
tant udtales rigtigt. Foruden en tydelig ar-
tikulation af de enkelte lyd og en god ud-
tale af de enkelte ord er det imidlertid vig-
tigt tillige at opnd en tilnaarmelsesvis rigtig
udtale af ordene i deres syntaktiske sam-
menhamng. Oplaesning ma vagre et vasentligt
led i undervisningen. Det ma anbefales, at
dagens lektie lasses hgjt i sin helhed sdledes,
at tekstens mening - gennem betoning,
tempo og tonegang - trader tydeligt frem.

hjadpemidler.

eleverne opfattes blot som et underlag for
grammatiske gvelser; men de ma leve i
dg sdv og appellere til elevernes fantasi
og tankevirksomhed. Et middel hertil vil
vage ekstensiv laesning af en lettere (evt.
bearbejdet) tekst, der kan lasses med klas-
sen som helhed eller eventuelt gruppe-
vis med eleverne. Fra 1. realklasse bgr der
jeavnsides med intensiv laesning dyrkes en



sadan form for ekstensiv lassning, helst s&
ledes at den benyttede bog ikke fremtraeder
som en larebog. Ved en sddan laesning vil
elevernes lasefardighed @ges betydeligt,
deres ordforrédd udvides, og interessen for
faget, som ofte er aftagende det 2. og 3.
&, utvivisomt stimuleres, idet eleverne vil
fa indtrykket &, a undervisningen sigter
ud over skoletimen.

Ved behandling af lssestoffet ma lagre-
ren sikre sig elevernes forstéelse af den
|eeste tekst. Oversadtelse er ikke den eneste
vg hertil; men den kan vage en god og let
kontrol. Det ma understreges, at en under-
visning, der bygger pd oversadtelse alene,
er ufyldestgerende.

Andre vee til at sikre g elevernes for-
stdelse af teksterne er direkte anskuelse af
de omhandlede ting, forevisning af illustra-
tionsmateriale, ordforklaring pa det frem-
mede sprog, indsadtelse af nye ord i en let
forstdelig sammenhang, lette samtalegvel-
ser 0. 1. Issa under gennemgangen af ny
lektie, der i det hele taget ma fremhaeves
som et yderst vigtigt og frugtbringende led
i undervisningen, er sddanne gvelser af stor
vagdi, idet de ud over at sikre elevernes
forstdelse af indholdet uden benyttelse af
dansk som mellemled tillige tjener opavel-
sen af udtryksfaerdigheden. Gennemgangen
kan forme sig pa den méade, at lareren lee
ser teksten op for eleverne, idet han under
anvendelse af de nesvnte fremgangsmader
gor den umiddelbart levende for eleverne,
f. eks. ved pa det fremmede sprog pa den
simplest mulige made at forklare de nye
ord og vendinger, give andre illustrerende
eksempler pa deres brug etc. Det er her-
under af veesentlig betydning, at eleverne
drages med ind i arbejdet s& meget som
muligt, ved at de selv giver forklaringer pa
ting, de kan magte, gentager enkelte af
larerens ordforklaringer, opfordres til at
give eksempler pa et eller andet osv. Efter
at forstaelsen sdledes i alt vassentligt er
sikret, vil elevernes hjemmeforberedelse
med stgtte i lezrerens forklaringer og i lase-
bogens glosar uden at vaare en ren og skeg

gentagelse af gennemgangen pa skolen
stille dem overkommelige opgaver. Af a-
garende betydning er imidlertid, at en s&
dan forberedende gennemgang vil skabe
grundlag for en bredere og derfor for op-
avelsen af sprogfaardigheden mere givende
samtale i den felgende time, end det ellers
ofte vil vaae tilfaddet.

Samtalegvelserne bar i begyndelsen fore-
gd i nax tilknytning til teksten (med ind-
sadningsspargsmal, lette »wer«-, »wen«-,
MWEM«-, »Was-, »WO«-, »Wann«-sp@rgsmél
0. 1), sdledes at eleven kan benytte tekstens
udtryk og ordformer; senere i friere for-
mer, sdledes at tidligere laate vendinger og
udtryk tages i anvendelse. For tidligt at
vaane eleverne til ogsd sdv at sparge er
det af betydning leglighedsvis at lade ud-
vekslingen af simple spgrgsmd og svar
foregd mellem eleverne indbyrdes. Det er
agnskeligt, at der jeevnsides med opgvelsen
af faardigheden i at svare pa stillede spergs-
mal sker en opevelse af elevernes evne til
a udtrykke sg i sammenhang. Lexeren
ber derfor fra ferste fead lagge vemgt pa
genfortadlingsevel ser.

Til at begynde med vil eleven holde sg
teg op ad teksten, hvilket kun er en fordel.
Gradvis bgr en friere fortadlemade til-
stradbes, idet lageren ber vamne eleverne
til at skelne mellem vaesentligt og mindre
vassentligt, sdledes at de opndr sikkerhed
i benyttelsen af det mest centrale ordforrad
og de hyppigst forekommende ssgtnings-
former.

Gloseoverhgring bgr ikke uden videre
finde sted efter laarebogens gloselister. Or-
dene bgr ikke isoleres, men indlages i
meningsfyldt og karakteristisk sammen-
haang. En forebyggende glosegennemgang,
der tilsigter at forhindre misforstaelser, og
hvorved lageren under gennemgangen af ny
lektie standser op ved sagligt vanskelige
eller interessante ord eller vendinger, kan
vage saadeles nyttig.

Grundige gvelser, der tager sigte pa den
direkte indlaring af grammatikken, sdsom
kolonnegvelser, indsegningsevelser, om-
skrivningsgvelser, sagtningsdannelse etc. ma
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vage vigtige led i grammatikundervisnin-
gen. @velsarne ma - uanset om eeverne
ska have skriftlig eksamen i faget dler
ikke - ogsa vegre skriftlige og ber i vid ud-
sraskning foregd pa klassen under flittig
brug & klassetavien.

Det bar fremhaeves, at maet er praktisk
sprogfaardighed. Det gadder en  kunnen
mere end en viden. Derfor ber arbedet
med den teoretiske grammatik begramses
til det mest nedvendige, og grammatikken
indarbejdes, sdedes at den kan give sg ud-
tryk i sprogvaner.

Grammatikundervisning pa tysk kan

ikke anbefales. Man risikerer, a tilegnelsen
bliver ufuldstaandig pa grund o svigtende
opfattelse, og den specidle grammatiske
terminologi har ringe veadi for eeverne.

Indevelse af sange ber indgd som et led
i undervisningen.

Bandoptager, skoleradio, grammofon og
andre audiovisudle hjadpemidler kan -
anvendt med skensomhed - vage vaadi-
fulde.

Endvidere bar eleverne efterhdnden op-
trames i a bruge ordbog (tysk-dansk og
dansk-tysk), jf. kapitel 28.

Eksamen.

Foran er der redegjort for, hvordan man
gennem sidelgbende mundtlige og skrift-
lige ovesr kan gare tysk til & levende
brugssprog. For a opnd overensstemmelse
mdlem den daglige undervisning og eks-
amen fored& udvaget en andring & den
nugaddende eksamensform. De nye prove-
former, som e angivet nedenfor, vil fare
bort fra en unaturlig, konstruerende og
teoretiserende indlaging til en undervis
ning med starre vaagt pa den umiddelbare
sprogtilegnese.

Provens starre dsidighed giver eeverne
god mulighed for pa et bredere grundlag at
vise, hvad de har laat, uden at preven som
helhed er blevet lettere.

Skriftlig prove:

Der skrives en kombineret opgave. Lage
ren vadger mdlem to typer, der hver be-
star of et hovedafsnit som preve i sammen-
heangende fremdtilling og et biafsnit med
en preve a bunden art.

Type 1

Hovedafsnittet bestér i gengivelse af en let,
ikke for kort tekst pa tysk, der enten lasses
hgjt to gange dler laeses hgjt én gang efter-
fulgt & dilldeening i Igbet & indtil 10 mi-
nutter. Under dillelaesningen ma der ikke
gares notater.
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Biafsnittet  diller bestemte  sproglige
krav & centra art. Det vil kunne besta o
flere underafdelinger, hvoref en enkdt kan
vage oversstelse a danske saninger il
tysk, medens de evrige ikke benytter mo-
dersmdlet som mellemled. Fadles for op-
gaverne i dette afsnit vil veae, a de knyt-
ter 99 til sprogdoffet i hovedafsnittet dler
i en udleveret kortere tekst.

Type 2:

Hovedafsnittet bestdr i en fri udarbegjdelse
a en sammenhamgende fortedling dler en
beskrivelse pa grundlag o et udleveret illu-
grationsmateriade (f. eks. en billedragkke),
der kan forsynes med en titel, med vele-
dende spargsmd dler anvisninger, med
opgivelse & gloser osv.

Biafsnittet er som i type 1.

Ved hovedafsnittet af begge opgavetyper
er brug & ordbog tilladt.

| en overgangsperiode indtil 1968 bar
det dog vaae lageren tilladt i stedet for de
her foreddede typer af kombinerede opga-
ver a anvende en a de hidtidige former
for skriftlig preve.

Mundtlig preve:
Til eksamen opgives 50 dder af det i sd-
de klase intensivt laeste Sof.

Der proves i ca 1/: normaside ulsest



tekst i en let sprogform. Eleven skal have
lgjlighed til at gennemlaese teksten umiddel-
bart feor eksaminationen. Eleven laeser
stykket op, og hans forstéelse af det lasste
proves ved oversdtelse eller ved en sam-
tale pd tysk, der pa betryggende méade vi-
ser hans forstéelse af teksten. Endvidere
preves i et mindre stykke af det intensivt
leeste stof. Det laeses op, og elevens forstd-
else af det laeste kontrolleres ved stikpraver
i oversadtelse, hovedsagelig af de svegere

steder. Derefter proves elevens udtryksfea-
dighed i en samtale pa tysk eller ved andre
pvelser i forbindelse med det. forelagte
tekststykke.

Samtidig med indberetningen om eks-
amensopgivelser indsendes til statskonsu-
lenten for folkeskolen og seminarierne en
fortegnelse over det i de to sidste klasser
ekstensivt laste dof, der ma omfatte
mindst 70 sider.



