KAPITEL 28

SKOLEBIBLIOTEKSARBEJDE

1

Om skolebiblioteket..

Et nedvendigt arbejdsredskab.

Det hedder i folkeskolelovens § 17, stk. 2:
»Skolehiblioteksarbgide begr sa vidt muligt
etableres«. Forudssgningen for., at lovens
ord kan virkeliggeres, er skolebiblioteke,
dvs. et bibliotek beroende pa skolen, ledet
a en a kolens lagere (skolebibliotekaren)
og beregnet til brug for skolens dever og
logere. Det omfatter laesestue og udlans-
bibliotek.

Formaél.

Skolebibliotekets formd er a give dle sko-
lens elever adgang til nyttig og udviklende
leening & faglig og skanlitteragr art og der-
ved fremme folkeskolens amindelige for-
mal.

Skolebiblioteket skal dels tjene under-
visningen i skolens forskdlige fag, dds give
eleverne adgang til at tilegne g gode laese-
vaner og skeffe dg rige lasseopleveser,
hvorved deres menneskelige udvikling kan
fremmes.

Ved sdedes a fremme skolens formd
skad skolebiblioteket tillige pege fremad
mod den voksne samfundsborgers biblio-
teksbenyttelse, idet skolebibliotekets ar-
beide bar danne et grundlag, som de dof-
fentlige biblioteker kan bygge videre pa

Skolebibliotekets opbygning.

Skolebiblioteket rummer bade beger il
brug pa stedet og bager til hjemlan, lige-
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som der pd skolen bar vegre adgang til en
samling klassessd, eventudt tillige emne-
SA.

Handbiblioteket bgr rumme bade beger
i tilknytning til skolens fag og litteratur
vedrgrende barns fritidsnteresser. Samlin-
gen kan placeres dds i et speciet dertil
indrettet lokale (leesestuen), des i klas-
sarne som sma klassehandbiblioteker og
dels i faglokalerne. Lassestuen begr uden
for skoletiden vage tilgangdig for eleverne
et vig anta ugentlige timer, hvilket for
ovrigt er en forudssaning for statstilskud
efter bibliotekdoven.

| samlingen til hjemlan ska der veae
bager passende til ethvert aderstrin blandt
eleverne. Fdgende kategorier ber vaae ri-
meligt reprassenteret: billed- og smabarns-
bager, bernebager (for de 10-14-arige),
bade skenlitterage og faglige, ungdoms-
beger (for de 14-16-arige) og egnet vok-
senlitteratur.

Hjemldnet kan ske enten fra en starre
samling (udlansbiblioteket) under skole-
bibliotekarens leddlse dler - saalig for
smabarnsklassernes vedkommende - i klas-
sen ved dansklageren.

| kommuner med mere end én skole ber
der findes en fadlesbogsamling, hvorfra den
enkelte skole kan lane béde enkelteksem-
plarer og klassessd, eventudt emnessd.

P4 lignende made ber skoler i landkom-
muner samarbejde gennem de lokale skole-
biblioteksforeninger.

| de fleste kommuner har skolebibliote-
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ket et samarbejde med de offentlige biblio-
teker. Betingelserne for, at samarbejdende
skole- og barnebiblioteker kan opna stats-
tilskud, findes i lov om folkebiblioteker
med tilhgrende bekendtgerelse.

Lokaler.

Det er vigtigt, a velegnede og rigtigt be-
liggende lokaler med passende inventar
danner rammen om skolebibliotekets ar-

bejde. Lassestuen bgr udelukkende anven-
des efter sit formal.

For skolens Lokaeudnyttelse som helhed
har det sasmme virkning at lagge f. eks. 9
klasser med hver 4 timer pa lasestuen som
at belagge denne med en fast klasse i 36
timer. Det sidste ma lige sa lidt ske i laese-
stuen som i ethvert andet faglokale.

Hvor lokalesituationen tillader det, ber
laesestuen vamre til fri rédighed skoledagen
igennem.

Barnenes indfaring i skolebiblioteket.

Brugen af skolebibliotekets bgger bar pa-
begyndes allerede i skolens yngste klasser.
Det ma vage enhver lagrers opgave, ndr lgj-
lighed gives, dels at laxe eleverne at bruge
bager som nyttige arbejdsredskaber, dels
at give dem forstéelse for og lyst til less-
ning af ledig litteratur for bgrn og unge.
Alene herved bliver det muligt for skole-
biblioteket at @ve sin naturlige funktion
som et organisk led i skolens daglige liv.

Foruden en sddan drébevis biblioteks-
orientering vil imidlertid en mere systema-
tisk indfering i brugen af biblioteker og
handbgger vaae anskelig.

Formadl.

Biblioteksundervisningen er ikke et mal i
sig selv; den skal vaae en forberedelse til
det egentlige, nemlig bibliotekets brug i
undervisningen og i bgrnenes fritid - og
som et fjernere mal: den voksnes biblio-
teksbenyttelse.

Placering.
Biblioteksundervisningen har et langt vi-
dere sigte end at bibringe eleverne nogle
bibliotekstekniske faadigheder. Endnu vig-
tigere er det, at undervisningen giver ber-
nene lyst til lassning og til at bruge biblio-
teker. Barnenes indfgring i biblioteket bar
knyttes sa fast som muligt til skolens gvrige
undervisning. Det er anskeligt, at denne
indfering varetages af dansklaeren, even-
tuelt med bistand af skolebibliotekaren.
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Undervisningens indhold og form.

Hvad man behgver af biblioteksteknisk vi-
den for at kunne faades i et bibliotek med
glaade og udbytte er meget beskedent. Der
ma derfor advares mod at lasgge for megen
vaggt pa finesser, der vel er nadvendige for
bibliotekarer, men ganske ligegyldige for
den amindelige biblioteksbenytter.

De vigtigste emner for undervisningen
vil vaze:

Alfabetisering.

Sikkerhed i alfabetet og nogle fa alfabetise-
ringsregler ma kraaves af hensyn til arbej-
det med begerne. En sadan sikkerhed op-
nas kun ved gentagne evelser, nér det dag-
lige arbejde giver anledning til det, f. eks. i
laesebogens og sangbogens registre, i en let
skoleordbog og senere i de anvendte hand-
bager.

Biblioteksorientering.

Nér eleverne begynder at lane i det fadles
bibliotek, vil skolebibliotekaren give dem
en ngdterftig orientering i biblioteket og
reglerne for dets benyttelse. Det er imid-
lertid vigtigt, at eleverne i 4. og 5. skolear
herudover f& en orientering, der efterhan-
den gear det muligt for dem at benytte
biblioteket i undervisningen og i deres
fritid.

Biblioteksorienteringen omfatter farst og
fremmest bggernes ordning (decimalsyste-



met) og begyndelsesgrundene i kartoteks-
benyttelse. Ogsa visse trykte kataloger bar
medtages, f. eks. Fortegnelse over berne-
0g ungdomsbgger.

Denne de & undervisningen bar - i
hvert fad delvis - forega i skolens biblio-
tek, da det er vigtigt, a der til gennem-
gangen knyttes s3 mange praktiske gvelser
som muligt.

| 6. og 7. skoledr fortsates biblioteks-
orienteringen med svagere gvelser.

Hdandbogskundskab.

Eleverne ma gares fortrolige med brugen
a indholdsfortegnelse og register (og bo-
gens avrige hjadpemidler). Indevelsen heraf
sker bedst ved mange praktiske avelser, og
disse ber lagyges sédan til rette, at deverne
under arbgidet difter bekendtskab med en
raskke vigtige handbgger inden for skolens
fag (f. eks. ordbog) samt e udvag a det
daglige livs handbgger (telefonbog, kere-
plan osv.).

Handbogsevelserne kan pdbegyndes i
4.-5. skoledr og videreferes i de fagende
a, bl. a pd den made, a fagenes hand-
bager gennemgds o de respektive fag-
legere.

Biblioteksbesag.

Et o fortndene med en undervisning efter
de angivne retningdinjer er - som alerede
omtalt - at laggge en grund, som folkebib-
lioteket kan bygge videre pa. Derfor ber
undervisningen ikke duttes uden é dler
flere besag pa det offentlige bibliotek. Et
besag pa de voksnes hibliotek inden ud-
gangen & skolen ma vaae minimum, men
mange steder aflamges der ogsa besag pa
det offentlige bearnebibliotek pa et tidligere
tidspunkt, f. eks. i 4. skoledr. Besagene, der

3.

Skolebiblioteket i

Skolehibliotekets betydning rakker langt
videre end til undervisning, kundskabs-
meddeldse i snearreste forstand. Pa den
anden dde ligger det i sagens natur, at

planiasgges i samarbgjde med biblioteket,
vil naturligt have karakter af prassentations-
besag; den egentlige biblioteksundervis-
ning ber ske pa skolen og med skolens
bibliotek som grundlag.

Stoffets fordeling.

Det er vigtigt, at soffet i biblioteksunder-
visningen fordeles rigtigt pa de forskellige
klassetrin. Pa den ene side ma de forskel-
lige feerdigheder vagre indevede, inden man
for dvor f& brug for dem i den faglige un-
dervisning, men pa den anden side ber de
forskellige dele & doffet ikke tages op, far
eleverne er modne dertil. En fordeing efter
nedenstdende linjer vil kunne anbefaes;

2.-3.  skolédr.

Alfabetet, lette avelser i adfabetisering, re-

gister i laesgbog, sangbog, maske en let
skoleordbog.

4.-5. skolédr.

Alfabetiseringsavelser, kort oversgt over
bagernes opdtilling, kataloger (indlednings-
vig), lidt om handbager, lette opdagsevel-
.

6.-7. skoledr.

Mere om decimasystemet og kartoteket,
svagere handbogsavelser, bade i fagenes og
det daglige livs handbeger.

8.-9. klasse samt realafdelingen.

Her fortsadtes arbgdet, navnlig med fage-
nes handbager.

Bestemmelser om en biblioteksundervis-
ning som den ovenfor skitserede bar opta-
ges i skalens (kommunens) undervisnings-
plan.

undervisningen.

netop i skolen ma de undervisningsmaes-
dge funktioner vaae meget centrae for
biblioteket.

Skolebiblioteket kan da ogsa berige un-
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dervisningen og gere den mere effektiv i
praktisk taget alle skolens fag. Muligheder-
ne er sA mange, at det fglgende kun kan
blive en kort oversigt. Vedrgrende detaljer
henvises til de eksisterende metodiske vej-
ledninger.

Den spontane benyttelse.

Ofte dukker der i timen spargsmal og pro-
blemer op, som laxeren ikke har forudset
ved sin forberedelse til timen. Maske viser
det sig, at lagrebogens fremstilling traenger
til et korrektiv.

Eksempel: | geografitimen opgiver en elev New
Yorks indbyggertal til 8 mill. Lareren godtager
maske tallet, men en anden elev protesterer:
min bog siger 7 mill. En undersggelse viser, at
de to udgaver er henholdsvis 4 og 6 & gamle,
og det spergsmal opstar ganske naturligt: Hvor
kan vi finde et nyere tal?

En dreftelse farer til, at felgende muligheder
naevnes. Statistisk &rbog, Hvem-hvad-hvor, Ver-
den i tal. Hvis undervisningen foregdr i et geo-
grafilokale, skulle disse bgger gerne veae in-
den for rakkevidde, og en eev far til opgave -
mens klassen arbejder videre - at sammenligne
tallene i de tre bager og forelagyge resultatet for
klassen.

Det kan ogsa tamnkes, at forklaringen af
et ord kreever opslag i en eller flere ord-
bager.

Eksempel: Lageren har i en eller anden forbin-
delse brugt vendingen: han gread sine modige
tarer, og en eev siger: Det er da egentlig et
magkeligt ord: modige tarer. Sandsynligvis har
lagreren ikke ordets etymologi pa rede hand, men
et opdag i Byskov eler Nudansk ordbog (eller

endnu bedre i begge) giver udmagket besked om
ordets oprindelse.

Situationer som de ovenfor antydede vil
opstd i enhver levende undervisning, og de
kan som pavist danne naturlige udgangs-
punkter for sma biblioteksopgaver for en-
kelte elever — eller grupper af elever.

Opgaverne vil som regel vaae lidet om-
fattende - et enkelt opslag eller en kort
redegerelse; de kan enten lagses pa stedet,
eller resultatet kan forelagges i en fal-
gende time.

Betydningen af sddanne smd elevopga-
ver ma ikke undervurderes; de indever en
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god biblioteksvane, dvs. ger det til noget
selvfalgeligt at henvende sig til biblioteket,
nar der sgges svar pa et fagligt spergsmal.
Brug af biblioteket efter de antydede linjer
forudsetter naturligvis, at laereren kender
biblioteket og dets muligheder, og at han
regner med disse muligheder i sin under-
visning.

Sma forberedte opgaver.

Opgaver som de ovenfor anferte vil ikke
altid opsta spontant i timen. Ofte vil lae
reren have forberedt dem pa den made, at
han inden timen har gennemtamnkt, hvilke
opgaver stoffet kan give anledning til, og
maske fundet de bager frem, som vil kunne
bruges til opgavernes besvarelse.

Eksempel: | realklassens geografibog stér der, at
majsen er en oprindelig amerikansk kornsort.
Som bekendt har nyere underspgelser sat et
spargsmalstegn herved, og en elev far nu til op-
gave i naste geografitime at gere rede for nyere
teorier vedrgrende majsens oprindelige voksested
(f. eks. p& grundlag d: Humlum: Kulturgeogra-
fisk atlas).

| ovenstdende eksempel har laareren mé&-
ske forst og fremmest haft til hensigt at
rokke ved lagebogens autoritet, men for-
malet kan ogsd vage at give en eev lgj-
lighed til at referere en ikke for vanskelig
faglig tekst.
Eksempel: | forstkommende biologitime skal
klassen gennemgd pingvinerne, og lageren spar-
ger: Hvem har lyst til naste gang at referere
det stykke om kejserpingvinen, der st&r i Sove
dé&retaf Niels Blagdd? Bogen findes i skolebiblio-
teket.

Fra en opgave som denne er springet
ikke stort til sma elevforedrag i relation til
klassens pensum. S&danne foredrag kan va-
rieres i dle svaarhedsgrader, lige fra gen-
nemgang af et billede eller en planche til
et udarbejdet foredrag.

Det er i det hele taget en fordel ved
skolebiblioteksarbejdet, at bade sdve dof-
fet og de opgaver, der gives i tilknytning
hertil, kan varieres efter elevernes evner,
modenhed og interesser. Det er vigtigt, at
de opgaver, der gives, er frivillige og far



et personligt presg, sa det ikke bliver lek-
tier p en ny made.

Lykkes det lageren a opfylde dise
krav, vil opgaver som de ovenfor anfarte
vage med til at give undervisningen liv; de
drager eeverne aktivt ind i arbejdet, og i
mange tilfadde vil de kaste nyt lys over de
behandlede emner.

Opgaverne skal ikke dominere under-
visningen; de ska snarere vege sma apro-
poser, ogsa i den forstand, at de ber vare
naturligt motiverede i det dof, der gen-
nemgas.

Henvisning til litteratur.

| mange tilfadde vil det vaae naturligt, at
lareren henviser til litteratur, der yderli-
gere belyser de i timerne behandlede em-
ner, og som interesserede eever frivilligt
0g pa egen hand kan ga i gang med.

Bade lassestuen og udlanshiblioteket vil
ofte indeholde bgger, som der med fordel
kan henvises til (den fagligt betonede sken-
litteratur ikke at forglemme). Saaligt veardi-
fulde bliver sddanne henvisninger, hvis lee
reren forteller lidt om de pageddende be-
ge dler leser & kort afsnit hgjt for Mas
sen.

Eksempel: Hvis klassen i fysiktimen har gennem-
gdet elektromotoren, vil adskillige elever sikkert
saHte pris pa at blive gjort opmarksom pd, at
Schieldrops Teknikkens vidundere findes pa leese-

stuen, eller a Renningens Sma elektromotorer
kan fés i udlansbiblioteket.

Eller: Klassen har gennemgéet 1801 og 1807.
Det vil da vare naturligt at henlede bgrnenes
opmazksomhed pa felgende bernebeger, der i
skenlitteraa form behandler disse emner: Dahls-
gaard: Helten fra Kongedybet, Alfr. Johnsen:
Nederlagets maand samt Niels K. Kristensens to
bager | kamp mod overmagt og Under bombar-
dementet.

| mange a vor tids skolebgger findes
der gode henvisninger til supplerende litte-
ratur. Det er vigtigt, a lageren danner 9g
et ken over de naavnte bagers egnethed,
ligesom han begr undersgge, om bgagerne
findes i skolens bibliotek.

Lassestuearbejde med hele klassen.

| det foregdende har der veget talt om den
lglighedsvise brug af skolebiblioteket i un-
dervisningen. Den »normde« form for
skolebiblioteksarbegjde vil imidlertid veae,
a hele klassen - enten samlet dler i grup-
per - arbgjder med skolebibliotekets beger,
atsA det, man dminddigvis kader laese-
stuearbejde.

Lassestuearbejde er med andre ord ikke
et nyt fag, men en arbejdsform, der kan
anvendes i de fleste af skolens fag. Denne
arbgidsform har det samme formd som
anden undervisning, nemlig at bibringe ee-
verne vise kundskaber og faadigheder,
men herudover har lassestuearbejdet det
saalige formd at opeve barnene i en mere
sevatandig brug a bager, end lektiebogen
alene giver anledning til.

Det e en misforstdedse, hvis man tror,
a lesestuearbgide kun kan drives, hvis
man har adgang til en lassestue; denne ar-
bejdsform kan anvendes i alle normalklas-
ser og faglokaler, blot man skaffer det for
det pdgeddende klassetrin eler faglokde
nedvendige bogmateride til vee.

Supplerendelaesning.

En & de aminddigste - og enkleste - for-
mer for lasestuearbejde bestdr i, at man
supplerer laaebogens knappe fremdilling
med bredere skildringer, f. eks. i en egnet
bog, der findes som klassessd. Ved denne
metode forlader man atsa kun for en kor-
tere tid larebogen, der stadig er grundlaget
for klassens arbejde.

Behandlingen & det leete dtof kan va
rieres pa mange mader.
Eksempel: 5. klasse gennemgér Frankrigs geogra-
fi. Lemebogens fa ord om vinavl suppleres ved
leesning i Lisa @stlund: Arlette i Sydfrankrig
(klassesad). Efter leesningen samtale om det laeste,
f. eks. pa grundlag & illustrationerne. Eller: Lee
reren stiller - mundtligt eller skriftligt - nogle
kontrolspgrgsmdl for at sikre sig, at bgrnene har
opfattet det laste (sddanne kontrolspergsmal
findes tilmed bag i det pdgaddende hadte).

Kontrolspargsmalene kan for evrigt formes s&
ledes, at deres besvarelse giver hovedindholdet
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af det laste, altsd en dags spergestil. Eller: Klas-
sen far til opgave a skrive en stil om druernes
og vinens behandling. Som grundlag for stilen
kan lager og elever i fadlesskab udarbejde en
disposition, der skrives pa tavlen.

| ovenstdende eksempel er kun naa/nt en
dd a de muligheder, der frembyder dg
ved behandlingen & det leeste of; adskil-
ligt flere kunne naavnes. Det er vigtigt, at
der vekdes mdlem forskelige behandlings-
former. Navnlig ma der advares mod altid
a lade behandlingen vege skriftlig. Den
mundtlige form kan ofte give undervisnin-
gen mere liv, og devernes mundtlige frem-
dilling trenger ikke mindre til ragt og
plege end den skriftlige.

| ovenstdende eksempe er der regnet
med, a hele klassen fares samlet frem un-
der emnets behandling, men ofte vil emnets
karakter dler den store spredning i klas-
sen kraare, a doffet behandles i gruppe-
dler enkdtmandsarbeide - dler i dise ar-
bedsformer kombineret med klasseunder-
visning.

Eksempel: En 8. klasse har i erhvervsorientering
dreftet de fardigheder og egenskaber, der er an-
skelige i amindelighed og nedvendige i visse fag,
og eeverne f& nu fdgende opgave Las -
f. eks. i erhvervskartoteket eler i Hvad kan jeg
blive - om et par af de fag, du kunne tamke dig
at vadge, og prev a finde ud &, om du med
dine evner, gode egenskaber og svage punkter
vil vage egnet til beskadtigelse inden for disse
fag.

Eller: | kirkehistorie er man kommet til re-
formationen. Klassen gennemgdr i fadlesskab
emnet efter en kort lagebog. Derefter deles em-
net i en rakke underemner, der ved hjadp o
skolebibliotekets bager behandles grundigt i hver
sin gruppe. Disse mindre emner kan f. eks. vaze:
1. Pavekirken pa& Luthers tid. 2. Forlgbere for
reformationen. 3. Den unge Luther. 4. Luther
som reformator. 5. Zwingli og Calvin. 6. Re-
formationen i Danmark. Der er i gvrigt intet i
vgen for, a man kan g& den modsatte vej,
nemlig begynde med gruppebehandlingen og
slutte med en fedles kort repetition af stoffet.

Hvor meget laaeren ma hjadpe grupperne med
a finde egnet litteratur og med at afgramse em-
net og ordne og forme stoffet, og hvor meget
der kan overlades til eleverne selv, afhanger of
elevernes modenhed og fortrolighed med biblio-
teket og med arbejdsformen i det hele taget.
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En dd lagere vekder mdlem arbgds
formerne pa den méde, at den farste gen-
nemgang af &rets pensum sker pa saivan-
lig vis med lektidaesning efter en laaebog,
mens repetitionen foregar pa lassestuen ved
hjsdp a en sarie bogopgaver. Denne ar-
bgdsform lettes ved, a der findes trykte
opgavesamlinger.

Kommenterendelassning.

Ved behandlingen & en litteraa tekst vil
der ofte vage detdjer, der kraever kom-
mentarer, hvis teksten ska forstas il
bunds. Sadanne kommentarer kan ofte
med fordel gives ved hjadp a skolebiblio-
tekets bager. Denne form for skolebiblio-
teksarbgide kurme til adskillelse fra den i
det foregdende omtalte kaldes kommente-
rende lasning.

Eksempel: Grundtvigs digt Niels Ebbesen vil
vanskeligt kunne forstds, uden at en rakke de-
taljer forklares nsamere. Verdinjen »Der var
ingen konning i Dannevang, men borgerkrig«
rejser spergsmalet: Hvilken periode i Danmarks
historie hentydes der til? | en anden verdinje
hedder det: »Det voldte en konning sA svige
fuld . ..«, og nu ma klassen - eller en gruppe
eller en enkelt dev - ved hjadp af begerne fast-
sd, hvilken konge der er tale om, og med hvil-
ken ret han kaldes svigefuld. PA samme méde
kan der gives opgaver om Niels Ebbesen, grev
Gert, Johan den Milde osv. Andre opgaver kan
vege a sproglig art (forklaring af digtets gamle
ord og vendinger), og er det en dygtig og moden
klasse, kan der blive tale om at gere rede for
andre digteriske behandlinger af emnet eller for
forskellige historikeres opfattelse af Niels Ebbe-
sens dad.

Det er naturligvis ikke enhver litteragr
tekst, der egner sg til en sddan kommen-
terende behandling, og sdv i de tilfadde,
hvor teksten indbyder til analyse, ma lagre-
ren stadig have for gje, a den grundige be-
handling & detdjerne ikke ma vanskeig-
gare opfattelsen af teksten som en kungt-
nerisk helhed.

Sarrelaesestuearbejder.

| de ovenfor beskrevne eksempler har leese-
stuearbgdet kun veget et supplement til



abgdet med fegets laaebog. Man kan
imidlertid ogsa - navnlig nar eleverne har
nogen evelse i a arbejde med andre bager
end lektiebogen - ligesom lgfte en del &f
arets pensum ud af den amindelige under-
visning og gennem en periode behandle
dette emne mere indgdende i l=sestue-
arbgidets form.

Arbejdet kan formes sdedes, a hele
klassen fdges ad; det kraaver blot, a man
har den eler de ngdvendige bager i klas-
sesd. En anden mulighed er en kombina-
tion af fadles gennemgang og gruppearbej-
de, og enddlig kan hele arbegjdet ke i grup-
per. | dette tilfadde kan rytmen vaxe som
i nedenstdende

Eksempel: Emnet, man er blevet enig om at be-
handle, er: Danmark omkring 1850. Faserne i
arbejdet bliver falgende: 1. Laxerens oplagy, der
skal give den ngdvendige baggrund for emnet
samt skabe interesse for arbejdet. 2. Dreftelse af
emnets underdeling; méaske finder man frem til
felgende underemner: tredrskrigen - sgnderjyske
problemer - grundloven - hgjskolen - erhvervs-
livet - litteraturen - kunsten - kirken - skandi-
navismen; det er for mange emner, hvilke skal
stryges? 3. Grupperne dannes, og emnerne for-
deles. 4. Grupperne gé& i gang efter at arbej-
det inden for gruppen er forddt, imdlem dens
medlemmer. 5. Grupperne aflamgger rapport. 6.
Lageren sgger pa grundlag af gruppernes rappor-
ter at afrunde det behandlede emne.

Saxligeundervisningsformer.

| vore dage foregdr en dedl af undervisnin-
gen uden for skolestuen, bl. a i form &f
ekskursioner, lgrskole og museumsbesag.
Ogsa disse undervisningsformer vil pa man-
ge ma&der kunne uddybes og beriges ved
arbgde med. skolebibliotekets bager.

Lasestuearbejde er en ssaddes veadi-
fud abgdsform, der ikke ber savnes
blandt andre arbgjdsformer i folkeskolen.
Det er anskeligt, at skolebibliotekets man-
ge muligheder udnyttes i undervisningen i
s vid udstrakning som muligt; men det
ma understreges, a denne abegdsform
ikke bar bruges altid til at gof.

Arbgidet ma tilrettelasgges pa en sddan
made, at overdrivelse og ensidighed, der
kan gare arbejdet endformigt og keddigt
for eleverne og give dem en negeativ ind-
dilling til skolebiblioteket, i ale tilfadde
undgas. Denne undervisning ma sa vidt
muligt dtid forldbe efter sn egentlige og
fornemste hendigt: & stimulere og udvikle
elevernes lys til at beskadtige 9g med lass-
ning og a give dem en posgtiv inddtilling
til bager og biblioteker.



