KAPITEL 3

AUDIOVISUELLE HJALPEMIDLER
| UNDERVISNINGEN

Tekniske fremskridt har stillet nye materia-
ler og redskaber til radighed for undervis-
ningen; derved er der skabt mulighed for
en udbygning af de anvendte metoder.

En stor gruppe af de nyere materialer
kan samles under fadlesbetegnelsen audio-
visuelle hjadpemidler.

Det skal indledningsvis understreges, at
audiovisuelle hjadpemidler ikke skal erstat-
te andre godkendte og gennemprgvede un-
dervisningsmidler, men at de skal tages i
anvendelse, fordi det er hjadpemidler, der
kan berige undervisningen og lette bgrnenes
tilegnelse af stof.

De audiovisuelle hjadpemidler fremkal-
der et sanseindtryk. Hvad enten det drejer
sig om en helt ny oplevelse eller om gen-
kaldelse af en glemt, kan disse sanseind-
tryk gennem gjne og grer bibringe en mere
levende og realistisk forestilling, end ord
alene er i stand til at give.

Derfor er de audiovisuelle hjadpemidler
tiltrackkende for eleverne, og den oplevelse
i billeder og lyd, de giver, skaber netop der-
ved grundlag for en mere effektiv tilegnelse
af det stof, der undervises i.

Inden de enkelte midler omtales grun-
digere, er det pa sin plads at se pd, hvornar
de audiovisuelle hjadpemidler skal bringes
ind i undervisningen, og hvornér de ikke
skal benyttes.

1. N&r de indtryk, eleverne f&r ved hjadp
af ord alene, bliver ufuldkomne eller for-

tegnede, vil de audiovisuelle hjadpemidler
kunne rette og tydeliggere disse indtryk,
f. eks. beskrivelse af et landskab, et dyrs
bevaigelser og lyde, en maskine i funktion.

2. Nér saalige oplevelser tjener undervis-
ningens formal, og eleverne enten aldrig
har haft sadanne oplevelser eller har nadig
at f& dem genopfrisket, bar de audiovisuelle
hjadpemidler bruges, f. eks. oplevelser af
et fremmed sprog, et skuespil, en politisk
debat.

De audiovisuelle hjadpemidler bar ikke
benyttes

1) for at underholde - hvis ikke selve for-
malet er at underholde,

2) for at holde klassen beskedtiget. Det er
nagdvendigt altid at stille den undervis-
ningsmasssige veardi af oplevelsen i for-
hold til den tid, der optages af den,

3) blot fordi titlen pd det audiovisuelle
hjaedpemiddel giver indtryk &, at det er
passende for formdlet. Indholdet ma i
de enkelte tilfadde vaae gennempravet
og sat i relation til de mal, man gnsker
at na,

4) blot for at demonstrere en personlig
hobby, som f. eks. fotografering eller
bandoptagelser. Kun hvor der virkelig
er tale om et for undervisningen vaadi-
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fuldt materiale, skal man benytte sine
egne filmbilleder og béndoptagel ser.

Jo flere audiovisuelle hjsedpemidler man
har til radighed, des vanskeligere bliver det
at benytte dem rigtigt. De tekniske frem-
skridt ger sdledes ingenlunde larerens op-

A. Visudle

/. Hjedpemidler med varierende funktioner
1. Vagtavien.
2. Opslagstavien.
3. Flonellografen.
4. Overhead projection.
5. Duplikeringsmaterialer.

/l. Billeder, grafiske fremstillinger,

vaggkort og glober
1. Bogillustrationer.
2. Plakater og plancher.
3. Billedsamling.
4. Tegneserier.
5. Vagkort og glober.
/11.  Lyshilleder

1. Episkopi.
2. Diaskopi.

a. enkelte billeder (diapositiver)

(sort/hvide eller farve).

b. billedband (sort/hvide eller farve).

IV. Tredimensionale hjadpemidler
1. Klodser og figurer.
2. Genstande og proever.
3. Akvarier og terrarier.
4. Modeller.
5. Tredimensionale miniaturegengivelser.

/. Hjaedpemidler med varierende funktioner
Vaggtavien. Tavlen har gennem arhundre-
der veget benyttet i undervisningen. En
schweizisk bog, udgivet 1497, har pa om-
slagstegningen en stor vamgtavle, og Come-
nius' bog, udgivet i 1660, indeholder en
tegning af en skolestue med en tavle pa
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gave lettere, men anvendes hjadpemidlerne
til rette tid og pa rette made, bliver det let-
tere for eleverne at laze.

Nedenfor er forsggt opstillet de forskel-
lige kategorier af auditive, visuelle og au-
diovisuelle hjedpemidler, der med fordel
kan anvendes i undervisningen:

hjadpemidier

vagggen. Tavlen er blevet et s3 almindeligt
tilbehar til et klassevaaelse, at det af og til
glemmes, hvor vigtig en bestanddel af de
visuelle hjadpemidler den - rigtigt udnyttet
- kan vaze.

Den sdkaldte »sorte tavle« aflases mere
og mere af tavler i andre farver, fortrins-
vis granne, fremstillet bl. a. i hard fiber-
plade med en specielt behandlet overflade
- ofte kvadreret pa et fdt eller forsynet
med prikker, der letter en kvadrering med
kridt.

Det er vigtigt, at vaeggtavlen anbringes rig-
tigt: i den rette hgjde, sa barnene ikke skal
st pa taeer for at komme til at skrive pa
den, og rigtigt belyst, sa det. der skrives pa
den, let kan ses af alle i klassen, men sam-
tidig sdledes, at lyset ikke skinner i tavlen.

Sammenfattende kan det siges, at tavlen
kan tjene formd som gengivelse af sof,
som ikke findes i tekstbggerne, og som @n-
skes inddraget i en diskussion i selve timen,
til introduktion af nye ord, datoer, vendin-
ger, kendsgerninger og principper, til teg-
ninger, der klarger et emne. til anvisninger
og meddelelser, f. eks. vedragrende lektier,
programmer, nye bestemmelser, klassens ar-
bejdsresultat m. v. Desuden kan tavlen be-
nyttes til forskrift af prevecpgaver, sdledes
at de kan ses af ale i klassen pa én gang,
som arbejdssted for en eller nogle fa af klas-
sens elever ad gangen, sdledes at resten af
eleverne kan falge arbejdet, og endelig til
elevernes dekorationsarbejde og selvstean-
dige (skabende) arbejde som afveksling og
afslappelse fra det amindelige arbejde.

Opslagstavien. Til supplering af tavlien er



en opdagstavlie uundvaalig i en klasse og
kan blive en kilde til megen aktivitet i un-
dervisningens tjeneste.

Det vil endvidere vage hensigtsmeessigt,
om der findes en fadles opdagdtavie for
hele skolen, monteret f. eks. i skolens for-
hal.

Opdagdtavler kan vege fremdillet of
kork, linoleum, bladt trae bled fiberplade
m. v. Det m& med andre ord vaae et for-
holdsvis bladt, men glat materiale, der be-
nyttes; tegnestifter eller markeringsndle skal
med lethed kunne trykkes ind, blive sidden-
de og tages ud igen. Tavlen skal vage A
stor som muligt og vel belyst.

En opdagstavie kan bl. a. benyttes til ud-
dilling af sdvstaandige eevarbejder, til op-
dag a aktuelle og undervisningen vedkom-
mende avisudklip, nyheder, billeder, plaka
ter, fotogrefier og meddelelser. Opdagstav-
len kan skabe interesse om et problem og
udvikle sammenhold i klassen gennem ud-
dillinger, arrangeret a en gruppe eever i
fadlesskab, gennem det fadles ansvar og den
fadles interesse, der opstér for det emne, de
illustrerer pa opdagstavien. Opsagstavien
kan give eeverne aflgb for kunstnerisk og
skabende trang og virke som et oplivende
moment i klassevagelsat.

Ved benyttelsen & en opdagstavie ber
man sarge for, a det materiale, man vadger
til ophaangning, er af admen interesse og har
forbindelse med undervisningen i klassen.

Et meget vigtigt punkt er udskiftningen af
materialet. Dette ska - bortset fra ganske
enkelte opdag - udskiftes hyppigt, sa tav-
len ikke migter st aktualitetspraay. 1 mange
tilfadde vil dever kunne varetage udskift-
ningen.

Flonellografen. Fonedlografen har den
fordd frem for vagtavien og opdagstavien,
a fremdillingen & et emne kan bygges op
led for led, rives ned og bygges op igen.
Flonellografen er baseret pa den kendsger-
ning, at uld- og bomuldsfilt kladoer til flader
a samme materiale. Pa en tavle bekladt
med filt kan man anbringe forskellige figu-
rer, der pa bagsiden er dakket med filt eler

sandpapir; de vil blive siddende, selv om
filttavlen anbringes lodret. Issa de mindre
bern holder af at anbringe figurerne pa filt-
tavlen, efterhdnden som en historie skrider
frem.

Flondlografen kan benyttes til:

a Opbygning &f ord.

b. Opbygning af saaninger.

c. llludration a beretninger og fortadlin-
ger.

Overhead Projection. Arbejdet med
Overhead projectoren foregar under de
bedst taakelige vilkar:

a | dagdys dler dminddig beysning.

b. Mens lageren vender front imod tilhg-
rerne.

c. Med et stort billede pa skaamen trods
minimal afstand mellem skeem og ap-
parat, hvilket ger det muligt at placere
apparatet foran tilharerne.

P& denne méde opnar man den bedst
mulige kontakt mellem foredragsholderen
og tilhererne, som i evrigt er i stand til at
gare notater, ganske som ved en dmindelig
fordlasning. Lageren sidder og arbejder ved
apparatet, akkurat som ved katederet, og
kan henvende dg til deverne direkte og
kontrollere enhvers reaktion.

Den kraftige lysstyrke og det store billed-
format ger det muligt at foretage forevis-
ninger for store forsamlinger.

Sdve projektionen sker ved hjadp &
transparenter, som er ssaddes lette at frem-
dille enten i forvgen dler under sdve
forevisningen.

1. Ekstemporalarbejde. | apparatet er ind-
bygget en 40 m lang, udskiftelig acetat-
rulle, hvorpa man kan skrive dler tegne
med voksblyanter eler tusch. Efterhan-
den som man skriver, kan man rulle
acetaten frem, ligesom man tillige kan
rulle tilbage til et notat dler en tegning,
man tidligere har benyttet. Tegning
med vokshlyanter kan uddettes med en
klud. Rullerne, som er udfert med tusch
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eller magkeblak, kan opbevares til en
evt. senere gentagelse af foredraget eller
demonstrationen.

2. Transparenter i formater indtil 25 X 25
cm anbringes i apparatet og projiceres
samtidig med, at man evt. kan tilfgie
yderligere tegninger eller skrivninger.
Dette er ensbetydende med, at man
f. eks. kan benytte transparenter, som
forud er blevet pategnet med skemaer
eller formularer, der siden under selve
foredraget kan udfyldes eller yderligere
udbygges. Apparatet er konstrueret si
ledes, at man kan placere transparenter-
ne, der skal pategnes yderligere, under
selve acetatrullen, sdledes at pategnin-
gen sker pa denne. Det er derfor muligt
at rulle teksten vak og sdledes hele ti-
den have en blank formular til radig-
hed.

Man kan ligeledes anbringe I@se symboler
oven pa transparentet, og disse kan flyttes,
f. eks. pa en grundtegning, hvorved man
kan opbygge forskellige situationer. Denne
fremgangsméade kan evt. benyttes i faadsels-
undervisningen, hvor man eksempelvis kan
vise et gadekryds og i dette placere sma,
forskelligtfarvede, flyttelige biler.

3. Det er af stor pasdagogisk betydning, at
man kan anbringe flere transparenter
over hinanden og sdledes gere brug af
et opbygningssystem for at vise tilhgrer-
ne, hvilke komponenter en ting bestar
a. Man kan ikke blot vise de enkelte
komponenter hver for sig - foruden
slutresultatet - men man kan tillige lade
eleverne »oplevex, hvorledes de paged-
dende ting bliver skabt. Dette kan na-
turligvis anvendes til tekniske emner,
men ogsa til f. eks. geometri, regnskabs-
faring og organisationslere.

4. »lLevende« modeller, planskérne i plexi-
glas, egner sg fortredffeigt til Overhead
Projection. Ved at haggte de forskellige
dele pa en plan plexiglasplade kan man
fa delene til at arbejde. Mange menne-
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sker kan pa samme tid se den samme
model uden at skulle skifte plads.

5. Gennemsigtige veesker kan projiceres op
i farver. Denne teknik er ssardeles effek-
tiv til demonstration af kemiske reaktio-
ner, korrosion, krystallisering, farvein-
dikatorer, smgringsprincipper, elektro-
lytisk udskillelse etc.

6. Overhead projector en kan tillige anven-
des som formindskelseskamera og som
animeringsmaskine for affotografering
a tegnefilm.

Transparenterne kan fremstilles pd forskel-

lige mader:

1. Man kan tegne eller skrive direkte pa
en glasklar acetatplade - med blyant,
tusch eller maakeblak. Disse transpa-
renter er lette at fremstille, idet formatet
tillader anvendelse af almindelige tegne-
redskaber.

2. Pa en fotokopieringsmaskine (kontakt-
kopi) kan man i lgbet af fa minutter
fremstille en billig transparent i origi-
nalt format.

3. Fotografiske transparenter i sort/hvid
eller i farver fremstilles ved en overfg-
relse af optagelsen pd en acetatfilm.
Alle fotografer er i stand til at fremstille
sadanne transparenter.

Duplikeringsmaterialer. Duplikeringsma-
terialer ma anses for at vaare en vigtig be-
standdel af en skoles udstyr. De giver mu-
lighed for at forsyne eleverne med aktuelt
stof til undervisningen.

Det er til fordel for bade laaer og elever,
at der kan stilles et eksemplar til radighed
for hver elev i klassen af prover, lasseanvis-
ninger, boglister, vaakstedsinstruktioner,
klassebulletiner, programmer, rollehadfter,
skoleblade m. m. Néar et sddant materiale
udarbejdes specielt for den pégaddende
klasse, vil det altid f& en mere personlig ka-
rakter og have stazkere relation til den ak-
tuelle situation i klassen. Desuden spares



meget skrivearbejde med uundgéelige fejl-
haringer og stavefejl i meddelelser og in-
strukser.

Duplikerede faglige meddelelser kan hver
elev opbevare i en ringbog, der sdledes kan
tjene som handbog.

De klasser, der har maskinskrivning som
fag, kan som traming i stencilskrivning ud-
fare denne del af arbejdet med skrivelserne.

Til en skoles »skrivestue« bgr hgre fal-
gende: skrivemaskine(r) med tilhgrende pa-
pir, gennemslagspapir og carbonpapir til
fremstilling af et mindre antal kopier samt
til duplikering:

a. Almindelig duplikator eller spritdupli-
kator.

b. Stencils.

c. Saalige stencils til tegninger, kort etc.

d. Redskaber til tegning.

/1. Billeder, grafiske fremstillinger,
vaggkort og glober

Bogillustrationer. Ferst omkring 1900
begyndte illustrationer at blive almindelige
i skolebgger. Siden da er der sket en stor -
og heldig - forandring i bogillustrationerne.
Alle de nyere bager er rigt illustreret, og der
findes billedhadter for flere fag og alders-
grupper, som i klassessg kan benyttes ved
undervisningen.

Fordelen ved, at ale har billedet pa bor-
det foran sig, og at der er lys i klassen, op-
vejer for mange larere den ulempe, at det
trykte billede ikke kan f& samme skarphed
0g samme store format, som det projicere-
de billede kan.

Plakater og plancher. Plakater benyttes i
dag til alle formal; de kan ogsa blive et nyt-
tigt visuelt hjadpemiddel, ikke mindst, hvis
eleverne selv udarbejder dem. Dette kan ske
i forbindelse med nassten ale fag og i for-
bindelse med sazlige begivenheder, skole-
fester, indsamlinger, sportskonkurrencer og
udflugter.

Eleverne skal have direktiver med hen-
syn til udarbejdelsen af plakaterne. De ma
laere, at billedet skal fortadle en hel historie

ved et enkelt gjekast. Dets »dogan« skal
vage koncist og rammende. En serie pla-
kater kan fremstilles af en klasse til at be-
skrive udviklingen af en begivenhed eller en
ting: transportmidlier, kommunikationsmid-
ler, vearktgj, rejsemader, opfindelser osv.

Plakater bar udarbejdes efter faste prin-
cipper: enkelhed i detaljerne, sa de udtrykte
ideer kan opfattes med det samme. En even-
tuel tekst skal veme kortfattet og skrevet
med letlaeselige bogstaver. Kontrasterende
farver, der kan pakalde opmazrksomheden,
ber benyttes.

Til de yngre Kklassetrin, der endnu ikke
har egne bgger, kan plancher bruges; de er
hurtige at tage frem, og laxeren har starre
mulighed for at kontrollere, at ale falger
med i forklaringen til billedet; heller ikke
her behgver man at merklasgge klassen.

Grafiske fremstillinger i form af diagram-
mer og tegninger bgr benyttes til de sterre
bern, dels fordi det kalder pa deres egen
medvirken, dels fordi de siden ofte vil made
denne fremstillingsform.

De uendelige variationsmuligheder ved
illustrering af orienteringsfagene ger, at
mange skoler og mange legere individuelt
har en egen samling af illustrationer (foto-
grafier, postkort, avisklip, skitser, grafiske
tegninger), som anvendes i klassen. Efter-
h&nden udgdr vel den tidkreevende og ofte
distraherende cirkulation af billeder fra
hand til hand, nar sadanne personligt ud-
valgte illustrationer udnyttes ved at anbrin-
ges pa opslagstavien eller ved at indg& i un-
dervisningen ved brug af episkop.

Tegneserierne er til stadighed genstand
for diskussion og for megen kritik. Nogle
afviser tegneserier som illustration, fordi
mange af de foreliggende tegneserier er sa
ringe i udferelsen, og fordi deres indhold
ikke alene er ringe, men ogsa har en skade-
lig virkning.

Imidlertid er det en kendsgerning, at teg-
neserierne bliver stadig mere populaa laess-
ning, og en del opdragere indtager derfor
den holdning, at man hellere ma anerkende

41



genren og inddrage den i undervisningens
tjeneste. De mener, at sddanne tegneserier,
der i emne og udfgrelse er af god kvalitet,
kan vaae af stor nytte, specielt ved under-
visning af elever, der har vanskeligt ved at
logre at laese.

Falgende hovedregler bar fages ved ud-
vadgelse af alle arter af billedmateriale til
brug i undervisningen:

a. Billedmaterialet bgr udvadges under
hensyn til elevernes alder og modenhed.

b. Billederne bar veae af god teknisk og
kunstnerisk kvalitet i bade fotografe-
ring, komposition og farve.

c. Illustrationen bgr koncentrere sg om
det behandlede tema - uden at indehol-
de forvirrende detaljer, der kan bort-
lede opmazrksomheden fra det centrale.

d. Billedet skal kunne fungere som en po-
sitiv hjadp til klargerelse og forstaelse
af det behandlede emne. Karikaturteg-
ninger, som ved symboliseringer og
overdrivelser forfeggter et synspunkt, eg-
ner sig ikke for de yngste argange. For
starre begrn har de vaardi pa grund af
deres blikfang og deres fortadtede ind-
hold, som ofte kan give eleverne flere
associationer end mange ord. De bar
ikke benyttes uden ledsagende forkla-
ring.

Landkort og glober. Landkort og glober
er uundveglige visuelle hjadpemidler ved
undervisningen i mange fag.

Landkortets funktioner er:

1. At sHte eleverne i stand til at fatte po-
litiske enheders, landomraders og hav-
arealers beliggenhed;

2. at bibringe eleverne oplysning om are-
aler, afstande, retninger, form, sterrelse
og politisk tilhersforhold,;

3. at stette egnsforskning;

4. at stimulere interessen for at laae mere
om fremmede folk og lande og den geo-
grafiske beliggenheds indflydelse pa le-
vevilkarene;

5. at give eleverne mulighed for at felge
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emner inden for dyreliv, planteliv og

forskellige kulturer;

at vage en af »repetitionsmetoderne;

7. at vage et objektivt »proveredskab« ved
visse bedgmmelser;

8. at vaae udtryksmiddel for eleverne ved
udarbejdelse af opgaver eller ved fedles-
studier.

o

Der er flere typer af kort:
Det fysisk-politiske kort.
Reliefkortet.

Billedkortet.

Det fysisk-politiske kort er det alminde-
ligst brugte. En variant er det sdkaldte
»konturkort«, hvor kun landenes omrids er
angivet, og som kan udfyldes af eleverne pa
mange forskellige mader alt efter undervis-
ningens emne.

Reliefkort kan enten vaae tredimensio-
nale, eller de kan vaze flade kort, der ved
hjadp af fotografering, farver og skygger
fremtraeder som reliefkort.

Billedkort benytter billeder, tegninger,
fotografier, prikker eller typer til at leven-
degere forbindelsen mellem et omrade og
dets befolkning, dets afgreder, produkter
eller etnologiske forhold. Et billedkort be-
hegver ikke ngdvendigvis at vage statistisk
udformet, men er det som regel.

| brugen af billedkort ma lagreren serge
for at gare eleven opmagksom pa den fare,
disse kort rummer ved at generalisere og
udelade enkeltheder.

Der findes et stort antal andre kort, som
kan anvendes i undervisningen. Et af de al-
mindeligste og ngdvendigste er vejkortet.
Der er desuden kort, som giver oplysninger
om forhold som temperaturer, klima, ned-
ber, jordbund, plantevekst., religion, be-
folkning, historie, byer, litteratur, musik.
Alle disse kort tjener det samme formdl: at
forbinde geografiske stedfsestelser med en-
kelte problemer eller haandelser.

Det er vigtigt, at eleverne far en grundig
undervisning i kortleesning og oplagres i at
forstd og udnytte kortene.

Som middel til at stedfeeste navne og



mde afstand pajordens overflade er en glo-
bus at foretrakke for et fladt kort, ligesom
brugen a en globus letter beskrivelsen
jordens bevemyelser, & tid og &rstider. Ogsa
langde- og breddekredse lader 9g lettere
forsta ved hjadp & en globus.

Derimod er globen ikke fyldestgerende,
hvor det drejer sg om detdjer i det enkelte
land. | dmindelighed ber det tilstrades, at
globus og kort atid benyttes sammen i un-
dervisningen.

Det er vigtigt, a kort og glober er vagt
med omhu.

Falgende regler vedrarende landkort og
glober bar overvges ved udvadge sen:

a Landkort ber vege enkle, ngjagtige,
klart tegnede - med e minimum af spe-
cifikationer, nemlig:

1. Tited (meningsfyldt),

2. maestok,

3. nagle dler inskriptioner (fuld for-
klaring),

4. langde- og breddekredse,

5. kildeangivelse,

6. dato.

b. De mavege o en starrelse og i en m&
lestok, sa detaljer kan ses ogsa i nogen
afstand.

c. De ma ikke indeholde nyttelgse eler
kun lidet betydningsfulde detaljer.

d. De ska vage solidt opklasoede og ma
opbevares i stovfri kassetter pa stokke
med springfjedre.

e. Fysisk-politiske kort ber fortrinsvis be-
nyttes.

f. Glober bgr mindst vage 33-36 cm i
diameter med en mdestok a ca
1: 36.000.000.

0. De bar vage a den fyssk-palitiske type
med bevamdig meridian (dler eventuelt
ophaangt i tillads).

h. Verdenskort bar have de fysske regio-
ner angivet i hgj demdingsfarver i hen-
hold til det internationale verdenskorts
inskriptioner.

Om de minimumskrav, der her ma gtilles
til skolen, bemaakes:

| samtlige klasser ber der findes et Dan-
markskort og et hjemstavnskort, i lokaer,
der benyttesi 3. og 4. skoledr, tillige et Eu-
ropakort, og i lokaler, der benyttes i 5. og
fdgende skoledr, ber der findes et verdens-
kort foruden de tre neavnte kort. Der ber
vage let adgang til en globus og diverse spe-
ciakort. | klassdlokalerne bar der vage mu-
lighed for, at flere kort kan opheages sam-
tidig.

Endelig kan det tilfges, a lige sA nad-
vendige kort og glober er for a bringe en
dev bort fra sine geblikkdige omgivelser
og for at stimulere foredtillingsevnen, lige s
lidt formdr de a give et billede & virkelig-
heden. De bgr derfor altid benyttes i sam-
menhaang med andre audiovisudle hjsdpe-
midler.

/1. Lysbilleder

Billeder, grefiske fremdtillinger og kort
kan ogsa benyttes i undervisningen i form
af lyshilleder, idet illustrationsmaterialet
enten direkte fremvises i episkop, dler
fremdtilles som enketlyshillede dler pa bil-
ledband, vigt i diaskop.

Lyshilleder frembyder e vadd a mulig-
heder for udnyttelse i undervisningen. En
a de mest iginefddende forddle ved dem
er, at de tjener oM et gruppeundervisnings-
middel. Hvert billede kan studeres samlet
a klassens dever, s laage det anskes, og
det er nemt at ga tilbage til et dlerede vigt
billede.

Denne arbejdsform skaber interesse for
emnet hos eleverne, bringer redisme ind i
klassevaadsat og forsyner laareren med ma-
teriale, som i mange tilfadde er langt mere
meningsyldt end beskrivende ord.

N&r der i undervisningdokdet er et lys
billedapparat klart til brug, vil anvenddse
af lyshilleder ikke forstyrre kontinuiteten i
undervisningen, og laaeren vil ikke betaanke
dg pa at vise et enkdt dler nogle fa billeder
som e passende supplement til gennem-
gang & e emne.

Er muligheden for a vise lyshilleder
mindre salvfdgelig, vil »hde lysbilledtimer«
let blive fadgen, og det er gaddent en fordel.
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Ved valget af lyshilledmateriale i under-
visningen ber man stille sig de spgrgsmal:

Er lysbilledets tema formélstjenligt? Lig-
ger det inden for elevernes fatteevne? Er
de kendsgerninger, der er indeholdt i lys-
billedet, i overensstemmelse med virkelig-
heden? Er det typisk - eller usadvanligt?
Vil lyshilledet berige undervisningen ved at
udvide elevernes erfaringsomrade? Vil det
kunne give eleverne en forngjelig oplevel-
se? Vil lyshilledets indhold interessere ele-
verne og vage i stand til at vakke deres
spargetrang? Er farvelyshilleder ngdvendige
for det pdgeddende emne? Er farvningen
naturlig og vel udfert?

Den starste ulempe ved at benytte bil-
ledmateriale som hjedpemidler i undervis-
ningen er, at kun én eller to elever ad gan-
gen kan studere materialet.

Her er episkopet en stor hjedp. Det mu-
ligger fremvisning af sd at sige alt »fladt«
materiale for hele klassen samtidig: foto-
grafier, avisudklip, kort, tekster, billeder i
bager, maskinskrevne sider, stoffer, manter,
noder og andet, hvis mal ikke overskrider
15 X 15 cm.

Som muligheder
rekke:

Billeder med emner hentet fra naturfag,
geografi, historie, samfundslezre, erhvervs-
orientering, praktisk arbejde, kunst, viden-
skab (for starre barn).

Da hilledforevisning med episkop kreever
effektiv marklaggning af lokalet, og da bil-
lederne, der skal gengives, normalt ikke
kan overstige formatet 15 X 15 cm, er det
i en rakke tilfadde — saalig ved billeder,
man gnsker at vende tilbage til - ofte at
foretrackkke at fremstille et diapositiv eller
en serie derdf.

Selve diapositivet er hyppigst en fotogra-
fisk film med afdakning monteret mellem
to stykker glas sammenholdt med klae-
strimler eller indfattet i en plastkassette.
De udvendige mal, standardsterrelsen for
glas og kasette, er 5 X 5 cm. Filmen, der er
monteret, har almindeligvis en billedflade,
der er 24 X 36 mm, 24 X 24 mm édler

melder sg i ferste
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4 X 4 cm. Filmen kan vare en original-
optagelse (omvendefilmtypen) eller en kopi
(negativ/positivtypen) i sort/hvid eller farve
af »virkeligheden« eller af en tegning.

Lyshilleder i 5 X 5 cm ger det muligt pa
ringe plads at opbevare et stort undervis-
ningsmateriale, og nar de vises pa laaredet,
vil man have en starre billedflade end f.eks.
en vagtavle.

Diaskopet skal ved anvendelse i et a-
mindeligt klassevearelse have en lampe-
styrke pa 200-300 watt. Det kan veae for-
synet med en handbetjent billedskifter til
5 X 5 cm lyshilleder eller med et kasette-
system, sdledes at man ikke skal sadte bil-
lederne i enkeltvis. Automatisk skifter og
fiernbetjening er en fordel, men ikke en
nadvendighed.

Apparatet skal vege forsynet med et
varmefilter, sdledes at lyshillederne kan
tale at sidde i lysgangen uden at tage skade
af lampevarmen. Det vil vaae en fordel, om
apparatet er forsynet med en blasser til ka-
ling af lampen og billedhokleren.

Apparatet skal vare placeret sdledes, at
det ikke forhindrer eleverne i fra deres
pladser at se hele det viste billede. Det ska
vage placeret, si lyset falder lige ind pa
laaredet og fortegning af billedet derved
undgds. Objektivet skal have en brand-
vidde, sa billedets starrelse pa laaredet ger
det muligt for alle elever at opfatte selv
detaljer.

Learedet skal vaae stazkt reflekterende
uden at vage blankt. Det skal vazre anbragt
foran eleverne med front mod disse i en
sédan hgjde, at ale fra deres plads kan se
hele billedfladen. Safremt laaredet er do-
skarmet, sa det ikke rammes direkte af lys
fra vinduer eller andre lyskilder, kan man
vise lysbilleder uden at merklaggge. Per-
sienner dtillet i en skrastilling, s& det ind-
faldende sollys kastes op i loftet, vil give et
bledt lys i lokalet og veae en fordel.

| stedet for at benytte en serie lyshilleder
i en fastlagt rakkefglge er det lettere at
bruge et »billedband«.

Billedband. Billedbandet (filmstrip, band-
film) er af nyere dato end lyshilledet, og



dets popularitet i skolearbejdet er voksende.

Billedband er lyshilleder kopieret pa en
sammenhaangende 35 mm perforeret kino-
film. Standardbilledstarrelsen er 24 X 36
mm eler 18 X 24 mm. Antallet af billeder
e varierende, dminddigvis ligger det me-
lem 15 og 40. Det forevises med en hilled-
béndsfering, der kan fa&s som tilbeher til
de flese gangse lyshilledapparater. Billed-
band behaver mindre opbevaringsplads end
lyshilleder, de er lettere at forevise, der
kommer ikke uorden i rakkef@dgen, og de
er hilligere.

For ikke ret laage siden var et billed-
band blot en lyshilledserie, og der fremstil-
les stadig billedbdnd af den type, hvor en
rakke enkeltbilleder overfares til et billed-
band. Mange lagere har da ogsa klippet s
danne hilledband ud og monteret de enkelte
billeder, de anskede a bruge i undervis-
ningen, som enketlyshilleder. Siedes be-
nyttet tjener et billedbénd kun til pa rela
tivt billig vis a opbygge en individuelt sam-
mensat lyshilledserie.

Men billedband er ved a blive noget an-
det. Tidligere var fremdilling af billed-
bénd neamest e biprodukt af filmfremdtil-
ling, men nu er billedbdndproduktionen
ved a skabe Sn egen form, hvor der ley-
ges den starste vaagt pa opbygning og sam-
menhaang i billedbandets behandling af et
emne. Tilhaangere & billedbdnd mener, at
her er ved at vage udformet e nyt og salv-
standigt undervisningsmiddel, der smpelt-
hen bliver det mest effektive visudle un-
dervisningsmiddd - eler koordineret med
band eler grammofonplade det bedste au-
diovisudle undervisningsmidde til klasse-
brug, nar bevemgese ikke er vassentlig for
forstédlse o emnet.

Canada og USA og painternational basis
UNESCO arbejder intenst med billedband-
fremgtilling og g& over til a fremdille
hovedparten som farvebilleder.

Sammenlignet med film er billedband
nyttige til brug ved grundigere studium og
leengere omtale af de enkelte billeder og ved
demongtrationer af forskelige arter a virk-
somhed, idet man her fa dimineret d

overfladig bevaggdse og kun viser de rele-
vante led.

Ved vaget & billedodnd gedder selvsagt
de samme regler som for enkelthilleder.
For bade enkelthilleder og billedband ged-
der, a de ska benyttes i forbindese med
lasning, samtale, undersggelser, diskussion
0g eksperimenter, de kan danne grundliag
for elevevelsar, bade dene og i forbindelse
med tavle, tegneblok, dilehadte og for-
sagsopdtillinger.

For en underviser, der er darlig til at
tegne, vil en lysbilledrekke efter det »op-
byggede princip« vage en uvurderlig hjadp.
Al den tid, som elers medgar til at frem-
dtille en blot nogenlunde klar illustration pa
tavlen, kan pa denne made spares og bru-
ges til egentlig undervisning. Jo mere en-
kdt billedindholdet er, desto starre effek-
tivitet; det er en fordd, at billedet kun om-
fatter f3, helst kun é undervisningspunkt.
Det er en forddl, at billedets »laeseretning«
e den samme, som kendes fra afabet og
talrakke. Hvis den er en anden, da ma den
vage tydeligt markeret.

Forklarende tekster harer aminddigvis
ikke hiemme pa lyshilleder. De kraaver me-
gen plads for a veae tyddige og nedsadter
den effektive billedflade uforholdsmeessigt
meget. | stedet kan man anvende tal, bog-
daver, pile dler farver.

Det e en fordd at anvende flere lyshil-
leder til at illustrere samme emne. Under-
visningen bliver mere levende, billedskifte-
ne er direkte interessevakkende.

IV. Tredimensionale hjadpemidler

Udnyttelsen & de tredimensionale hjed-
pemidler i undervisningen er ikke a ny
dato. Rousseau haardede, a man generelt
adrig skulle ste symbolet i tingens sted,
undtagen ndr det var umuligt at vise sdve
tingen. Pestalozzi holdt pd, at »sanseind-
tryk af naturen er den eneste sande basis
for videnk, hvorfor han tilrédede »ekskur-
sioner til iagttagel sesstudier og genstande til
sanseoplevel ser«.

De mangfoldige tredimensionale hjadpe-
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midler omfatter klodser, genstande i biolo-
gisamlingen, pregver fra geologisamlingen,
akvarier, terrarier og modeller.

Klodser og figurer. Den nytte, der knyt-
ter dg til de tredimensionale visuelle hjad-
pemidler, haanger sammen med trangen hos
elever pa ale alderstrin til selv at handtere,
fale pa de pagaddende genstande.

Fra de farste klasser - og allerede i bar-
nehaven - ma bgrnene have materialer eg-
net til at give dem erfaringer, der svarer
til deres undervisningsmasssige udvikling.
Montessori og andre foretog systematiske
undersggelser og fandt, at brugen af klodser
udvikler de sméas opfindsomhed og fantasi,
deres iagttagelsesevne og deres evne til at
samarbejde med andre barn.

| de farste klasser kan mange indviklede
spergsma anskues pa et bord eller pa gul-
vet i klassevamrelset.

Byggeklodser kan benyttes til at opbygge
en landsby eller by eller til at angive et vej-
net.

En sandkasse er en nassten uundvaxlig
ting i de mindste klassers udstyr og kan
forgge undervisningens effektivitet i fag
som historie, geografi og faadselslage, og
giver eleverne mulighed for selv at plan-
lagge og udvikle initiativ og samarbejds-
evne.

Til opstillinger og modeller, der gnskes
bevaret et stykke tid, vil det vazre naturligt,
at de materialer, som eleverne er blevet
fortrolige med i formningstimerne, f. eks.
papmaché, ler, aesker, pap og sten, tages i
anvendel se.

Med laaerens hjadp vil eleverne kunne
fremstille rumlige modeller og derved gen-
nem arbejdet opna en grundigere forstéelse
af problemerne, af modellernes bestanddele
og konstruktion.

| historie kan de af sten og papmaché
fremstille stenalderens gravformer, bolig-
typer fra forskellige tidsaldre og lande samt
vaben og redskaber. | geografi vil f. eks.
opbygning af bjergpas med tunneler og slu-
seanleay underbygge forstdelsen. Af assker
kan fremstilles modeller af landsbykirken,
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skolen og dens omgivelser, og opstillingen
kan benyttes til kortavelser osv.

Mere komplicerede tegninger, kopier fra
bager (evt. forstarret ved hjadp af episkop)
kan laves pa store papirark med speedmar-
ker og opklades pa pap, sd de kan bruges
mange gange.

Men ogsd med sa enkle midler som bor-
de og stole i et klassevazrelse kan opstillin-
ger foretages, og bgrn faler sig altid tiltalt
af sadanne forehavender og er utradtelige i
deres anstrengelser for at udbygge dem.

Pa senere alderstrin kan man i matema-
tik lette tilegnelsen af nye begreber ved cy-
linder, kegle, pyramide osv. udfert i trae
eller plast.

Genstande og praver. Ved genstand for-
stas her selve tingen, som oftest taget ud af
sine naturlige omgivelser, f. eks. blomster,
dyr, sten, stoffer, mineraler, varktgj, som
er hovedstammen i skolernes samlinger til
biologi og geografi og i deres oldsagssam-
ling.

Prover er dele af ting, et eksemplar af
en klasse eller gruppe, der skal anskues
som eksempel for hele gruppen. Der kan
vage tale om stykker af trag klaade, skind,
om en handfuld korn eller om olieprover.

Akvarier og terrarier er interessevakken-
de objekter, og som grundlag for en ngjere
iagttagelse af ting og vassener er de vaadi-
fulde hjadpemidler ved biologiundervisnin-
gen.

Modeller kan opdeles i tre typer: Mas-
sive modeller, som hovedsagelig bruges til
at vise den »ydre« opbygning, tvaarsnitsmo-
deller til at vise den indvendige opbygning
og arbejdende modeller til at demonstrere
funktion og forlgh. Modeller kan konstrue-
resi tilgangelig sterrelse, hvad enten der er
brug for formindskelse som ved model af
et stempel til en maskine, eller der er brug
for forsterrelse som ved plasticbyggesad,
der demonstrerer atomers bygning. Model-
ler kan geres s stagke, at de kan tdle at
blive brugt igen og igen; f. eks. inden for



undervisning i anatomi og fysologi er mo-
deller mindre frastedende end de originale
genstande.

Men ogsa modeller har deres begramns-
ning i brug - det er f. eks. ngdvendigt at
klargare starrelsesforhold, simplifikationer
og moddlens forbinddse med omgivende
elementer.

Tredimensionale miniaturegengivel ser
(dioramaer) er imitationer af virkeligheden
sammensat af symbolsk og virkeligt mate-
ridle med udnyttelse af lyseffekter for at
give en naturtro virkning. Der kan veae
tale om gengtande indsat i deres naturlige
omgivelser, at i miniatureformat, f. eks. dyr
i et landskab, og historiske haandelser eller
scener fra fortadlinger, opbygget i minia-
tureformat, f. eks. stalden i Betlehem.

Dette er ikke et dminddigt brugt audio-
visudt hjadpemiddd; men det kan med for-
del bruges i undervisningen. Hvis udnyttel-
sen o det er ve planlagt, kan dioramaet

give gof til veadifulde samtaler og arbejds-
opgaver.

Tredimensionde hjadpemidler benyttes
med fordd i neeten dle fag, men farst og
fremmest ma benyttelsen deraf siges at vage
a vexdi i forbindelse med geogrefi, natur-
fag, fysk og matematik.

Fordelen ved disse hjadpemidier er som
nea/mt, at de forsyner deverne med redle
og korrekte billeder af de virkeige ting,
men dertil kommer, a de kan benyttes til
at opmuntre eeverne til pa eget initiativ at
samle, konstruere og undersage konkrete
materiaer.

Det bor tilfges, a uanset at det er af
stor veadi at fa de neevnte ting bragt til
klasevaadsat til neamere undersagelse,
ber undervisningen i sa vid udstrakning
som muligt felges op a ekskursioner, sa
tingene kan ses i deres rette omgivelser.
Dette gadder, hvad enten det drgjer Sg om
planter, dyr, maskiner eler maskindele.

B. Auditive hjadpemidier

1. Radioudsendelser.
2. Bandoptagelser.
3. Grammofonplader.

Radio. Radio, film og det trykte ord er
langt de vigtigte massekommunikations-
midler, og deres muligheder er anerkendt
overdt i verden. Inden for undervisningen
anerkendes radioens indflyddse mere og
mere for hvert &, der gar.

Radioens vaadi for skolen er fastdéet,
men den rette udnyttelse i undervisningen
er endnu ikke afklaret. Alt for mange sko-
ler har tilmed ikke det udstyr, der er ngd-
vendigt for virkdlig at udnytte skoleradio-
udsendel serne.

Radioprogrammer, der kan benyttes i
undervisningen, kan groft ddes i to kate-
gorier:

a. Egentlige skoleradioprogrammer.
b. Ikke-skoleradioprogrammer, der inde-

holder godt undervisningsmesssigt tof,
som kan udnyttes i skolen.

| 1928 pdbegyndte Danmarks Radio
skoleudsendelser. Siden 1947 sorterer
skoleradioen under Danmarks Radio, hvor
sektionen for bgrne-, ungdoms- og skole-
udsendelser hgrer under aktualitets- og op-
lysnmgsafdelingen. Den  daglige ledese
forestds a en programsekretesr, der rad-
gives a et arbegdsudvag og e repressen-
tantskab. Hver skoleradioudsendelse har
en radiouddannet lager som ansvarlig pro-
gramleder; skoleradioen har 15-20 medar-
bejdere, der har deres daglige arbejde i
folkeskolen.

Skoleradioen underviser ikke; men hver
udsendelse dgter pd a give eeverne en
radiofonisk oplevelse, der fastner og be-
varer et stykke dof i elevernes bevidsthed.
En skoleradioudsendelse er atsa et supple-
ment til undervisningen; man forudsadter,
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at lagreren har forberedt aflytningen for ele-
verne, og man ma regne med, at en »skole-
radiotime« kan stille starre krav til en lager
end en normaltime.

Skoleradioen sender to gange om aret
meddelelse til samtlige skoler i landet om
neeste ssesons  skoleradiovirksomhed.  Fire
gange &rlig udkommer et »Laxerens had-
te«, der pa bestilling sendes gratis til alle
larere; det indeholder en omtale af samtlige
udsendelsers indhold samt litteraturforteg-
nelser. Desuden udsendes 4 gange om dret
hedter til brug for eleverne med tekst og
illustrationer til udsendelserne. Disse hadter
betales af skolerne. Endelig udsendes had-
ter til sprogudsendelserne.

Radioen giver ikke blot direkte oplys-
ning, men den bringer lytterne i naamere
kontakt med verden; eleverne f& mulighed
for i hvert fald gennem stemmen at laze ti-
dens store personligheder at kende, og de
kan gennem radioen hgre vigtige spergs-
mal belyst fra flere sider. Radioen kan give
eleverne ansvarsbevidsthed i forhold til
deres hjemsted, til deres land og til verden.
Inden for timeplanen vil radioen appellere
til elevernes sunde dgmmekraft; gennem
radioen vil nye faadigheder kunne erhver-
ves, og sammenhamngen mellem forskellige
fagomrader vil kunne geres anskuelig.

Som en vigtig bivirkning af skolens brug
af radio skal det fremheeves, at elever, der
i skolen vaannes til at lytte til radioudsendel-
ser af hg kvalitet, kan blive mere kritiske
med hensyn til deres radioaflytning i fri-
tiden. Dette kan yderligere underbygges ved
en systematisk radgivning fra skolens side
vedrgrende radioaflytning i hjemmet. Ele-
verne kan opmuntres til at lytte til serieud-
sendelser i aftenprogrammerne, til musik-
udsendelser osv. og geres interesserede ved
en fgromtale i klassen, ved lagrerens péfel-
gende kommentar og ved klassesamtale om
udsendel serne.

For at eleverne kan fa det fulde udbytte
af en radioudsendelse i undervisningen, bar
falgende iagttages:

A. Programmet ber vagre lagt til rette s&
ledes, at det i fuldt mal appellerer til den
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gruppe lyttere, det henvender sg til - bade
hvad angér form, indhold og prassentation.
For at opna dette ma skoler til enhver tid
vage repraesenteret i radioens medarbejder-
stab, radiouddannede laarere ma foresta og
have medansvar for skoleradioens udsen-
delser, og skolen ma reprassenteres i de ud-
valg, som radioen har nedsat til at varetage
skoleudsendelserne. Skolen méa ved at ind-
sende rapporter om udsendelserne og ved
at fremsadte forslag til udsendelser gare sin
indflydelse gaddende over for skoleradioens
daglige ledelse. Skolen mé stille krav om |z
dighed og afveksling. Gennem skolemgder,
legrer- og foraddremeder ma den daglige le-
delse f& kontakt med skoleudsendelsernes
saalige publikum.

B. Skolens tekniske udstyr skal vaae af
en sadan kvalitet og i en sddan stand, at en
gengivelse af udsendelsen opfylder de tek-
niske krav, der dtilles i Dansk Ingenigrfor-
enings normer.

Radioens vederlagsfri konsultative virk-
somhed pa det tekniske omrade bar benyt-
tes ved ale installationer. Danmarks skole-
radio er behjadpelig med radgivning ved
installation af radioanlagy i forbindelse med
nybygninger.

C. Nar radioudsendelser bruges i under-
visningen, ma lageren overveje:

1. Formdl. Aflytningen ma have et be-
stemt formal. Lareren ma pa forhand
have gjort sig klart, hvad han gnsker,
programmet skal udrette for ham.

2. Egnethed. Programmet m& passe til
elevernes modenhed. Det nytter ikke
meget at lade barn i de sma klasser lyt-
te til programmer for de addste elever.
Derimod kan man udma:rket vedge et
program, selv om det gar ud over fagets
0g laeseplanens gramser. Hvis program-
met falder sammen med elevernes in-
teresser, problemer og behov, vil det
altid kunne kaldes passende.

3. Tidspunkt. Aflytning m& ske pa en tid
af dagen, da det ikke er ngdvendigt at
foretage starre andringer i skemaet.



4. Lokale. Som for filmforevisninger ged-
der det ogsa for radioaflytninger, at de
ber foretages i klassavagrelset fremfor i
andre og starre rum. Her er eeverne
indstillet pa at skulle arbgjde og laae,
ikke pa a more sig, og her er eventuelt
supplerende materiale lige ved handen.

5. Programmets langde. Aflytningen ma
ikke vare lamngere, end at der er til-
straskkelig tid til sivel forudgdende for-
bereddlse som eftefdgende samtale
om det harte.

6. Forberedelse. Lageren ber forberede
dg sdv og eeverne pa aflytningen ved
brug af det materide, der i forvgen e
udsendt.

Derudover kan dever individugt udpe-
ges til at efterprove saalige faser | udsen-
delsen.

Forberedelsen bar dog ikke veae for in-
tendv; eeverne kan da nemt pa forhand nd
til det stadium, da udsenddsen har mistet
a interesse for dem. Lageren ber have de
for udsendelsen nadvendige handbeger til-
gangdige, inden aflytningen begynder, og
det ber pa forhdnd vese planiagt, hvor-
ledes udsendelsen kan samordnes med an-
dre hjadpemidier.

7. Aflytning. Lageren ber dtid aflytte ud-
sendelsen sammen med eeverne. Ved
vise udsendelser er det klogt a lade
eleverne gere notater samtidig med &-
Iytningen - dog ikke for omfattende,
kun som stette for senere samtaler og
undersagelser.

Ved visse udsendelser, f. eks. sprogun-
dervisning, er der ofte lglighed til, a ee
verne kan vage aktivt med, og dette ber
sdlvsagt foregd under lagrerens ledelse.

8. Efterarbejde. Der kan vage program-
mer, der virker bedst ved at & aene,
men dminddigvis ber radioudsendel sen
fdges op - dt efter programmets ka
rakter - f.eks. ved klassesamtaler,
diskussoner, genfortadlinger, yderligere
leesning om emnet, efterforskning a de
i udsendelsen givne oplysninger i op-

dagsbager, pa kort, ved udflugter eler
ved udspergen. Det er et vigtigt led i
efterarbgjdet at fa radioudsendelsen til
a smete sammen med andre hjadpe-
midler og anden undervisning.

Bandoptagelser. Bandoptageren er efter-
hénden uundvaalig som auditivt hjadpemid-
dd i undervisningen, dels fordi den kan
fungere som melemled melem radio og
klassevagelse, dds fordi den kombinerer
de flese af de fordele, der findes ved radio
og grammofonplader, med mange nye mu-
ligheder.

Bandoptageren har to funktioner:

|. Bandafspilning.
I. Bkndindspilning.
a i klassen til hjadp ved undervisning.
b. uden for klassen med henblik pa
senere afspilning ved undervisnin-
gen.

|. Bandafspilning. Bandafspilningens for-
dele fremfor direkte aflytning af radioud-
sendelser e, a bandoptagelser dtid kan
indpasses i skemaet, fordi man ikke er &-
haangig af bestemte sendetider, og a lek-
tionernes planlagte rakkefdge dtid kan
fdges Desuden har lageren mulighed for
a aflytte bandet inden afspilning i klassen
og sdedes pa forhand tilrettelasgge under-
visningen i sin helhed, og han kan udelade
dof, som ikke kan anvendes. | klassen kan
bandet afspilles, sA mange gange det anskes,
og afspilningen kan afbrydes, sa ofte det er
nedvendigt af hensyn til forklaringer og
understregninger.

Hertil kan fges a det e en erfaring, at
bandoptagel ser som regel bedre kan kombi-
neres med andre hjadpemidler som billeder,
film og vagtavle, end direkte radioudsen-
delser kan.

Som ved dle andre hjadpemidler gadder
det sdlvsagt ogsa for bandafspilning, at der
ikke er tale om »automatiserede lagere«.
Lagreren ma vurdere, om en bandoptagelse
svarer til undervisningens formd og emne
og til eevernes ader og modenhed.

Bandafspilninger kan i modersmd og
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musikundervisning demonstrere den kor-
rekte praesstation, og i sprogundervisning
kan den veane deverne til & hare det
fremmede sprog talt.

| Sverige har Stockholms skoledirektion
sden skoledret 1954/55 foretaget forszg
med - ved hjadp o lydbdnd - a vesne
dever frad. til 7. klasse til at lytte til dansk
0g norsk som forberedelse til Sden a lasse
danske og norske tekster. Lydband har her
vaget brugt to gange om ugen, 10-20 mi-
nutter hver gang, og der fordigger en de
egnede tekster trykt og indtalt pa band.

Ved dspilning a radioudsendelser kan
en rakke fag illustreres, Utteratur f. eks.
ved forfatteroplaesning af egne vagker med
personlige  kommentarer, naturhistorie
f. eks. ved optagelse a fugle og dyre-
stemmer.

I1. Bandoptagelser. Det er en kendsger-
ning, & man ikke ved, hvordan ens egen
gemme lyder, at man har svaat ved a hare
eventudle fgl og i hvert fad har vanske-
ligt ved at finde ud &, hvordan man skd
rette dem. Idet dever harer deres semme
gengivet, bliver de mere objektive og kri-
tiske i deres bedemmelse og ivrige efter at
forbedre; de Iytter efter deres egen udtale,
eventud stammen, stemmekvalitet, sod-
ningsopbygning osv.

Bandoptagelser kan derfor udnyttes il
andyse o tale. Elevernes ssemmer optages
pa band, og afspilningen benyttes til dref-
telse o forbedret udtale, semmefaring og
sorog. Det har vig 99 a vege en & de
dlerbedste metoder til a gere eeverne
»gorogbevidste« og har givet bemaakelses-
vaadige forbedringer i forhold som mange
ufrivillige ophold i lasningen, brug af for
mange fyldeord og klicheer og ukorrekt
formning & ssdninger.

Pa samme made kan bandoptagelser bru-
ges til sangevelser. Eleverne indsynger for-
skellige stykker, hvorefter lagreren gennem-
g& prastationen og pdpeger fgl og svag-
heder. Optagelserne gemmes til senere og
gennemgas igen sammen med nye optagel-
.
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Det e den fremgangsmade, kunstnerne
benytter sg & i dag, og den kan med stort
udbytte anvendes i skoleundervisningen.

Ikke mindst som »oplagsrumk for opta
gelser til senere brug vil lydbandet vagre en
vigtig dd a skolens hjadpemidler. Der kan
vage tale om mange forskellige udnyttel ser,
der vil variere fra gted til sted, fra klasse til
klasse. Her skd blot neames e par af de
mest naaliggende:

Optagelse a skoleradioens udsendelser
eler andre radioudsendelser. Herved kan
en rakke udsendelser gares let tilgeangdige,
og efterhdnden som bandoptageren bliver
et dminddigt tilbeher til en skole, vil denne
fremgangsmade sikkert blive stagkt benyt-
tet. Den store fordd ved optagelse & en ra-
dioudsendelse ligger i, at den kan benyttes,
ndr det findes belgligt i forhold til timepla-
nen.

Undervisningsministeriet oprettede 1956
en bandcentral, der optager skoleradioens
udsendelser og udlaner kopier a dem; for-
udsat at bedtilling fordligger i god tid, kan
béndcentralen ogsa optage udsendelser, der
ikke er skoleradioudsendelser.

| 1960 var 125 skoler, fortrinsvis gym-
nasier og seminarier, laneberettigede. Efter
de gaddende bestemmeser har folkeskoler
derimod ikke adgang til at |&ne bandopta-
gelser. Adgangen til at bedtille andre opta
gelser end skoleradioens er kun lidt benyt-
tet.

| de senere & har en rakke starre kom-
muner oprettet centraler, hvor man optager
skoleradioudsendelserne pa band. Derved
bliver der mulighed for, a de pagaddende
kommuners skoler kan rekvirere de udsen-
delser, de ensker, pa tidspunkter, der pas-
s ind i de forskellige klassers laeseplaner
og pensa. S&danne ordninger vil hverken
de mindre kabstadkommuner dler land-
kommunerne kunne etablere. Det ma der-
for anses for meget gnskeligt, at der ker
en udviddse & Undervisningsministeriets
bandcentral, siedes at den bliver i stand
til a forsyne denne kategori af skoler med
optagelser a skoleradioudsendel ser.

Samtidig ber det overvgies, om man pa



bandcentralen burde lade foretage selvstaan-
dige optagelser af saalig karakter, herunder
f. eks. instruktionsforedrag til brug for lae
rerne, ligesom der kan blive tale om i takt
med udviklingen pa disse omrader at fil-
retteleagge udlan af lysbilled- og lydbilled-
band.

Laeseplansudvalget henstiller, at alle her-
hen hgrende ophavsretlige problemer un-
dersegges med henblik pa, at sadanne planer
kan virkeliggeres, og at der drages omsorg
for, at en sdledes udbygget bandcentral ar-
bejder i snaever kontakt med skolen.

Grammofonplader. Alt, hvad der er
fremfart om optagelser pa band, gadder til-
lige for grammofonplader, og disse har da
ogsa allerede i en arrakke vemet anvendt
som auditivt hjadpemiddel i undervisnin-
gen.

Den kendsgerning, at grammofonplader
er vanskeligere at opbevare end band, me-
get let bliver beskadiget og ikke sd let kan
repetere korte afsnit, vil givetvis betyde, at
bandoptagelser efterhanden helt vil over-
tage grammofonpladernes plads i skolerne.

C. Kombinerede auditive og visudle hjadpemidler

1. Tone- og talefilm.
2. Billedband med lyd.
3. Fjernsyn.

4. Skuespil.

Film. Film - smafilm og bredfilm - er et
meddelelsesmiddel, som skolerne bruger i
stadig stigende grad. Filmens universelle
sprog ger det muligt at bringe umadelig
meget inden for klassevagelsets fire vaggge:
begreb om verdensomspaandende propor-
tioner og om minutigse detaljer. Filmen kan
besvare bgrns spargsmdl, hjadpe dem til at
forstd sig sdv og deres omgivelser og til at
udforme en mening. Filmen kan give dem
meningsfyldt viden og hjadpe dem til at er-
hverve faxdigheder.

Tidligere brugtes filmen i skolen fortrins-
vis til at stille bgrnene over for kendsger-
ninger, men i dag benyttes den i hgjere og
hgjere grad af lazreren i forsgget pa hos
eleverne at udvikle den mindre handgribe-
lige, men ikke mindre vaxdifulde forstaelse
og modenhed, som vil hjadpe bgrnene, nar
de skal finde sig til rette i samfundet.

Filmen er indtil videre det middel, der
bedst kan vise eleverne kontinuiteten i haan-
delser, processer eller &rsag og virkninger.
| lagbet af et kvarter kan eleverne falge ud-
trakningen af svovl frajorden, raffinerings-
processen og til slut svovlets anvendelse i
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det daglige liv; pa kort tid kan trak af et
arhundredes historie geres levende for dem
osv.

Omhyggelige forsgg i USA har vist, at
stoffet huskes bedre, nar film er benyttet
som hjadpemiddel ved undervisningen.

Der vil ikke kunne gives faste retnings-
linjer og ngjagtige anvisninger for brug af
film i undervisningen. Mulighederne er
mangfoldige og giver hver enkelt laxer lgj-
lighed til at finde netop dét, som han me-
ner er elevernes behov.

Enkelte anvisninger kan dog gives, idet
det understreges, at det altid p& forhand
ma std helt klart, hvilket formd den viste
film skal tjene, og at film, som ale andre
audiovisuelle hjadpemidler, atid bar benyt-
tes sidelgbende med andre undervisnings-
midler.

lagttagelse af nedenstdende regler hjad-
per til at sikre en meningsfyldt og effektiv
udnyttelse af filmen som audiovisuelt hjed-
pemiddel:

1. Benyt klassevazelset fremfor en sterre
sa til forevisningen, sa vidt det over-
hovedet er gerligt. Det betyder, at ele-
verne til stadighed har fornemmelsen &f,
at det er viden fremfor forngjelse, de
skal hente i filmen.

2. Det er absolut pdkreevet, at lareren pa
forhénd kender filmen og ngje har stu-
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deret dens indhold, ligesom det pa for-
hand ma vaze planlagt, hvorledes fil-
men skal koordineres med andre hjed-
pemidler og med andre undervisnings-
former, f. eks. i laboratorium, vaerksted,
bibliotek, ved klassesamtaler eller fri-
sile.

Lareren ma afgare, nar det er psykolo-
gisk og logisk rigtigt at lasgge filmen
ind i undervisningen. Film kan benyttes
som optakt til en bestemt opgave, til al-
mindelig berigelse af et emne, til op-
pvelse eller udvikling af en eller anden
feardighed eller til afrunding i forbin-
delse med en alerede udfert opgave.

Eleverne bgr forberedes pa forhand.
De ma informeres om a) hvor filmen
vises, b) hvad de salig skal laggge maa-
ke til, og c¢) hvorledes de ska sammen-
holde dens indhold med det lasestof,
de enten har gennemgaet eller skal gen-
nemga.

Filmen skal vises som led i den normale
undervisning, ikke som belgnning for
god opfersel eller som en dags fritids-
beskedtigelse. Film skal undervise, ikke
blot vise.

Det kan betyde, at den samme film
ma keres adskillige gange. Her ma ele-
vernes spergsmd og udtalelser om,
hvad de har opfattet, samt andre rele-
vante overvejelser indgd som vejled-
ning. Laweren ma tillige herudfra &-
gere, om det vil vaae mest formalstjen-
ligt at vise filmen igen allerede i samme
time, eller om det vil gavne mere at
vente til dagen efter eller ugen efter.

Nar elever har set en film i forbindelse
med undervisningen, ber de aldrig stil-
les over for spergsmélet, om de kunne
lide filmen. Derimod bgr forevisningen
fadges op pa forskellig vis, f. eks. ved
diskussion, efterprovning af det sete,
eksperimenter, stilskrivning, litteratur-
anvisninger 0. m. a

Det kan vage nyttigt pa forhand at
forsyne eleverne med en »studieanvis-
ning«, sdledes at de er forberedt pa fil-

mens emne og pa det efterfaigende ar-
bejde.

7. Det vil vazre klogt pa skolen at have en
fortegnelse over de film, der vises for
eleverne, og forsyne den med vurderen-
de bemagkninger om hver enkelt film
sammen med noter om, a) hvordan den
faldt i trdd med det pdgaddende fag pa
det pagaddende tidspunkt, b) hvorledes
eleverne reagerede, og ¢) om den med
fordel kunne anvendes i forbindelse
med andre fag.

Sédanne kommentarer ber da veae
tilgangelige for alle lagrere pa skolen og
vil kunne betyde en meget stor hjadp i
det forberedende arbejde, der m& fore-
tages inden hver filmforevisning. De un-
der punkt 6 naavnte studieanvisninger
ber arkiveres pa samme made.

Fra forskellig side rettes der med mel-
lemrum angreb pa film som undervisnings-
middel, bl. a med den begrundelse, at den
modvirker elevernes aktive (ddtagelse i un-
dervisningen, og at filmen tiltager sg lae
rerens funktioner.

For den sidste péstands vedkommende
ma det siges, at den ikke gadder i hgjere
grad for film end for laaebager. Og i gvrigt
er det et spergsmd om at finde de rigtige
film - og altsa noget, lareren salv er herre
over.

| undervisningsmaessig henseende er en
film, der fremmer passivitet hos eleverne,
en darlig film, medens en film, der stimule-
rer nysgerrigheden og pakalder interessen,
er en god film. En god film vil aldrig kunne
overfladiggere lareren; den stetter hans un-
dervisning og muligger, at den i det hele
kan blive mere udbytterig for eleverne.

Generelt ma det siges, at filmen er et
overordentlig betydningsfuldt instrument i
undervisningen, et hjadpemiddel, der kan
stimulere elevernes lazrelyst og udvikling.

Det er derfor meget gnskeligt, at der til
brug for skolerne tilvejebringes et stort ud-
valg af egnede undervisningsfilm.

Eleverne kan laae at vurdere en film,
ngjagtig som de kan lege at vurdere billed-
kunst, litteratur og skuespil, og en under-



visning i filmkundskab (det levende billedes
sprog) kan tjene til at opeave devernes iagt-
tagelsesevne og derigennem deres kritiske
holdning over for det levende hillede, de
meder ogsa uden for skolen i film og fjern-
gyn (f. kapitel 6).

Den kendsgerning, at film er i stand til at
overskride barrierer som forskelle i natio-
nalitet og sprog, andfabetisme og afstande i
rum betyder, at den - rigtigt benyttet - er
det bedste midde til a udbrede kendskab
til andre folkedag og dermed den mest -
fektive opdrager til gendidig forstaelse mel-
lem nationerne.

Billedband med lyd. Billedbdnd med led-
sagende tale, musik, effektlyde pa lydband
er e undervisningsmiddel, der pa grund af
sn prishillighed kan tage konkurrencen op
med filmen i undervisningen, det mangler
kun bevagelsen. Til gengadd har det den
fordd, a man kan stoppe og fastholde et
billede, hvis man skenner, at det kreaver
laangere tid og negmere forklaring, end lyd-
bandet giver.

Dette undervisningsmiddel kan, rigtigt til-
rettelagt, med fordd anvendes ved under-
visning i gof uden for underviserens dof-
omréde.

Det kan her oplyses, a en rakke erhverv
i bestrasbelserne for at stette skolerne med
hensyn til erhvervsorienteringen og den er-
hvervshetonede undervisning har ladet
fremdille en rakke ingruktive lydbilled-
band. Disse band vil i den kommende tid
kunne stillestil skolernes rédighed via amts-
arbejdsanvisningskontorerne.

Fjernsyn. Skolefjernsynet er her i landet
endnu i sin vorden, men udvaget har pa
baggrund af den hagtige udvikling i brugen
a fiernsyn til undervisningsformd, som in-
den for de sdste 10 & har fundet sted i en
rakke lande i og uden for Europa, fundet
det naturligt at undersage nogle a de pro-
blemer, der melder 9g i forbinddse med
etableringen og udnyttesen & skolefjern-
Synet.

Fernsyn kan bruges til undervisningsfor-

md pa to principielt forskellige méder, idet
der enten kan vage tale om udsendeser
over det dminddige fjernsynsnet, der kan
opfanges & ethvert modtagerapparat inden
for senderens rakkevidde, €ler om udsen-
deser fra et centralt placeret studie til en
rakke modtagerapparater, der er sat i di-
rekte forbindelse med senderen. | den sdst-
nea/nte form er fijernsynet alerede i vidt
omfang taget i brug inden for industrien,
men det har i nogle lande ogsa vundet ind-
pas i den hgjere undervisning. Sdedes an-
vendes fjernsynsudsendelser over et »luk-
ket net« pa tekniske og lasgevidenskabdige
lareandtdter til at transmittere f. eks. labo-
ratorieforsag eler demonstrationer af ope-
rationsteknik, der foreg&r i lokaler, hvor
kun et begramsat antal tilskuere kan an-
bringes, til langt sterre auditorier i samme
bygning eller i andre bygninger i naaheden.
Da en fjernsynssender af en sadan karakter
kun kan dakke et yderst begramset omréde,
0g da udgifterne til etablering og drift &
det lukkede fjernsynsnet er betydelige, vil
denne form for fjernsyn formentlig kunne
lades helt ude af betragtning for folkesko-
lens vedkommende, og man vil derfor i det
fdgende dene beskadtige sg med brugen
a offentlige fjernsynsudsendelser til under-
visningsformdl.

Et skolefjernsyn kan have to forskellige
funktioner:

1. Fernsynet kan tjene som et hjadpemid-
dd for den dminddige undervisning i
skolerne ved i undervisningstiden at ud-
sende programmer bestdende & Sof,
som ikke p& anden méde er tilgaangdigt
for lagere og €ever, men som pa den
anden side star i en s&dan nag tilknyt-
ning til skolernes lseseplaner, at det dan-
ner et komplement til disse. F. eks. har
i England B.B.C.s fjernsynsudsendeser
dene denne funktion.

2. FHernsynet kan anvendes til direkte un-
dervisning, sdedes at det helt treeder i
Stedet for lagrerens undervisning. Denne
funktion har bl. a. det italienske skole-

fiernsyn.
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| Frankrig har man forsagt en forening
af de to funktioner ved & udsende nogle
naturvidenskabelige programmer, der er be-
regnet sivel for enkeltelever, der er indskre-
vet til korrespondancekursus, som for mel-
lem- og reaskoler, der ikke er tilstrakkdigt
forsynet med tidssvarende udstyr til den
omhandlede undervisning. Forsaget synes
imidlertid ikke a vazre fadet ud til fuld til-
fredshed for nogen & de to kategorier, idet
den farstneevnte klager over, a udsendd-
sarne ikke er fyldestgarende, og Sdstnea/n-
te finder dem i for hgi grad belarende.

| 3 lande i Europa har der gennem nogle
& veaet etableret regdmassige fiernsyns
udsendelser med undervisningsformd  for
gie, og udvalget har fundet det formastjen-
ligt a sage a skildre nogle trak af udvik-
lingen i disse lande: Frankrig, England og
Italien.

Frankrig. Siden 1951 har det franske
fiernsyn i samarbelde med Institut Pédago-
gique National - en ingtitution under det
franske undervisningsministerium, der har
til opgave a undersage og fremdille lere-
midler - produceret udsendelser beregnet
henholdsvis for underskolen, den hgjere
skole og de tekniske skoler. Udsendelserne
fordder 9g med omkring halvdelen inden
for de naturvidenskabelige fag og halvdeen
inden for geografi, historie, litteratur og
samfunddage. Hver uge er der to udsendel-
ser for underskolen, én for den hgjere sko-
le og én for de tekniske skoler, og udsen-
delserne er hver pa 30 minutter. Skolerne
modtager ved skoledrets begyndelse et fuld-
standigt program over udsendelserne, s
ledes & der ved faslaaygelsen af skemaerne
kan tages hensyn til de annoncerede udsen-
delser. Endvidere indeholder pasdagogiske
fagblade ofte supplerende sof om udsen-
delserne, der letter indpasningen af dem i
skolernes undervisning.

England. | England har der sden 1957
vazet etableret regedmasssige skolefjernsyns-
udsendelser svel & B.B.C. som & kom-
mercidle fjernsynssdlskaber.
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B.B.C.s skolefjernsynsprogrammer tilret-
telaggges | samarbgide med School Broad-
cagting Council - et radgivende paaagogisk
organ, der skal godkende B.B.C.s program-
planer, inden de bringes til udferelse. | de
farste ar, da der kun blev udsendt 4 til 5
forskellige programmer om ugen pa hver
20-25 minutter, tog udsendelserne kun dg-
te pa dever i aderen 11-15 &r i den eksa
mendfri kole (secondary modern schoal),
og de omfattede emner inden for fagene en-
gdsk litteratur, geografi, naturfag, matema-
tik, handvaak med flere. Siden september
1960 udsendes der sidelgbende 10 forskel-
lige serier om ugen, men hver series ugent-
lige program udsendes to gange, siledes at
der i dt er 20 ugentlige udsendelser. Sam-
tidig har man indfart en serie beregnet pa
elever i alderen 16-18 & i gymnasieskoler-
nes gymnaseafdding (the dgxth form).
B.B.C. udgiver foruden en alig brochure
om de kommende programmer et gratis
hedte for hver serie med noter til brug for
laxerne. Endvidere kan der til eevernes
brug kabes brochurer med supplerende sof.

De kommercidle fjernsynsselskaber (7
i alt) udsender en lang ragkke skoleprogram-
mer om ugen. Disse programmer, der er pa
20 minutter hver, er ligesom B.B.C.s ud-
sendelser fortrinsvis beregnet pa elever i de
hgiere klasser inden for den eksamendri
skole. Programmerne st& under tilsyn of et
pasdagogisk udvalg, der er nedsat af under-
visningsministeriet. De kommercidle fjem-
synsselskaber udsender ligesom B.B.C. gra-
tis lagerhedter.

Italien. Det italienske fjernsyn har siden
1958 i samarbegide med det itdienske un-
dervisningsministerium udsendt en rakke
kursus beregnet pa at kunne treede i stedet
for den ssalige undervisning, hvorved bern
i alderen 11-14 &r forberedes til optagelses-
preven til fagskolerne og til visse Hillinger
inden for administrationen. idet gkonomi-
ske vanskeligheder og manglen pa kvdifi-
cerede lagerkradter har tillet 9g i vejen for
en sysematisk gennemfardse & denne un-
dervisning over hele landet. | det farste &



har udsendelserne omfattet italiensk, histo-
rie og geografi, matematik, videnskabelig
undersagelse, teknisk videnskab og hus-
holdningdagre med et program pa 70 minut-
ter hver hverdag. Programmerne har haft
form & en transmisson & undervisningen
af en klasse, der er anbragt i fjernsynsstu-
diet, men slledes at lageren skiftevis hen-
vender sin undervisning til fjernsynsele ver-
ne og til klassen i studiet.

Til hvert emne kan der kabes handbager,
som udgives & fjernsyndazerne.

Eleverne i denne fjernsynsskole fdger
enten udsendelserne via et modtagerapparat
pa en skole dler pa salige modtagerstatio-
ner, som ud over landet er oprettet af fijern-
synet og det itaienske undervisningsmini-
gerium. Hver modtagerstation ledes a en
pasdagog, der er ansat af undervisningsmi-
nisteriet, og som har til opgave a fare til-
syn med ale, der er indskrevet i fjernsyns-
skolen, og a sarge for, a eevernes skrift-
lige opgaver sendes ind for a blive rettet.
Han ska desuden én gang om maneden
indsende en rapport om eevernes arbejde
til den centrale ledelse af kursus.

Ved afdutningen o skoledret gar fiem-
synsele verne op til arspreven pa lige fod
med elever, der har fulgt undervisningen pa
en dminddig skole.

| en rakke andre lande i Europa har
man i starre eler mindre maestok foran-
staltet forsag med skolefjernsynsudsende-
ser. Disse forsag har nogle steder fart til
gtablering & regemeessige udsendelser.
Dette gadder Holland, Sverige (fra januar
1961) og Hamburg (fra juli 1961).

| Sverige har man valgt forelgbig at kon-
centrere g om udsendelser for barnene i
7.-9. skoledr, og man giver med 3 ugentlige
udsendelser pa hver 20 minutter et supple-
ment til undervisningen i fagene fysik, geo-
grafi, samfundskundskab og erhvervsorien-
tering.

| Danmark er man som fer neant farst
nu ved at etablere et skolefjernsyn.

Derfor er man ved en pagdagogisk vurde-
ring af skolefjernsynets muligheder i farste

rakke; henvigt til at lasge veagt pa de erfa
ringer, som er gjort i udlandet.

Udvdget finder her farst anledning til at
understrege, a det er & den bestemte op-
fattelse, at kolefjernsyn ikke kan erstatte
larerens undervisning, men a der kun kan
vage tale om, at det benyttes som et supple-
ment til larerens undervisning.

Hvor fjernsynsudsendelser ikke anvendes
til direkte undervisning, men aene som et
supplement til lagernes undervisning, er
det selvsagt ugerligt eksakt a mde udsen-
delsarnes indflydelse pa eleverne, der jo
samtidig er underkastet dle de andre p&
virkninger af pasdagogisk karakter, som er
forbundet med skolegangen.

Der er imidlertid i nogle af de lande, som
har gort efaringer med hensyn til skole-
fiernsyn, foretaget en omfattende registre-
ring a praktiske pasdagogers vurdering af
udsendelserne. Sdedes har School Broad-
casting Council i England pa grundlag of
systematiske indberetninger fra lagrere rundt
om i landet og fra udsendte pasdagoger, som
har besagt de skoler, der benytter B.B.C.s
skolefjernsynsudsendelser,  udarbejdet  en
udferlig rapport om brugen & fjernsynsud-
sendelserne og den betydning, som lagerne
tillasgger den.

De vidnesbyrd fra lsgerside, der fordig-
ger - bl. a i den fornaasnte rapport - lader
efter udvalgets opfattelse ingen tvivl tilbage
om, a fiernsynet er et betydningsfuldt pee
dagogisk redskab, ikke mindst i kraft af dn
evne til a demondrere og beyse emner,
som dlers vanskdigt kan anskudiggares
for eeverne. Det rummer, rigtigt anvendt,
store muligheder for a aktivere eleverne
ved a bringe helt nye momenter ind i un-
dervisningen. Det ma dog betones, at fjen-
synet lige savel som de evrige audiovisuelle
hjsdpemidier dtiller store krav til den lazer,
der anvender det i Sin undervisning. Elever-
nes udbytte af en skolefjernsynsudsendelse
e i hg grad ahegigt &, i hvilket omfang
det lykkes lageren a gere udsendesen til
en integrerende del & dSn undervisning.
Skolefjernsynsudsendelserne ma aldrig blive
til et fremmedelement i undervisningen. Det
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ma fastslds, at hver fjernsynsudsendelse
kreever forudgdende forberedelse i klassen,
hvorved eleverne far den ngdvendige bag-
grund for det, de skal se, men at lazreren til-
lige ma sgrge for en efterfglgende udnyttel-
se af udsendelserne i sin undervisning.
F. eks. vil en fjernsynsudsendelse som regel
kunne give gtof til vaadifulde diskussioner i
klassen, men der vil ofte ogsd vazre anled-
ning til at stille eleverne over for opgaver
af forskellig art i tilknytning til de emner,
som er blevet behandlet i udsendelsen.

Det er undertiden i den pasdagogiske de-
bat blevet haevdet, at eksistensen af film og
skoleradio overfladigger et skolefjernsyn,
idet disse hjadpemidler skulle frembyde til-
straskkelige illustrationsmuligheder for fage-
ne og tilstrakkelige muligheder for aktuali-
sering af undervisningens indhold.

Udvalget kan ikke dele denne opfattelse,
men mener tvaatimod, at hvert af de om-
handlede hjadpemidler har sin selvstandige
berettigelse i undervisningen. Hvert middel
har sine fortrin og sine mangler.

Pa mange felter vil, selv efter oprettelsen
af et skolefjernsyn, skoleradioen naturligt
vaze det foretrukne medium, f. eks. til mu-
sikudsendelser, oplasninger og foredrag.
Hertil kommer, at bandoptagel sesteknikken
gor det muligt for den enkelte laxer at vadge
det tidspunkt, da han gnsker at bruge en be-
stemt udsendelse fra skoleradioen.

Pa en rakke andre felter har fjernsynet
i kraft af sin evne til p& én gang at appellere
til synet og hearelsen gjensynlige fordele som
hjadpemiddel i undervisningen. Dette vil
f. eks. gadde demonstrationer af aktuelle
tekniske problemer, dramatiske udsendel-
ser, udsendelser om geografiske og bio-
logiske, historiske og samfundsmasssige
emner og erhvervsorienterende udsendelser.
Indpasningen af fjernsynets udsendelser i
undervisningen kan volde vanskeligheder,
da det pa det nuvaarende tekniske stade ikke
er muligt at »konservere« fjernsynsudsen-
delser til senere gengivelse pad samme méade
som radioudsendelser, men disse rent prak-
tiske vanskeligheder ma efter udvalgets op-
fattelse i mange tilfadde kunne overvindes.
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Det er af stor betydning, at legrerne i god
tid kan modtage en fyldig orientering om de
planlagte udsendelser, sdledes at de kan til-
rettelsagge deres undervisning under hensyn
til dem.

Der er i udvalget enighed om, at fjern-
synet ma anses for at frembyde yderst vaa-
difulde muligheder som hjadpemiddel for
skolernes undervisning, og s.t man ikke lan-
gere her i landet kan forsvare at undlade at
udnytte disse muligheder.

Udvalget henstiller derfor, at der snarest
tredffes de ngdvendige foranstaltninger til
etablering af regelmasssige skolefjernsyns-
udsendelser. Man skal ikke her forsgge at
tage illing til de mangeartede spagrgsmal,
der vil rejse sig i denne forbindelse, men
blot pege pd nedvendigheden &, at den
naamere tilrettelagggelse af udsendelserne
sker i nax kontakt med den paedagogiske
sagkundskab - eventuelt skoleradioens ar-
bejdsudvalg.

Skuespil. Til de audiovisuelle undervis-
ningsmidler harer ogsa dramatiske opfarel-
ser, som imidlertid behandles naamere i
kapitel 6.

Som en art audiovisuelle hjadpemidler
kan endelig betragtes saddanne aktiviteter i
forbindelse med elevernes deltagelse og
selvoplevelse som forsgg og demonstratio-
ner, ekskursioner, udarbejdelse af rappor-
ter, arbejdsbgger og scrapbgger samt dra-
matiseringer. Disse aktiviteter omtales imid-
lertid i andre sammenhange.

Specialundervisning og audiovisuelle hjadpemidler
Audiovisuelle hjadpemidler har ssalig be-
tydning for specialundervisningen. | hgre-
tramning for tunghgre elever er bandopta-
geren et vigtigt undervisningsmiddel. Det
gadder om at fremme det tunghgre barns
opmaxksomhed over for lydindtryk og at
hjadpe det til den rette tydning af disse.
Bade til skelne- og tolkningsevelser er
béndoptageren vaadifuld.

Den er ogsa et godt hjadpemiddel for un-
dervisningen af talehsanmede og lasseretar-
derede, idet den kan give anledning til dref-



telse a egne og andres prastationer med
mulighed for at fa dem gentaget.

Af garst betydning for specialundervis-
ningen er dog nok de visudle hjadpemidier,
ndr talen ikke er om svagtseende.

For de tunghgre er det klart, at et billede
har mulighed for at give en omfattende og
mere kontrollabel orientering, end den
mundtlige forklaring er i stand til. Films-
apparat bar vage fagt inventar i dle klasser,
hvor tunghereundervisning finder sted, sa
lareren uden sterre forberedelse til enhver
tid kan skyde illustrerende materiale ind i
Sn undervisning.

Filmen har ogsa stor betydning for svagt-
begavede.

Men bortset fra disse billeder til brug i
klassens undervisning er der brug for et

stort materidle af plancher og skriftligt ar-
bejdsmateride fremgtillet med henblik pa at
afhjadpe den enkelte handicappedes salige
vanskeligheder. Billedserier, der ska forsy-
nes med en opdelt, last vedlagt tekst, er et
eksempel pa et sdant hjadpemiddel.

Til gengadd vil en dd audiovisuelle hjad-
pemidier fremdillet til dAmindelige klasser
vage uegnede for eksempe for hjadpesko-
len. Eleverne kan hverken forsta indholdet
eller méden, hvorpa det lagyges frem.

Der er pa sanme tid grund til at veae
overordentlig kritisk over for faadige audio-
visudle hjadpemidier, nar det gedder un-
dervisningen a handicappede, og opfind-
som, nd&r det gedder om sdv a fremdille
sdant audiovisudt materidle, der er egnet
for netop den pagaddende eev.
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