KAPITEL 1

UNDERVISNINGSFORMER

Indledende bemaakninger

Samspillet mellen skolens atmosfage, karakter-
opdragelse og kundskabsmeddedse
Det er erkendt, at skolens opgave er vok-
sende. Kravet om flere kundskaber medfe-
rer laengere skolegang, og med den ggede
skolegang vokser skolens andel i ansvaret
for bgrnenes udvikling.

Samvaget med laaere og skolekammera-
ter optager en sa stor del af barnets og den
unges tilvagelse, at skoleivets indflydelse
rakker betydeligt ud over meddelelsen af
kundskaber og andre bidrag til elevernes in-
tellektuelle udvikling. Skolelivet far starre
indflydelse pa& udformningen af personlig-
heden, karakteren.

Der lages noget hele tiden, i frikvarterer-
ne savel som i timerne, enten det sa er til-
sigtet eller ikke. Kundskaber og fexrdig-
heder tilegnes, vaner dannes, og holdning
over for mennesker, ting, ideer og institu-
tioner grundlagges.

Stagkt medbestemmende for den hold-
ning, eleverne tilegner sig, er skolelivets at-
mosfaare. Ordet atmosfaare udtrykker noget
uhandgribeligt, og det er heller ikke muligt
at give anvisninger pd, hvorledes den gun-
stigst mulige atmosfaae skabes. Men sdv
om begrebet synes at unddrage sig en be-
handling i handgribelige detaljer, er det
sikkert en almindelig erfaring, at virknin-
gerne kan vaae soadeles konkrete. Med
skolelivets atmosfaae tenkes her i forste
raskke pa de forventninger vedrgrende hold-
ning og adfaeard, som eleven fornemmer hos
legerne og - ikke mindst - hos kammera-
terne.

Den indstilling over for omverdenen,
som skolesituationen er steakt medvirken-
de til at danne, vil sandsynligvis ogsd vaare
medbestemmende for holdningen til skolens
opgaver og dermed for det udbytte, som
eleven kan fa af undervisningen og af sine
medfadte anlagy.

Skolesituationen er en hehed - karakteropdragelse
og kundskabsmeddeelse kan ikke adskilles
Kundskabsmeddelelsen kan ikke adskilles
fra karakteropdragelsen. Savel det, man
lagger veggt pd, som det, man undlader,
vil indgd i atmosfaaren og pévirke elevernes
holdning, deres personlighed, pa godt og
ondt. Blandt elever og laere findes en so-
ciad dynamik, kradter, der arbejder hele
tiden og pavirker alle, og det er ikke mu-
ligt i skolearbejdet at efterleve pastanden
om, at skolen ma begramnse sig til det, bar-
nene skal lare. Man ma ikke lade tilfaddige
omstaendigheder vaae afgarende for skolens
andel i elevernes udvikling. Skolelivet ma
derfor tilrettelaagges sdledes, at den gnskede
udvikling fremmes og mindre gnskvaadige

trak begraenses mest muligt.

Nodvendige foruds@tninger for arbejdet
En betingelse for, at denne opgave kan 1g-
ses, er, at de ydre vilkar muligggr og ani-
merer til et intimt samarbejde mellem lz-
rerne indbyrdes, og at skolen er saledes
indrettet og udstyret, at der ikke alene er
tenkt pa selve undervisningstimerne, men
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0gsa pa den laare- og udviklingsproces, der
finder sted i den gvrige skoletid.

Der er i denne forbindelse grund til at
understrege, at udvalget anser det for en
forudssgning, at hver klasse har sit eget
klassevagelse (jf. kapitel 11).

Grundlagggende synspunkter for arbejdets

tilrettelasggel se
Til eleverne dtilles omfattende krav. De
skal ikke blot modtage kundskaber, men de
skal kunne anvende dem i sammenhamng.
Eleverne ma erfare, at kundskaber ager de-
res muligheder for at klare problemer og si-
tuationer. Det kan gadde elementsze fea-
digheder som stavning og regning, kund-
skaber i historie eller naturfag, erfaringer
i samarbejde og organisation, manuelle faa-
digheder eller kendskab til aktuelle begiven-
heder.

Gennem emnearbejder, planlaggelse og
gennemfarelse af ekskursioner, skolekome-
dier, sportsarrangementer, mader, elevrads-
arbejde, skoleblads- eller klubvirksomhed
0g mange andre ting kan alle fa lgjlighed til
at yde en indsats og preve deres kradter.

Hensynet til barnets udvikling
Eleverne péavirkes nagppe i den @nskede
retning ved moraliseren og ydre tvang, men
snarere ved, at de fér Igjlighed til at opleve
deres virksomhed som meningsfyldt - det
vil sige: opleve, at der er god mening i, at
netop denne opgave skal lgses nu, at den
opleves som en indre ngdvendighed og ikke
blot som noget udefra pabudt. Derfor ma
arbejdet nok i begyndelsen bringe dem
umiddelbare erfaringer med ting og menne-
sker. Eleverne ma umiddelbart kunne op-
leve, at det, de beskadftiger sig med, har en
sammenhang med deres eget liv.

Heraf falger, at de mindste elever ma ar-
bejde mod naae og handgribelige mal, og
at de farst i takt med fremadskridende mod-
ning og gget overblik kan opleve meningen
med virksomheder, der er led i starre sam-
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menhaang og peger mod fjernere mél. Den
virksomhed, som barnet p& naturlig made
accepterer og gér fuldt ind for, vil i reglen
indgd i en socia sammenhang. Den kan
f. eks. bygge pa barnets nysgerrighed, trang
til at undersgge, trang til kontakt, trang til
at frembringe noget.

Ud fra disse drivkradter, der sikrer bar-
nets aktive medleven, kan sa arbejdet ud-
vikle sig, sdledes at barnets begrebsverden
udvides i takt med dets stadig sterre inter-
essefelt, og sdledes at stoffet indgdr som nae
ring for barnets vekst. Svarende til vak-
sten og differentieringen af barnets forestil-
lingsverden udvides dets ordforrad, og dets
mulighed for at f& udbytte af lasning @ges,
idet forstéelsen af laesestof er afhaangig af
begreber, som bygger pa erfaring.

Opgaver og metoder

Ud fra indsigt i vakstprocessens natur
ma de paadagogiske situationer sgges tilret-
telagt, s barnets udvikling ikke haanmes af
mangel pa passende opgaver. Opgaverne
ma vage varierede, siledes at de flest mu-
lige sider af barnets personlighed tages i
brug. De ma& stemme med barnets situation,
sa de pa naturlig méde leder til en stadig
hgjere udvikling gennem virksomheder, der
forudssdtter ny indsigt og nye faardigheder.
De ma vage tilstrakkelig svame til, at |@s-
ningen giver barnet tilfredsstillelse, men
ikke sd vanskelige, at det taber modet.

N&r man taler om undervisningsmetoder,
tanker man ofte udelukkende pa tilrettel asg-
gelsen af timerne i klassen, og man benaav-
ner metoderne efter rent ydre kendemaa-
ker. F. eks. er klasseundervisning, holdun-
dervisning og enkeltmandsundervisning ka-
rakteriseret ved antal elever, individuel un-
dervisning er kendetegnet ved materialets
opbygning og gruppearbejdet ved arbejdets
fordeling mellem eleverne.

Disse tekniske enkeltheder forekommer
imidlertid i forskellige forbindelser, og be-
tegnelserne dakker derfor ever hgjst for-
skellige fremgangsméder.

N&r betegnelserne anvendes i det falgen-



de, refererer de derfor ikke til forskdlige
principper dler vassendforskellige opfattd-
ser a begrns méde at laae pa, men til ve-
kendte variationer a de ydre former for ak-
tivitet i klassen.

Under omtaen & de enkete fag er der
i Undervisningsveledning for folkeskolen |
gjort rede for de metoder og hjadpemidier,
der skannes mest hensigtsmesssige, idet
man som princip gar ind for, at faardigheder
i SA vid udstraskning som muligt ber tilegnes
funktionelt, dvs. lages gennem nyttiggerelse
i interessebetonede og livsnaae opgaver.

Lageren har ret til at vadge den dler de
metoder, der bedst svarer til hans forud-
sadninger, og som efter hans opfatese
bedst tilgodeser undervisningsvejledningens
krav. Vaget a metode og vekden melem
metoder vil afheange af fagets karakter, ar-
bejdsstoffet, det forhandenvegende under-
visningsmateriale, klassens standpunkt m.v.

Udvdget ansker i denne forbindelse at
understrege betydningen &, at de nadven-
dige undervisningsmidler er til stede, idet
mere frugtbare metoder end de traditionelle
elers ikke vil kunne praktiseres.

Synspunkter vedrgrende klasseundervisning

Klasseundervisningen har i mere dler min-
dre tillempet form vaget den dominerende
undervisningsform i den danske skole gen-
nem de sidste 50 .

| begyndelsen a &rhundredet treangte
klasseundervisningen frem og &fleste efter-
handen enkeltmandsundervisningen, der var
for lidt effektiv. Lageren var under enkelt-
mandsundervisningen optaget & det enkelte
barns preestation, og det var undervisnin-
gens forlgb, som afgjorde, om de avrige ele-
ver i klassen skulle optragde som tilharere
med mulighed for at blive kaldt til assistan-
ce, hvis den dev, der overhertes, trangte til
hjedp, eler om de skulle beskadtige 9g v,
indtil de blev »taget op«.

Ved a anvende klasseeksamination i ste-
det for enketmandsoverhgring kunne man
fa langt mere fart og liv over undervisnin-
gen. Det forventedes, at dle barn hele tiden
arbgidede med og var parate til a deltage i
besvarelsen o de dillede spergsmdl.

Der kunne pa denne made skabes et fad-
lesskab i klassen, som der vanskdigt kunne
blive tale om ved enkeltmandsundervisnin-
gen. Men dersom denne form for klasseun-
dervisning hovedsagdlig anvendes ved over-
haring i lektier, er der fare for, & den kan
blive for mekanisk, og at der ikkei tilstraek-
kelig grad tages hensyn til devernes for-
skellige udrustning, idet de tunge eever

ikke vil kunne fdge med, og der ikke vil
blive sillet virkelige krav til de velbegave-
de.

Klassegennemgang og overhgring gen-
nem spearge-svare-metoden - som kan vage
tidsbesparende og stimulerende - ma derfor
i det vassentlige betragtes som en undervis-
ningsform, der ska suppleres med et mere
dybtgdende arbegjde, hvor eleverne kan fa
lglighed til a udnytte deres individuele
forudsegninger.

Fortadling og samtale
Lagerens fortadling kan skabe interesse om
det sof, som ska gennemgas, virke samlen-
de og derved bidrage til et vagdifuldt fed-
lesskab i klassen. Hvis dette skd nds, ma
fortadlingen vaae levende og appellere bade
til barnenes forstand og fdedse.

Undertiden vil lageren skenne, at forted-
lingen ber sta alene, til andre tider vil han
uddybe den ved samtale, og maske kan det
fortalte give bernene anledning til at illu-
strere, hvad de har hart og sdv erfaret fra
sanme omrade.

Fortadlingen kan udvide bernenes be-
grebsverden og bidrage til a ordne den.
Gennem fortadlingen kan der skabes sam-
menhaang mellem de efaringer, bgrnene
har, og de nye, de ska indhente under ar-
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bejdet. Derved bliver der mening i arbejdet,
s& eleverne accepterer det og ser formalet
med det.

Til stette for laarerens fortadling og gen-
nemgang findes en rig variation af hjadpe-
midler: billedplancher, pragarater, billed-
band, film, radio osv. En rakke af disse er
omtalt i kapitlet om audiovisuelle hjadpe-
midler.

Fadlesarbgjdet og supplerende arbejdsformer
Forudsegtningen for en gunstig indlearings-
situation er, at man rader over hensigts-
maesssige lokaler og det ngdvendige materi-
ale. Investering i lokaler og materialer vil
derfor veae god gkonomi. | den ferste
undervisning med skolebegyndere vil der
vage brug for at kunne imgdekomme man-
ge forskellige behov hos eleverne. De mg-
der med stearkt forskellige forudsegninger,
og det er afgarende for deres senere udvik-
ling, om de kommer godt i gang med at til-
egne sg de grundlagggende faardigheder.

Det er en kendsgerning, at ikke alle bgrn
er modne til f. eks. at lasse, nér de begynder
i skolen. Det er nu laxrerens opgave at give
bgrnene de ydre betingelser, der fremmer
modningen og ger dem parate til at mod-
tage undervisning. Dels ma lagreren sgge at
skabe en god atmosfeare omkring arbejdet i
almindelighed, dels ma han pa forskellige
mader sgge at udvide elevernes begrebsver-
den; dette gadder ikke blot |aeseundervisnin-
gen, men i hg grad ogsd den indledende
regneundervisning. Man ma endvidere vae
re opmagksom pa, at mange amindelige
ord intet indhold har for en del af ele
verne.

Barn udvikler under opvaksten deres be-
greber gennem de erfaringer, deres forskel-
ligartede omgivelser giver dem mulighed for
at gere. Som falge heraf er det ikke alle
barn, der har samme forestillinger knyttet
til de ord og begreber, de mgder i skolen.
For at barnene kan fglge undervisningen, er
det derfor ngdvendigt at arbejde pa at skaf-
fe ale et godt kendskab til de begreber, som
samtalerne og arbejdet i klassen drejer sig
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om. Hvis ikke begrebsgrundlaget er i orden,
bliver der tale om en mekanisk indlaaing af
noget, der ikke har nogen virkelighed for
barnene.

En del af dette arbejde bliver naturligt
fadlesarbgjde i klassen. Lageren fortadler
og leeser op for bernene, samtaler med dem
og lader dem selv berette om deres oplevel-
ser.

| det indledende arbejde med indlaxing
af grundfaardigheder holder lazreren fedles-
ovelser med bgrnene, f. eks. bogstaviege,
ordbilledlege, analyse- og synteseavelser,
hvorigennem de forberedes til selvsteandige
opgaver inden for det gennemgaede stof.
De fér pd denne made lgjlighed til hele ti-
den at anvende faxdighederne, jaevnsides
med at de indlezes.

Af supplerende arbejdsformer, der falger
efter klassens fadlesarbgjde: pa dette trin,
kan man f. eks. naavne beskadtigelsen med
bogstavkasser, lotterispil, modellervoks, ud-
klipsarbejder, frilassningsbilledbgger, lette
lassehadter m. m. Under nogle af disse arbej-
der finder barnene naturligt sammen i sma
arbejdsgrupper, eller de arbejder hver for
sig.

Ligesom udbyttet af laesningen er afhaan-
gigt af forstdelsen af de anvendte ord, er
arbejdet med ordenes betydningsindhold en
ngdvendig forudsatning for forstdelse of
regneproblemerne. Vendinger som x»flere
end«, »faare end«, »lige s& mange som,
»halvt si mange« og »tre gange s mange«
ma benyttes sa ofte og i sa mange forskel-
lige sagforbindelser som muligt, far barne-
ne selv skal arbejde med dem i opgaver.
Historier, hvori der forekommer antal,
sammenligninger, maangder o. 1, kan f. eks.
danne udgangspunkt for samtaler, angivel-
ser pa tavlen eller anskueliggarelse gennem
modeller og derigennem give anledning til
at bruge ordene, hvorved forstdelsen af
dem fremmes.

Gennem fadlesarbejdet sgger man s&-
ledes bestandig at skabe et grundlag for
bagrnenes arbejde med selvstamdige opga-

Ver,
Den senere undervisning bygger pa de



samme principper. Da bgrnene vil udvikle
sig forskelligt, afhaangigt af interesser og in-
tellektuelle forudssgninger, vil der inden for

de forskellige fagomrader blive brug for at
begramse fadlesarbejdet til det stof, som
man finder, at alle har brug for at kende.

Synspunkter vedrgrende den rent individuelle undervisningsform

Individuel undervisning bliver ofte stillet op
som en modsagning til klasseundervisning,
men selv om den er forskellig fra denne,
sadter den sig dog samme mal som klasse-
undervisningen.

Men medens man ved klasseundervisnin-
gen soger at fare klassen som helhed frem
mod fadles mél, der skal nas til bestemte
tidspunkter, prever man ved individuel un-
dervisning at tilrettelaagge arbejdet, s& ber-
nene individuelt eller samlede i mindre
grupper kan arbejde mod afgremsede mal,
og a give dem den tid, der er ngdvendig
dertil.

Undervisningsformen bygger videre pa
arbejdsskoleideerne, der gar ud pa at gere
bgrnene sa aktive som muligt gennem de
opgaver, der dtilles dem, og gennem det
materiale, de fér til radighed. Denne ar-
bejdsform kan opeve bgrnene til starre
selvstandighed i arbejdet og give dem gode
arbejdsvaner.

Ret beset er individuel arbejdsform ikke
nogen specielt udformet metode, men blot
en sxlig grundbetragtning af barnet i dets
forhold til skolen og dets arbejde der. Den-
ne grundbetragtning skyldes bl. a., at det
gennem mange former for undersggelser er
pavist, at intelligens og modenhed varierer
staarkt hos elever p& samme klassetrin. In-
telligensprover af forskellig dags viser, at
der i en 1. klasse kan vage en spredning i
intelligensalder pa op til 4 ar.

Det er dog ikke aene intelligensen, der
viser store forskelle. Bgrnene kommer fra
forskelligt kulturelt miljg, deres emotionelle
udvikling, deres fysiske tilstand, deres ind-
stilling til skolen er vidt forskellig.

Det er da rimeligt, at man i skolen prg-
ver at tage hensyn til disse mange forskel-
ligheder, idet man forsgger pa at skabe et
godt arbejdsklima i klassen, sd hvert barn

far mulighed for at tilegne sig de ngdven-
dige kundskaber og faadigheder i det tem-
po og i den rekkefglge, der er naturlig for
det i overensstemmelse med dets evner,
modenhed og fysik. Arbejdsprocessen og
indevelsen af gode arbejdsvaner bliver s&
ledes noget vessentligt.

Den individuelle arbejdsform kraever af
lareren psykologisk forstaelse og vilje til at
leve sg ind i barnets forudsaetninger, s han
kan hjadpe det enkelte barn til at overvinde
de vanskeligheder, der mgader det under
arbejdet i skolen.

Velbegavede og skolemodne bgrn, der
begynder i skolen med en forventningsfuld
og positiv indstilling til skolearbejdet, vol-
der saddent store problemer, men det gad-
der om, at de ikke bliver skuffede ved deres
mgde med skolen. Nogle af dem kan maske
allerede laese og bliver ikke tilfredsstillet i
deres virketrang ved i de farste dansktimer
blot at skulle lere et par bogstaver. De ma
have arbejde og materiale, der kan fange
deres interesse og bringe dem videre. Far de
ikke det, keder de sig, og deres virketrang
kan maske give sg uheldige udslag.

De mindre godt begavede og skoleumod-
ne bgrn kan have vanskeligt ved at tilpasse
sig skolen. De ma farst have tid til at ind-
dille sig pa de fremmedartede forhold, pa
arbejdet og pa lexerens og kammeraternes
made at vage pd Disse bgrn fordrer derfor
megen opmarksomhed og tid fra legrerens
side. Det er afgerende for deres hele skole-
tilverelse, at de f& den rigtige start, og
over for dem kan laxeren fa brug for hele
sin psykologiske viden, sin fantasi og sin
indlevel sesevne.

Selv.om man nu ofte sender barn til spe-
cialundervisning i hjadpeklasser for svagt-
begavede, til laeseklasser for laeseretardere-
de og til observationsklasser for bgrn med
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tilpasningsvanskeligheder i Iagbet af de far-
ste par skoledr, vil der aligevel hos de
bern, der er tilbage, veae sa store forskelle
i intelligens og udvikling, at det vil vaze til-
radeligt i sd stor udstraskning som muligt at
supplere klasseundervisningen med indivi-
duelt arbejde; herigennem kan lazeren
medvirke til, at nogle af de bgrn, der ellers
matte sendes til specialundervisning, kan
forblive i klassen. | klasser med lav klasse-
kvotient falder kombinationen af arbejds-
formerne helt naturligt.

En af fordelene ved individuel arbejds-
form er jo netop, at bgrnene ikke daglig
far lgjlighed til at sammenligne hinandens
preestationer i et fag. De konkurrerer med
sig selv éler til ngd i en gruppe med lige-
stillede og kan konstatere fremskridt ved
sammenligning med egne tidligere resul-
tater.

Individuel arbejdsform kreever naturlig-
vis en saglig tilrettelaggning af undervis-
ningsstoffet bade i fardighedsfagene og pa
orienteringsomraderne.

Det vil vage en stor fordel for arbejdets
tilrettelasggelse i en begynderklasse, at
samtlige bgrn bliver intelligensprovede,
men dette vil nagpe kunne lade sg gere |
alle klasser. Derimod begr bgrnene vaae
skolemodenhedsprovede, og lageren kan
ved hjadp af Dearborn-preverne fa et gan-
ske vist groft, men dog oplysende billede af
visse sider af deres intellektuelle udrustning.
Hvis lageren desuden i de farste dage af
skoledret tager de af Danmarks pasdagogi-
ske Institut udgivne forkundskabspraver i
dansk og regning, kan han fa et nogenlunde
antageligt startgrundlag for individuel un-
dervisning, idet han under disse prever vil
fa talrige oplysninger om barnene, ikke ale-
ne gennem besvarelserne, men ogsa gennem
bernenes adfeard under lgsningen af disse
opgaver. Han kan derved f& et indtryk 4,
hvor han ber satte ind over for hvert enkelt
barn, se, hvem der tramnger til at opmuntres
og hjadpes pa gled, og blive klar over, hvil-
ke af barnene der selv eller med blot en lille
héndsrakning kan komme i gang med at
arbejde pa egen hand.
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| klassevearelset ma der vage rigeligt ma-
teriel, som appellerer til bgrnenes trang til
selvvirksomhed. Der ma vaae billedbager,
papir, farver, ler, sakse, bogstav- og talspil,
sadteassker, »trykkeri«, regnepenge, telle-
pinde, kuglerammer etc. Alle disse ting vir-
ker inspirerende og igangsedtende, skaber
en atmosfaae, der peger mod skolearbejdet
0g giver en tilskyndelse til dette.

Nogle af bgrnene, som er laessemodne,
kan man straks sadte i gang med et egnet
laesesystem. Andre bgrn ma indferes mere
lempeligt i skolearbejdet ved at tegne, se
billedbgger o. 1. Lejlighedsvis kan man
samle en gruppe af disse barn til leg med
bogstaver, til ordlege, leglignende lyd- og
talegvelser for at gge deres ordforrdd og
stimulere deres interesse for at give sig i
lag med lassning.

Det vil vise sig, at ale i Labet af fa uger
er beskaftiget med egentligt skolearbejde,
selv om de er pa vidt forskellige trin. Nogle
barn laesser frit pd egen hand i lagbet af et
par méneder, andre vil endnu ikke vaae
sikre i at lasse en ganske let tekst, og nogle
f& kan endnu ikke bogstaverne rigtigt. Man
bar ikke forsage at forcere de sidste. Det
afgerende er, at de arbejder med stoffet og
kommer sma skridt frem, og der skal me-
gen anerkendelse og opmuntring til for
hvert af disse skridt.

Nogle af bgrnene vil gerne arbejde sam-
men, og er de p& nogenlunde samme stade,
kan man lade dem danne en arbejdsgruppe,
et leesehold eller et regnehold.

Har en lazer flere fag i en begynderklas-
se, vil det kunne lade sig gere, at barnene i
samme time kan beskaftige sig med for-
skellige af hans fag.

Dansk
Der findes nu flere begynderbgger med be-
granset ordforrdd, trinvis opbyggede, sa
bgrnene har stgrre mulighed for selv at
kunne arbejde sig frem i stoffet; men natur-
ligvis ma lereren hjadpe dem til rette og
kontrollere, at arbejdet bliver udfert pa en



hensigtsmaessig made. Materiellet kan aldrig
overfladiggere lageren; men hans indsats
bliver en anden, idet han har Iglighed til at
komme i ngie kontakt med barnet under
arbgdsprocessen og derved bedre lager
barnets vanskdligheder a kende og kan
yde den hjadp, det i gieblikket traanger til.
Dette gadder ogsa de opgavehaedter, der er
udarbejdet i tilknytning til flere nyere lasse-
bogssystemer.

Det er nadvendigt, a lageren farer en
vis kontrol med det enkelte barns stand-
punkt, dets fremgang i fezrdighederne og
dets arbgdsform. Han kan fare journal over
barnenes daglige eler ugentlige arbgde
dler - hvor materiellet er passende trin-
delt - fare kontrolskemaer og afmaake,
hvor langt barnet er ndet. Der ma dog ikke
0a for megen tid med kontrollen; den skal
vage nem og praktisk anlagt; hjadpen til
den enkelte ma vagre det primage.

Til devernes sdvdamdige lasning ma
der i klassevaadsat forefindes et lettilgaan-
geligt klassebibliotek, der ma vage righol-
digt og dsidigt sammensat og byde pa lase-
gof til sdvel de dygtigge som de svageste
leesere.

Ved siden & laesetramingen falger skrift-
ligt arbgide med sproget. Det kan begynde
med smdord sat sammen & bogstaver fra
sodtesesken dler fra »trykkeriet«. Ogsa ord-
og bogstavklip fra aviser kan bruges til
smatekster under billeder. Men far dler
senere gar barnet over til skrevne bogstaver,
og hvad enten man arbegder med trykte
typer, formskrift eler skraskrift, kan man
tilrettelagge  sdve  skriveundervisningen
med henblik paindividue indleaing. Nogle
a bernene er vant til at handtere farver og
blyant, og de kan hurtigt ga i gang med
bogstavskrivning, medens andre, der ikke
har nogen fortraming, mere hensigtsmees-
sgt bar begynde med tegning og frie gve ser
med papir og farver.

Man vil ogsd kunne sxte de enkelte
barn i gang med stavegvelser og afskriv-
ning, medens de sma begynderdiktater mest
praktisk anvendes til ligegtillede grupper i
diktathold. De bearn, der af naturen har let

ved a gave, kan man beskadtige med an-
det arbejde.

Der findes flere tilsystemer, der er trin-
vis opbyggede, i lagreren hele tiden er klar
over det ordforrad, der arbejdes med, og
de indskudte prever er virkelige prover,
der kun kontrollerer de omréder, barnene
har vazet igennem.

Fadlesarbgjde og fedlesopgaver gar ind
som et naturligt led i arbgjdet. Samtale, for-
tadling, sma dramatiseringer, leg og sang
spiller lige sa stor rolle som ved andre un-
dervisningsformer og giver barnene god
motivering for yderligere at dygtiggere Sg
pa de elementaae omrader. Nar litteratur-
doffet begynder at dukke op i laesebagerne,
tages dette ogsa som fadlesarbejde, mens
de lettere stykker skilles ud til frileesning.

Regning

| regning viser forkundskabspreverne ogsa,
at barnene er pa forskelligt stade ved skole-
gangens begyndelse, s3 det er rimdligt at
lade hvert barn arbgjde videre fra det trin,
som vedkommende st&r pd De, der har
nogle forkundskaber, har som regd ogsa
talbegreberne i orden og har en naturlig
trang til a komme videre. De behaver kun
den motivering, a man giver dem en let
tilgengelig regnebog og eventuelt nogle
hjadpematerider; herefter arbegjder de dg
stet og roligt frem med meget lidt hjadp.
Flere regnebogssystemer er nu trindelt med
kontrolprever for hvert trin og med tilhg-
rende gvemateridle, som ger det nogen-
lunde let for lageren a fdge barnenes ar-
bejde.

De barn, der har uudviklede talbegreber,
ma beskadtiges med anskuelsesmaterialer
som terningespil, domino, pindetal, pap-
menter 0. 1, indtil de kender tategnene og
deres vagdi og kan skrive tdcifrene. De
skal leges i gang, og der ma skabes natur-
lige regnesituationer, som giver dem inter-
esse for og lyst til a regne. Man ma gare Sig
klart, at det ikke er nok at give bernene
gvehafter og lade dem regne Igs. Man ma
skre dg, ikke aene gennem kontrolprg-
verne, men ogsa hele tiden gennem passen-
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de anskuelsesmidler, at barnet indlever sig
i og fé&r forstéelse af regneproblemerne.
Fejlene i preoverne kan give lagreren et hil-
lede &, hvor barnet har vanskeligheder
med forstaelsen, og hvor han skal sadte ind
med forklaring og supplerende materiel.

Orienteringsfag
| orienteringsfagene, hvor man vil give ber-
nene ngjere kendskab til naameste og fjer-
neste omverden, by og land, trafikmidler,
arstider osv. for senere at ga over i fagene
geografi, biologi og historie, kan man nok
lade bgrnene arbejde individuelt med til-
egnelsen af det egentlige kundskabsstof;
men disse omrader egner sg i hgjere grad
til fortadling, samtaler og iagttagelse, sa det-
te mai at fad indledningsvis blive det vee
sentlige. Lader man bgrnene selv samle stof
sammen til tegne- og arbejdsbgger, kan de
dog fa lejlighed til at vise initiativ, til fri ud-
foldelse, hvor det enkelte barn kan fa brug
for sine salige evner og faadigheder. Det
er sa larerens opgave at fremme denne fri

udfoldelse, ikke aene ved, at han serger
for, at det rette materiel er til stede, at ar-
bejdsbetingelserne er i orden, men ogsa ved
at vaxe den, der stadig opmuntrer og sti-
mulerer og navnlig ikke sparer pa sin aner-
kendelse, ogsd af de sma resultater hos de
barn, der har sveat ved at yde noget soa-
ligt.

Efterhdnden som eleverne n&r op pa
hgjere klassetrin, kan man overlade til dem
selv at vadge opgaver. De ber i sa vid ud-
straskning som muligt have adgang til skole-
bibliotek og lasestue og veae opgvet i at
uddrage og nedskrive oplysninger fra hand-
bager og fagbeger og i at holde sma elev-
foredrag. P4 den méde optages emner fra
orienteringsfagene til individuel behandling.
Lareren ma dog drage omsorg for, at ele-
verne ikke i begyndelsen vadger for sveae
eller for omfattende emner. Det vil vaae na-
turligt, at de saalig interesserer sig for de
erhverv, de gnsker at komme ind i. Herved
drages erhvervsvejledningen pa frugtbar
made ind under den individuelle undervis-
ningsform.

Synspunkter vedrgrende emneundervisning

| emneundervisningen forsager man at be-
handle stoffet i helheder uden hensyn til
faggramnserne. De emner, der behandles, har
ikke ensidig tilknytning til et enkelt fag,
men gar »pa tvears«, og undervisningen far
derved en karakter, der bedre svarer til vir-
keligheden end den stive fagopdeling.

Arbejdsformen bygger ikke pa en enkelt
undervisningsmetode, men skifter under
hensyn til de forskellige arbejdssituationer.

Det er naturligt at begynde med en fed-
lesorientering, hvor leereren fortedler, laeser
op og ved tekniske hjadpemidler sadter ele-
verne pa sporet uden at udtemme mulig-
hederne for bgrnenes egen indsamling af
stof og udformning af emnet.

Efter en sddan indfaring i stoffet bliver
barnenes selvvirksomhed det centrale, hvad
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enten arbejdet udferes individuelt, i grup-
per eller ved en kombination af disse ar-
bejdsformer. Saalige anlagy hos eleverne i
retning af iagttagelsestegning, dekorations-
tegning, linoleumstryk, papmachéarbejder
osv. kan udnyttes som led i helheden.

Pa skolen vil klassebiblioteket og laese-
stuen give det naturlige arbedsstof, men
emneundervisningen er desuden ganske saa-
lig egnet for arbejde uden for skolen i for-
bindelse med ekskursioner., institutionsbe-
spg, museumsbesgg og lejrskole. Skolear-
bejdet som helhed kan herved fa et pragg af
det praktiske livs forhold, som vil vaze &f
betydning navnlig for de addste elevargan-
ge.
| denne forbindelse skal specielt nsevnes
nogle af de nye undervisningsomrader, der



e kommet ind i skolen: erhvervsoriente-
ring, feadsddage, familiekundskab. Disse
discipliner indpasses naturligt i de traditio-
nelle fagomréder ved, a offet samles i
emnekredse.

| bilag 1 a-c er der givet nogle eksempler
pa emnearbeide i 6. skoledr samt i 8. og 9.
klasse.

Den farste orientering

| Undervisningsvgledning for folkesko-
len | dde 45 er der givet en oversigt over
dof, der kan medtages i den farste iagt-
tagelses- og hjemstavnsundervisning. Meget
a dette sof samles naturligt i sterre dler
mindre enheder, der hver for sg kommer
til at fremtraade som sma orienteringsemner
for begrnene.

Gangen i behandlingen af de emner, der
naturligt lader d9g udskille af doffet, kan
eksempelvis vege denne:

Lageren fortadler, nogle bern beretter
om deres oplevelser, der samtales om bil-
ledstof og iagttagelsesmateriale, som maske
e fremskaffet under en udflugt for hde
klassen. Pa den méde f&r bernene et grund-
lag og en stimulans for det videre arbgde
med doffet.

Efter de indledende timer vil arbejdet
kunne vekde, <A lageren f. eks. indleder ti-
men med at fortadle for barnene, vise bil-
leder dler lignende, men hurtigt skifter
over til arbegjde, hvor bgrnene sdv f& ud-
losning for deres virketrang, og hvor der
samtidig bliver mangesidig kontakt imelem
dem. De kan abede i grupper ved et
sandkassebord  eler ved sammendtillede
borde, medens de |gser forskellige opgaver
med a forme, klippe og klistre, male, sy
osv. Mod dutningen & timen (timerne)
samler laeren igen dle bernenes opmaak-
somhed for kort a vurdere deres arbejder
under é, og hvad der i denne henseende
kan vise d9g a veae muligt for gruppen ved
fadles angtrengelse.

Ogsa né&r den fagligt prasgede oriente-
ring begynder fra 3. skoledr dler senere,
kan undervisningen tilrettelasgges, sa sam-
menhaangen mellem fagene trader frem.

Det ma anses for gnskeligt, at barnene
pa hvert klassetrin dels f&r en systematisk
oplaging i de enkelte fag, dels arbejder med
emner, der ligger inden for deres interesse-
omréde.

Lageren vil imidlertid ikke dtid lige let
kunne finde et arbgdsgrundlag, der giver
overkommelige muligheder for at tilgodese
begge principper, og laeseplanernes fordag
til emnebehandling skal da heller ikke op-
fattes som norm for, hvad der ska nés i
lgbet af dret. Angivelserne er eksempler pa,
hvilket dof der kan inddrages.

Lagrerens timetal i klassen vil bestemme,
hvor indgéende & emne kan behandles,
men er der blot et par fags timer til radig-
hed, vil det vaae muligt af og til i lagbet &
skoledret at give nogle stofomrader en mere
indgdende behandling; de bedste mulighe-
der vil der naturligvis veae, hvor oriente-
ringsarbgdet kan knyttes ngje til dansk-
undervisningen. Det ma anses for uheldigt,
om arbejdet i en klasse spredes pa for man-
ge hander; dog vil det, n& der er tale om
addre klassey, ikke vage enskdigt, at én lae
rer har naesten dle timer i klassen. Sdv un-
der hensyn til disse forhold vil arbejdet ofte
kunne organiseres, sa det aret igennem fore-
g& som en vekden mellem perioder med
fagdelt undervisning og perioder med ar-
begde omkring emner.

Der vil naturligt under en emnearbgjds-
periode blive skabt forbindese til gof i an-
dre fag, og der vil dtid vaae forbindese til
danskundervisningen, si en del & bgrnenes
skriftlige arbgide med emnet kan henlaggges
til stilskrivningstimer eler lignende, og laes-
ning & en emnebog kan for nogle timers
vedkommende Igse abejdet med lase-
bogen.

Vadges emnedoffet ud fra flere faggrup-
per, si vassentlige enheder a undervisnings-
planens gof indarbejdes, vil et ngiere sam-
arbgde mdlem lagerne i klassen vage nad-
vendigt - en fordring, der ikke uden videre
kan dilles, medmindre laaerne har lglig-
hed til & vae sammen om & planlaayge ar-
bejdet.
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Synspunkter vedragrende gruppearbedsformen

Det vil atid betyde meget for det gunstige
forlgb af et barns skolearbejde og for hele
dets udvikling skoletiden igennem, om det
faler sig placeret i et fadlesskab med kam-
meraterne, ikke blot under leg i frikvarte-
rerne, men ogsd i arbejdet i klassen.

Under arbejdsmader, hvor laereren stort
set dirigerer bgrnenes aktivitet, bliver der
ikke mulighed for s& mangeartede relatio-
ner mellem bgrnene, og gnsker man derfor
at skabe ngjere indbyrdes forbindelse mel-
lem klassens elever, vil det veae hensigts-
maessigt at organisere en del af skolearbej-
det som gruppeundervisning.

Under gruppearbejdet stilles bgrnene i
situationer, hvor de er afhangige af hinan-
den, og hvor indbyrdes hjadp er ngdvendig,
for at der kan blive et godt resultat af det
fadles arbejde. Arbejde i gruppen kan her-
igennem give eleverne et vaadifuldt ind-
blik i og erfaringer m. h. t., hvad det vil sige
at samarbejde om Igsningen af en opgave.

Eleverne har under gruppearbejdet me-
get ngje kontakt med stoffet, og de kan
fde dg stimuleret til at udfolde stort initia-
tiv, nar de f& opmuntring og kritik fra
kammeraterne. Dette gadder ikke mindst de
lidt heemmede bgrn, der - nér der arbejdes
med klassen som helhed - ikke rigtig ter
udfolde sig. Hvad det enkelte barn siledes
ikke altid ville kunne magte pa egen hand,
kan vise d9g at vaae muligt ved fadles an-
strengelse i gruppen.

Men for at bgrnene kan fa disse positive
erfaringer under arbejdet, ma de ikke stil-
les over for arbejdskrav - specielt krav om
arbejdsdeling og samarbejde - som de
mangler forudsaning for at magte. De ma
laare samarbejdsregler, som passer til deres
udvikling og formaen, og de ma opeves i
forskellige former for arbejdsteknik, der
hjadper dem til at fa arbejdet til at glide.

Gruppeundervisningen forudssdter, at
meget initiativ lsgyges ud til eleverne, men
laxerens arbejde bliver ikke af den grund
mindre vassentligt. Han giver oplasgget til
arbejdet og viser eleverne, hvor de kan
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finde stoffet. Han hjedper til rette ved sam-
mensagningen af grupperne, og under ar-
bejdet har han stadig kontakt med de en-
kelte grupper, s begrnene far réd og op-
muntring, ligesom han sgrger for at skabe
forbindelse fra gruppen til de gvrige elever
i klassen, sa arbejdsresultater ae kommer til
at fremtrasde som noget, der angér klassen
som helhed. Dette kraever, at lareren ma
tage silling til mange prakrisk-metodiske
problemer, som kan siges at vaae specielle
for gruppearbejdsteknikken, og der kan
vage grund til at neevne nogle af de ting,
der atid melder dg i det praktiske ar-
bejde.

Gruppedannelsen

Ved grupperingen af bgrnene kan lareren
medvirke mere eller mindre. Hvor megen
regulerende indflydelse laareren skal have,
ma afhange &, hvilke bgrn det drejer sig
om, men man bar strabe efter at give stor
frihed for barnene til at finde sammen i de
kombinationer, hvor venskabsbandene er
bedst, og hvor der er fadles interesser.

De forsagte elever eller de staarkt domi-
nerende kan imidlertid ikke rigtig placere
sg i arbejdet med andre kammerater, med-
mindre legeren medvirker til at fa dem sat
pa de rigtige hold og serger for at have sa-
lig kontakt med dem under arbejdet.

Ind imellem kan det forekomme, at et
barn ikke gerne gér med i en gruppe, og
det kan da udmazket glide uden for grup-
pedannelsen og arbejde pa egen hand med
en salig opgave.

Med de yngste bgrn kan man lettest lave
gruppeenheder ved at lade dem sadte bor-
dene sammen, sd sidekammerater danner
gruppe med de naamestsiddende, men man
ma da samtidig skenne, om de stort set
kommer sammen med kammerater, som de
ogsa uden for timerne slutter sig sagligt til.

Et lodtrakningsvalg, hvor eleverne trak-
ker sedler eller udstreger numre af klasse-
tavlen, har et spsandende moment, og det
accepteres selv. mellem ret store barn |



4.-5. skoledr som en rigtig made a afgare
grupperingen pa. Inden for grupperne kan
en lodtrakning hjsdpe barnene til a &-
gare, hvordan de skal dele emnerne ime-
lem g, og enddig kan lodtrakningen vage
pa sn plads, hvor en gruppe er blevet for
stor, s et par elever ma sege over i andre
hold.

Hvis lagreren udpeger gruppeledere, kan
disee vedge medlemmer til gruppen, eler
deres navne kan noteres pa en liste, der
cirkulerer, 3 de evrige dever f& lglig-
hed til at skrive sig pa i den gruppe, de
helst vil arbejde i. Det er &t spargsmd, om
gruppelederne ska have videre befgdser
under arbgidet end dem, der sigter mod det
rent praktiske: fare regnskab med det fad-
les arbegjde, drage omsorg for arbejdsmate-
ride, beger m. v. Tiltager et barn 99 leder-
funktion som f. eks. a kassere andre med-
lemmers arbgder, rummer det mulighed
for, a svagere elever kan fa en ubetaanksom
behandling. | stedet for at udpege ledere
kan lagreren skrive arbgjdsemner op pa tav-
len og lade barnene gruppere sg efter den
opgave, de vadger. Det ma da forud vege
klargjort for barnene, hvad hovedindholdet
af emnerne er, for a de kan tage dilling til,
hvad de helst vil arbgjde med.

P4 de addste klassetrin, hvor man kan
regne med, at eleverne har en dd efaring
om gruppearbejde og et bredere kendskab
til hinanden inden for klassen, ber de sa
vidt muligt sdv finde frem til grupperingen,
medens lageren dog stadig har fding med,
a ingen tilsdesadtes ved gruppedannelsen
dler afskages fra at fa en rimdig arbgds-
opgave, ndr gruppen er dannet.

Gruppernes starrelse
| klasser med tomandsborde vil en gruppe-
ring pa 2-4 dler 6 dever wilkarligt vaae
mest nealiggende, men hensynet til det
praktiske bgr ikke aene bestemme grup-
pernes starrelse. Der er erfaringer, der ta-
ler for, at tremandsgrupper i hvert fad i de
yngre klasser ofte fungerer bedre end grup-
per med 4 dler 6 medemmer. Man kan

bl. a temke pad, a mindre bgrn kun spar-
somt kan planlaayge og fordele arbeidet in-
den for gruppen, men de kan udvekde
ideer og drefte hinandens arbeide, og det
er, som om dette forlgber bedst i tremands-
gruppen. P4 et senere tidspunkt kan barne-
ne bedre dele arbgjdet og ssdte hensynet til
det saglige i forgrunden, og der kan da dan-
nes fint arbgjdende grupper pa 5-6 med-
lemmer. | avrigt vil der ikke kunne opstilles
et fag skema med hensyn til gruppernes
sterrelse.

Arbejdsvaner

| en klasse, hvor der regdmesssigt forekom-
mer arbgjder, der stragkker 9g over nogle ti-
mer ad gangen, kan man have samme grup-
pering over en laagere periode, sd barnene
far chance for a blive samarbejdede og fa
dannet vaner med hensyn til den praktiske
gde a arbgdet. Fra gang til gang vil bar-
nene da finde kendte trak i arbegjdsstua
tionen, hvilket er en betingedse for, a de
trygt og hurtigt g& i gang med opgaverne.
Omgruppering & enkelte barn vil ind imel-
lem synes rimelig, men det ber da ske, nér
e nyt arbgde szdtes i gang, idet regeen
ma vage, a et pabegyndt arbede ska fuld-
fares i gruppen.

Man behaver imidlertid ikke hovedsage-
lig a tamke pad gruppearbgidet som den
store og omfattende opgave for bearn og
logrer. Bade i regning, dansk og oriente-
ringsfag kan der opsta situationer, hvor gve-
grupper ved at dee arbejdet hurtigt nar
frem til et fedles resultat vedrarende et pro-
blem, som er opstillet for hele klassen.

| 4. skoledr behandles f. eks. kraftveaker
og eektricitet. Lageren begynder en time
med at sperge, hvad eektriciteten anven-
des til. Klassen deles i hold pa 3-4 dever,
som i lgbet a 10 minutter skal notere 3
mange fordag, som de ved fadles hjadp kan
finde frem til. En dev i hver gruppe skriver
de sva ned, som de andre finder frem.
Alle eever i klassen delagtiggeres i det
samlede resultat, nar de enkelte gruppers
besvarelser til Sdst skrives op pa klasse-
tavlen. Her st&r da et ansdigt antal eks-
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empler pa omrader, hvor elektriciteten an-
vendes.

| sAdanne korte lektioner er det laaeren,
der fra gang til gang f& sammensat nogle
hold, der i antal og starrelse passer til op-
gaven, og samtidig fa&r han lgjlighed til at
vise bgrnene andre muligheder for kombi-
nationer end dem, de kender fra arbejder
med en fast gruppering.

Manuelt arbgide
| 1. og 2. skolear kan issa opgaver af
manuel art tilrettelaggges, sd bernene van-
nes til at veae sammen i arbejdet.

En af formerne er her at lade sterstepar-
ten af bgrnene beskedtige sg individuelt
med en sagligt tilrettelagt opgave eller med
forskelligt materiale, medens samtidig et
par hold bgrn arbejder i et hjgrne af klas-
sen (evt. i grupperum) omkring sandkas-
sen, med papmachéarbejder eller med ud-
smykningsopgaver af forskellig slags, teg-
ning, udklip osv.

En del af dette vil forega i forbindelse
med iagttagelsess og hjemstavnsundervis-
ningen. Er der f. eks. i klassen blevet talt
om hjemmet og dets indretning, kan bar-
nene lave modeller af dukkestuer og ved at
sy, klippe og Klistre fremstille ting fra
hjemmet: gardiner, gulvtagper, meabler,
lamper, dukketgj osv. Bliver der ikke brug
for det hele som tilbehar til dukkestuerne,
kan bgrnene fa arbejderne med hjem.

Det manuelle arbejde ber ogsa indregm-
mes en plads i gruppearbejdet pa hgjere
klassetrin, ikke mindst af hensyn til de ele-
ver, der herigennem kan placere sig lidt
bedre, end de ellers formar i det bogligt be-
tonede arbejde. For de fleste bagrn kan et
skabende arbejde med modelbygning, med
at forme reliefkort, landskaber m. v. ud-
l@se ubrugte evner og stor aktivitet, men
arbejde af denne art fordrer, at laaeren har
radighed over mangeartede materialer: far-

ver, pendler, ler, gips, cement, sakse, lim,
karton, underlagsplader m. m., og at disse
materialer kan vazre for handen i timerne.

Bogligt arbejde
Gruppeundervisningen ma fra 3. skoledr og
opefter mere og mere have bggernes stof
som grundlag og bygge pd bernenes egen
brug af bgger, men de opgaver, man vad-
ger, ma svare til elevernes modenhed, |aese-
udvikling og faglige forudssgninger. | be-
gyndelsen kan man vare opmaxrksom pa
opgaver, der kun kraever mundtlig behand-
ling. Klassen laeser f. eks. i fadlesskab et
afsnit om et fagligt emne, eller laaeren for-
tedler dette dof, hvorefter en yderligere
fordybelse i emnet foregar ved dreftelse i
grupperne. Laxeren deler spgrgsma ud og
lader eleverne i grupperne finde svar frem,
inden emnet pd ny dreftes med klassen som
helhed. Arbejdsstoffet findes ikke alene i de
faglige bager, men de nyere laesebogssyste-
mer har meget egnet stof og er opbygget
med emneregister, ordlister og opgaver, der
ger det lettere at arbejde pa denne made.

En anden mundtlig form for gruppebe-
handling er dramatisering. Noget stof i
larebggerne er direkte udformet med hen-
blik pa dette, andre laesestykker har et ind-
hold og en form, sa barnene let omformer
dem til dramatiske situationer, dialoger
m. v.

Starre arbeider

Det er en selvfalge, at gruppearbejdets art
og omfang vil vaae bestemt af elevmateria-
let, lagerens timetal i klassen osv., men
forudsagningen for en heldig gennemfgorelse
af gruppearbejdsformen er i ale tilfadde
hensigtsmaessige lokaleforhold, herunder en
hensigtsmaessig indretning af lokalerne (jf.
kapitel 11).

| bilag 1d er givet et eksempel pa gruppe-
arbejde i 7. skoledr.

Synspunkter vedrgrende holdundervisning

Ved holdundervisning forstds en undervis-
ningsform, der i farste rakke er beregnet
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for skoler, hvor man ikke har en klasse for
hver &rgang. Laxeren skal her undervise



flere &rgange samtidig, hvilket medfarer, at
klassen m& deles i hold, som i nogle af fage-
ne pa skift ma arbejde pa egen hand eller
ngjes med hjadp nu og da fra laereren.

Holddeling vil dog ogsd med fordel kun-
ne gennemfares i klasser med kun 1 &rgang.

Selv om der i 2-klassede skoler er op til
3 eler 4 argange i én klasse, ma det til-
strasbes, at en klasse normalt ikke deles i
mere end 2 hold. Faerste &rgang ber altid
danne et hold for sig.

| en rakke fag (fortadlefagene, sang,
formning, héndarbejde og legemspvelser)
kan der dog gives fadlesundervisning for
hele klassen. Dette vil ofte vaae praktisk,
og samtidig vil der derved skabes grundlag
for veadifulde fadlesoplevelser til fremme
af klassens sociae liv.

For fortadlefagenes vedkommende ligger
vanskeligheden i tilrettelagygelsen af stoffet;
der m& drages omsorg for, at emnerne ikke
gentages i det tidsrum, hvori eleven gar i
den pagaddende klasse. Lareren ma vaae
velforsynet med inspirerende handbgger og
hgjtlaesningsstof, sa bgrnene ikke p& noget
tidspunkt far den opfattelse, at man blot
gentager, hvad der tidligere er gennemgaet
for holdet. Er der ssalig stor spredning i
klassens modenhed, kan arbejdet med for-
tedlefagene suppleres med gruppearbejde,
sa de modneste og dygtigste af eleverne
f. eks. arbejder pa grundlag af klassebiblio-
teket, medens de andre f. eks. arbejder med
modeller, billedstof og lettere skriftlige op-
gaver inden for de pagaddende fag.

| gymnastik ma der vexre megen varia-
tion i de indledende gvelser, mens trops-
pvelserne naturligt bliver holdundervisning.

| fagene dansk, regning og skrivning mé&
man i amindelighed holde sig til den &r-
gangsbundne holddeling.

Med hensyn til regning falder det natur-
ligt, at tabeller er fadles for klassen, og at
hovedregning og skriftlig regning veksler
mellem holdene. Her kan ikke opsta salige
problemer, da der er gode muligheder for
valg af bade skriftige og mundtlige op-
gaver.

| skriftlig dansk er der forskellige ar-
bejdsgrene, f. eks. afskrivning, ordavelser,
diktat og stilskrivning, s& leaeren kan let
aktivere 2 hold samtidig.

| leesning m& man i hvert fald for de far-
ste fem arganges vedkommende have hold-
undervisning med lassebgger, der svarer
til alderstrinet. Man ber vadge en lassebog
med tilhgrende arbejdsbgger. Medens det
ene hold leeser hgjt, kan de andre arbejde
med frilassningsopgaver med kontrol eller
med de til bogen hgrende arbejdsopgaver.

Generelt for holdarbejde gadder det, at
jo sterre barnene bliver, jo mere vaggt ma
der laggges pa individuelt, selvsteandigt ar-
bejde.

Arbejdsformen i den lille skole rummer
en saalig mulighed for en fortrolig, hjemlig
form.

Synspunkter vedragrende anvendelse af
emnebog, arbejdsmappe o. lign. i undervisningen

Navnlig sd lange bernenes laeseudvikling
og evnen til skriftlig fremstilling ikke er sa
fremskreden, at de pa egen hand kan finde
frem til og bearbejde et fagligt stof, er en
grundbog med letlasselig tekst og opgave-
samling et holdepunkt i arbejdet. Inden for
omrédet orienteringsfag findes en del emne-

beger, der er egnede til dette formdl. Lazre-
ren ma dog regne med, at bagerne, der laag-
ges ud til barnenes eget brug, tit ma supple-
res med arbejdsanvisninger, som han for-
mulerer ud fra sit kendskab til bgrnenes for-
méaen. En spritduplikator er en god hjedp
til hartigt at f& mangfoldiggjort vejledninger
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0g opgaver, men man kan tillige veanne sig
til at udnytte tavlepladsen til at notere reg-
ler, der giver bgrnene en ledetrdd for det
selvstandige arbejde.

| et gruppearbejde med en lille emnebog
som grundlag kan arbejdsgangen antydes
p& denne made: Bogen eller afsnit af den
laeses igennem enten ved fadleslassning i
klassen eller ved dtillelassning i grupperne.
Emnebogen kan da eventuelt aflagse lasse
bogen for nogle timer. Efter at hvert afsnit
er last, indskydes en pause, hvor bgrnene i
holdene drefter spergsmdl, der star i bogen,
eller som lageren har delt ud til dem. Sva
rene, som bgrnene i grupperne finder frem
til, kan siden dreftes med alle klassens ele-
ver, eller de kan blive kontrolleret af laare-
ren, medens han gér rundt og taler med
bagrnene under arbejdet.

Efter denne farste beskadtigelse med
stoffet far barnene adgang til forskellige
andre bgger, og deres videre arbejdsresul-
tater indsadtes i mappen med |gsblade.

Arbejdet kan foregd pa den made, at lae
reren skriver emneforslag op pa tavlen,
af hvilke hver gruppe vadger é, som barne-
ne behandler sa alsidigt, de formér. De lae
ser og skriver smastile, medens tegninger
og billeder illustrerer de skriftlige arbejder.
Efterhanden som arbejdet er kommet i
gang, far bgrnene ogsa lejlighed til at male,
klippe og klistre for at anskueliggere noget
af det, de har arbejdet med.. Der afsluttes
med, at lareren samler alle barnene til sam-
tale om det, der har vaaet behandlet i grup-
perne. Indholdet af mapperne vurderes, og
bgrnene fortadler frit om de ting, de er ble-
vet ledt ind p& under arbejdst.

Synspunkter vedragrende bogens placering og brug i undervisningen

Indledning

Gennem arhundreder har bogen vazet den
vigtigste kilde til kundskaber og viden, ogsa
i skolens undervisning. Oprindelig var bo-
gen det eneste hjadpemiddel, laxeren havde
til radighed (ABC, katekismus), men efter-
h&nden kom der andre til. | forrige &rhun-
drede gav troen pa det levende ord lemre-
rens fortadling en plads i undervisningen,
som ogsd i fremtiden vil vage en del af den
danske skoles sapregg. Senere blev biolo-
giske, fysske og andre samlinger noget
centralt i undervisningen, og i vor tid er
dertil kommet de moderne audiovisuelle
hjadpemidler af mere eller mindre mekanisk
og teknisk art.

Men ogsa i dag, hvor ale disse undervis-
ningsmidler stilles til skolens rédighed, er
bogen den vigtigste formidler af viden og
kundskaber. Nye arbejdsformer i skolen
har dog medfert, at nye bogtyper har vun-
det indpas i skolen( under fadlesbetegnel-
sen »supplerende litteratur«), og at den
»klassiske« skolebog, laarebogen, har an-
dret udseende - til en vis grad ogsa indhold.
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P4 den ene side gnsker skolen at bibrin-
ge eleverne en sum af faardigheder og kon-
krete kundskaber, som ingen i et moderne
samfund kan undvese; pd den anden side
vil den ogsa opdrage eleverne til pa egen
hand at skaffe sg viden - ikke mindst gen-
nem bggerne.

Lagebog
Sdv om laxebogen i vor tids skole ikke er
enerédende, vil den stadig vaare en vigtig
faktor i undervisningen. Den fasthed, som
laarebogen forlener undervisningen med, Vil
mange laaere ngdig undvaae, og det kan
vel 0gsd siges, at larebogen ger det muligt
for den elev, der har svaat ved arbejdet, at
yde en ekstra indsats. Det ma dog staerkt
understreges, at ikke alt stof skal tilegnes
gennem en lagebog (det fysiske forsgg,
iagttagelsen af planter og dyr kan ikke er-
stattes af tekster i en bog), og i de tilfadde,
hvor laarebogen er et naturligt arbejdsred-
skab, stdr og falder dens betydning med,
om den bruges som grundlag for et selv-
standigt arbejde med stoffet, sa gold uden-



addagen undgas. Det ma ikke vege lage-
bogen, der bestemmer pensum.

| 1. del a undervisningsvejledningen er
der i et szaligt kapitel redegjort for de krav,
der ma dilles til lagebogen. Det er meget
vigtigt, a den med hensyn til soffets art og
omfang, den sproglige behandling, regiter,
litteraturfortegnelser, opgaver m. v. virke-
lig tjener st formdl.

Det ma anses for enskeligt, a gramsen
melem de egentlige lagrebager og den sup-
plerende litteratur efterhdnden kan dettes
dler i hvert fdd gares flydende.

Sdv om den gamle lektidasning efter-
handen viger for mere moderne arbejds-
former, understreges det anskelige i, at man
i et vig omfang tildeler begrnene hensigts-
messige opgaver til hjemmeforberedese,
ikke dene i redafddingen, men ogsd i
folkeskolens avrige afddinger. De krav, der
dtilles, ma imidlertid vegre i overensstem-
melse med elevernes forudsagninger og mu-
ligheder.

Leageren bar undervise barnene i, hvor-
dan de skd lage en lektie. De ber lage at
disponere et dof, at benytte bogens typo-
grafiske hjadpemidler, afsnit, margenover-
skrifter, kursiveringer, ligesom de naturlig-
vis ma gves i a benytte registre og ordfor-
klaringer.

Overharing & lektier bar ikke dominere
undervisningen. Skolen ma farst og frem-
mest vege et ged, hvor der arbejdes, ikke
et sted, hvor det konstateres, om bgrnene
har arbgdet hjemme.

Det er umiddelbart indlysende, at lage
bogen vinder betydeigt i veadi, dersom
den er forsynet med et godt register, &
ledes at den ikke blot kan anvendes til tra-
ditionel lektidlasning. Et register ger det
ogsa muligt a ordne stoffet ud fra andre
synspunkter end dem, hvorefter det er ord-
net i bogen (i historie kronologisk, i geo-
grefi regionat osv.). Dette kan synes en
ringe ting, men det er i virkeligheden be-
tydningsfuldt, da det lager eleverne a for-
holde 9g mere selvgtandigt til dtoffet (rent
bortset fra, a det giver en mulighed for

ved repetition at anvende princippet: gen-
tagelse med variation).

Under henvisning til, a eksamen bar
hvile pa et bredt grundlag, er det natur-
ligt af og til a behandle doffet ud fra andre
synspunkter end dem, der umiddelbart
fremgdr af laaebogen. Det hedder i Under-
visningsministeriets bekendtgerelse af 28.
juni 1961 om fordringerne og praveformer-
ne ved redleksamen og oprykningspreven
fra 2. redklasse, a eksamen »har til for-
md at preve sivel devernes modenhed som
deres kundskaber, og det ma derfor frem-
ga o presstationen, om de har tilegnet sg
det grundlag og den abgdsform, som
kraeves, for at et givet spargsmd kan be-
handles asdigt. Ved eksaminationen og
bedemmelsen bgr dette formd haves for
gie, sdedes a der i mindre grad lamges
vagt pa eevernes hukommelse og genfor-
tadlingsevne end pa deres forstadlse af em-
net og evne til a anvende deres kundska-
ber, drage pardléller fra det givne spergs-
md til andre grene o faget og inddrage
eventuelt fordagt materiale i deres frem-
tilling«.

Der vil i en rakke a skolens fag kunne
anvendes rigt varierede opgaver a denne
karakter. De vil medfare en mere aktiv til-
egndse a kundskabsstoffet, en mere dsdig
belysning & emnerne og - sidst, men ikke
mindst - evelse i at bruge bager pa en mere
sdvstandig méde. Der er intet til hinder for,
a opgaver som de ovenfor neante ikke
gives til hele klassen, men til enkelte dever
som eevforedrag.

Lazrebogen vil i avrigt kunne bruges som
handbog, ikke blot i hjemmearbejdet, men
ogsa ved arbejdet i timen.

Ethvert emne kan udvides ved hjadp &
supplerende litteratur, s deverne dds ar-
beider med deres skolebager, des med an-
dre bager. Det ma i det hele anses for be-
tydningsfuldt, at lsarebeger er forsynet med
gode litteraturhenvisninger.

Supplerende litteratur

Det er en glaaddig kendsgerning, at den sup-
plerende litteratur spiller en dadig Sterre
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rolle i skolens daglige arbejde. Uanset hvor
god lagrebogen er, vil den supplerende litte-
ratur gare belysningen af emnerne fyldigere
og mere asidig; flere synspunkter vil ind-
drages. Dertil kommer som noget meget vae
sentligt, at de brede faglige skildringer krae-
ver en ny lesseform, der afviger staarkt fra
lektielaesningens, og som eleverne ogsa ber
have Igjlighed til at bruge i skolen.

En tredje laeseform vil der blive brug for,
hvis larebogen suppleres med opslagsbeger
af forskellig art.

Fagenes handbager

»Bgrnene ber ikke overbebyrdes med hu-
kommelsesstof. Det er som regel af langt
starre vaardi, at bagrnene opgves til ved op-
dag i handbgger o. 1. at finde frem til kon-
krete oplysninger fremfor at ofre megen tid
pa& et omfangsrigt huskestof«, hedder det i
Undervisningsvejledning for folkeskolen I.

Inden for folkeskolens forskellige fag fin-
des der en rakke héndbager, dels skrevet
for barn, dels »voksne« handbgger, der kan
leeses og forstds af folkeskolens elever, og
det ma vage enhver faglawers opgave at
drage sadanne bgger ind i undervisningen,
sdledes at eleverne lager at bruge dem.

Det er ikke muligt at omtale ale de bg-
ger, der pa denne méade bar knyttes til de
forskellige fag, bl. a. fordi der stadig kom-
mer nye bgger, men som typiske eksempler
inden for et enkelt fag (geografi) kan nasv-
nes: et verdensatlas, Geodadisk Instituts
kort, Statistisk arbog, Verden i tal, en er-
hvervsgeografi, Traps Danmark, en geologi-
bog.

Alle de handbager, der kan blive brug
for i den faglige undervisning, ma findes pa
skolens lassestue, men de ber i evrigt, i SA
hgl grad som det er muligt, vaae inden for
rakkevidde i det daglige arbejde, f. eks. i
faglokalerne eller i sma klasse-handbiblio-
teker i normalklassevaaelserne for de starre
elever.

Det er nemlig af den sterste betydning,
at benyttelsen af disse handbgger vokser
naturligt ud fra den daglige undervisning og
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knyttes sa stagrkt til denne undervisning som
muligt. Eksempler pa en sddan — dels spon-
tan og dels forberedt - benyttelse af fagenes
handbgger er naevnt 1. del af undervisnings-
vejledningen side 278-279.

Ud over at undervise i denne form for
benyttelse af handbager ber faglearerne ma-
ske ogsa give de sterre elever en grundigere
gennemgang af fagets handbogslitteratur,
siledes at eleverne dels lexer de vigtigste
faglige handbgger at kende og dels gves i
at bringe dem i forbindelse med den dag-
lige undervisning.

Almindelige  handbeger

En del af de handbgger, som eleverne
bor laxe at arbejde med, er ikke knyttet til
et bestemt fag, men kan finde anvendelse
pa en rakke fagomrader. Undervisningen i
sadanne bggers brug - dd: drejer sig om
leksika, forskellige typer af ordbgger m. v.
- indgdr naturligt i et almindeligt kursus i
bibliotekskundskab, der begr varetages af
dansklezreren, eventuelt med bistand af
skolebibliotekaren (se 1. del af undervis-
ningsvejledningen side 276-277).

Brede faglige skildringer

Den mest almindelige supplerende laes-
ning reprassenteres imidlertid ikke af hand-
bggerne i sneevreste forstand, men af de
brede faglige skildringer, der pa udmaarket
méade supplerer larebogens knappe frem-
stilling.

Ofte vil denne supplering naturligvis ske
ved lagerens fortadling, der atid bar have
en fremtraedende plads i barneskolen, men
skolen ber - som tidligere fremhzevet - 0gsa
bevidst opdrage bgrnene til selv at skaffe
sg viden og kundskaber gennem bggerne.
Det er derfor nedvendigt, at der pa enhver
skole er adgang til supplerende litteratur,
0g man kan nagpe sige, at laarerens metode-
frihed er sikret, hvis han ikke i undervisnin-
gen har mulighed for at bruge andre bager
end de egentlige laarebgger.

Af de brede faglige skildringer ma kree



ves fdgende, for a de kan anses for vel-
egnede til supplerende laesning i folkesko-
lens undervisning:

Bade ved vag & emne og ved dets be-
handling ma problemerne anskues ikke sa
meget ud a doffd som ud fra barnets
synspunkt. Det of, der bydes bernene, ma
kunne gribes a dem (og held tillige enga
gere dem), og indholdet ma varieres efter
lassernes ader og udvikling.

Vil man siledes skildre et fremmed lands
befolkning, kan det for de mindste eever
ske ved hilleder fra barnenes daglige liv,
ved beskrivelser af familien, hjemmets ind-
retning, fade, klasdedragt, ved fortadling
om bgrnenes skolegang, om fester osv., dt
betragtet med barnets gine. For de melem-
store barn kan man desuden skildre folkets
daglige liv og arbejde i konkrete situationer
fra den lille landsby dler bysamfundet, og
for de addste dever kan man gare rede for
landets gkonomiske og sociale problemer,
erhverv, kontakt med andre lande etc.

Det er ikke dtid nok, at behandlingen &f
emnerne er fagligt forsvarlig; laessestoffet bar
0gsa nagre barnets fantasi og tae til dets fo-
lelser.

Sproget i den supplerende litteratur er
ofte en vassentlig hindring for udnyttelsen
af materidet. Det vigtigste krav til sproget
er, a det skd vage enket, uden for mange
vanskelige ord og med en sadningsbygning,
der ikke er for indviklet; pa den anden side
ma sproget ikke virke barnligt pd en sidan
made, at lasserne faer, der bliver tat fra
oven og ned til dem. At sproget har en til-
pas bredde er en forudssdning for, a barn
kan laese det med glaade og udbytte, og der
skal vage en intim forbindelse melem det
konkrete indhold og det levende sprog, sa
hvert afsnit udlaser et billede, der star klart
og plastisk for det indre gje.

| digende grad indser man betydningen
af gode illugtrationer. Det er vigtigt, e for-
fatterne nge har overvget hvert billedes
funktioner, og a illustrationer og tekst til-
sammen danner en helhed. Gode og fyldige
billedtekster er nedvendige (jf. kapitlet om
audiovisudle hjsdpemidier).

Det gedder for den supplerende litteratur
som for lagebagerne, at der ber vage re-
gistre og litteraturhenvisninger, og opgaver
vil i mange tilfadde forhgie bagernes vaadi.

Baggrunden for den stigende benyttelse
af supplerende lasning er ve bl. a. en er-
kendelse &, at det i folkekolen er »ned-
vendigt, & man holder dg til det fragmen-
tariske princip«, fordi kundskabsstoffet er
sA overvaddende, at det er pakraevet at ga
let hen over noget stof, mens man ma ga
i dybden med andet, og her rummer den
supplerende litteratur ssalige muligheder.

Dette kan f. eks. ske ved en ren klasse-
undervisning.

Eksempel: Klassen har laet de fa linjer,
der stér i laebogen om Leonora Christing,
0og man supplerer nu denne korte fremstil-
ling med leesning & de afsnit, der findes om
hendes og Corfitz Ulfddts skasone i Fortad-
linger om vort folks higtorie 111, som man
har i klassesadt; maske fdger man det op i
dansktimen ved at lase det stykke af Jam-
mersminde, der findes i klassens laesebog.

Drger det g om mindre eever, fore-
trackker man maske at leese Agnete Elkjeer
Laursen: Leonora Christing, hvis man har
den i klasses.

Den supplerende litteratur kan ogsa an-
vendes i gruppearbejde. Der er intet i vgen
for, a gruppearbeidet kan baseres pa é d-
ler et par klassessd, men det vil ofte vage at
foretraskke, a der anvendes flere forske-
lige bager, hvoraf nogle kun behever at
vage til stede i & dler nogle fa eksempla-
rer.

Eksempel: Der arbgides i 6 grupper med
emnet Leonora Christina med fadgende
underemner: 1. Barndom og ungdom, 2.
Hammershus. 3. Svenskekrigen. 4. Bla&tarn.
5. Alderdom. 6. Billeder af Leonora Chri-
stina og Corfitz Ulfeldt. Ud over den oven-
for nevnte litteratur kan der findes gof
bl. a. i fdgende bager: Pale Lauring: For-
tadlinger a Danmarkshistorien. Palle Lau-
ring. Krigian IV. Vort folks historie i bil-
leder. Betty Lund: Danske mand og kvin-
der. Th. Roust: Ti fortedlinger af fasdre-
landets historie. Karl Rasmussen: Danske
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stormand. Verdens nyheder. Poul C. @r-
berg: Jeg sd det ske. Bodil Holm: Arme
Kongedatter. Preben Ramlgv: Rigshovme-
sterens sgnner.

| ovenstdende eksempler er antydet,
hvorledes den supplerende litteratur kan
anvendes i klasseundervisning og gruppear-
bejde; en kombination af disse undervis-
ningsformer er naturligvis ogsd mulig, lige-
som der kan arbejdes med enkeltmandsop-
gaver, f. eks. elevforedrag, eller lagrerne kan
henvise til litteratur, som interesserede ele-
ver kan lasse pa egen hand.

Mulighederne for den supplerende litte-
raturs anvendelse i undervisningen er ikke
udtgmt hermed; med hensyn til detaljer ma
der imidlertid henvises til eksisterende me-
todiske vejledninger.

Faglige tidsskrifter kan selvsagt bruges
pa samme made som bggerne i undervis-
ningen.

Noget lignende gadder avidasning i sko-
len. | denne forbindelse kan der henvises til
Undervisningsvejledning for folkeskolen |
side 119, hvor det hedder: »Adskillige ste-
der har man gjort forseg med avislasning i
de addste klasser, og udvalget finder, at det
vil vaere formastjenligt at fere denne tanke
videre. Man kan pa den méde belyse sam-
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spillet mellem egnens aviser og egnens liv
(foreninger, kulturelle, erhvervsmaessige,
gkonomiske og sociale forhold), og der vil
ved en hensigtsmaessig anvendelse af aviser-
ne vage god anledning til, at sdvel danske
som internationale problemer kan blive
taget op med de store barn.«

Her som i andre sammenhaange er det
vigtigt, at en sag belyses fra flere synsvink-
ler, sA eleverne vamnes til at vurdere og
sammenligne.

Det daglige livs handbager

Selv. om bgger som kereplan, vejviser,
telefonbog o. fl. kun sjaddent bruges i rela-
tion til folkeskolens fag, bar eleverne i de
addre klasser undervises i at bruge bgger
af denne type. Vaxdien heraf er umiddel-
bart indlysende.

Den skenlittersae bog

Hvad der er sagt i det foregdende, har
nassten udelukkende sigte pa bogens anven-
delse i den faglige undervisning. Den rolle,
skanlitteraturen spiller i skolen, er en gan-
ske anden - men ikke mindre vigtig.

Der henvises her til de synspunkter, der
om dette problem er fremsat i 1. del af un-
dervisningsvejledningen.



