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Med henvisning til undervisningsmini-
steriets cirkulaereskrivelse af 18. decem-
ber 1975 om udsendelse af vejledende
forslag til leseplaner samt wundervis-
ningsvejledninger for folkeskolen udsen-
des herved vejledning for klasselarer-
funktionen.

Heaftet bygger pd lov om folkeskolen
af 26. juni 1975, bekendtgerelse af 27.
november 1975 om undervisning 1 visse

emner som led 1 folkeskolens obligatori-

Forord

ske fag, cirkulere af 8. april 1976 om
skolevejledere 1 folkeskolen samt det ma-
teriale, der er udarbejdet af det nu op-
havede Folkeskolens Laseplansudvalg.

Det indeholder en beskrivelse af klas-
selerersystemet og navner de funktio-
ner, der almindeligvis 1 praksis vareta-
ges af klasselereren. Endelig fremsattes
nogle synspunkter om klassel@rerens
virksomhed efter indferelsen af klassens

time.

Undervisningsministeriet, direktoratet for folkeskolen,

folkeoplysning, seminarier m. v. den 10. november 1976.

Asger Baunsbak-Jensen

/Per Iversen
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Klasselgereren 1 skolen

Haftet er opbygget sdledes, at klassela-

rerens arbejdsomrader efterhdanden be-
skrives, hvorved der gives en bred skil-
dring af klasselererens forskellige funk-
tioner.

Klasselerersystemet er ikke nyt; sam-
lede beskrivelser af det er dog ret fa, og
de er fortrinsvis af nyere dato.

Det er vigtigt at holde sig for gje, at
endrede betingelser 1 samfundet og der-
med 1 skolen samt mulige @ndringer i
foreldre-, lerer- og elevholdninger wvil
kunne udvide eller mindske omfanget af

klasselererfunktionerne.

1.1. Eleven i centrum —
udgangspunktet for arbejdet

Det er et sarkende for dansk skole, at
en enkelt lerer af eleverne, af deres for-
eldre, af kollegaerne og af skolen 1 al-
mindelighed opleves som ansvarlig for
sdvel de enkelte elever som for den pa-
geldende klasse. Denne larer kaldes
klasselerer.

Klasselerersystemet er en va&sentlig
del af grundlaget for skolens socialpada-
gogiske og sociale arbejde sdvel som for
mange forhold 1 forbindelse med elever-
nes daglige arbejde.

Klasselereren modtager eleverne 1 1.

klasse og feolger dem gennem mange sko-

lear — ofte gennem hele skoleforlabet.
Klasselereren vil ogsda 1 de sidste skolear
vere den lerer, der for eleverne star
som »deres egen larer«. Praksis viser, at
klasselererens arbejde ikke bliver min-
Det

synes ofte, som om eleverne netop 1 de

dre med elevernes stigende alder.
sidste skoledr har endog meget behov
for kontakten med klasselereren som den
lerer, de kan tale med om »andet end
fag«.

Det har vist sig 1 det daglige arbejde,
og forskning har pédpeget, at klasselerer-
systemet nasten altid opleves som noget
meget centralt af elever, hjem og larere.

Klasselereren vil 1 arenes lob fa et
ngje kendskab til den enkelte elev og

som regel ogsd til dennes hjemlige bag-

grund.
Klassel@ererfunktionen varetages bedst
af en lerer, der wunderviser klassen

mange timer 1 lgbet af ugen. Han er der-
for oftest, men ikke nedvendigvis, ogsa
dansklarer.
Klasselereren har hovedansvaret for
de sider af klassens og elevernes tilva-
relse, som ikke direkte kan henfores til
et bestemt fag. Det kan dreje sig om den
enkelte elevs situation 1 skolen, om klas-
sens forhold til andre klasser eller lea-
rere, om forholdet mellem skole og hjem

eller om elevernes muligheder for at fa



den mest hensigtsmassige uddannelse.
Det kan ogsa dreje sig om de sakaldt »ti-
melose« fag, kontakten til skolens speci-
alundervisning, fagsamarbejde m. v.

Da det er af stor vigtighed for klas-
sens elever, at deres skoleuddannelse
bygger pa et indgdende kendskab til hele
deres situation, er det vasentligt, at klas-
selererskift undgds mest muligt. Safremt
det viser sig, at der opstir en uheldig
kombination, ma det dog for den enkelte
lerer vare helt legalt at skifte klasse,
ligesom enkelte elever ber have mulighed
for klasseskift, uden at der sattes et stor-

re apparat 1 gang.

1.2. Klassen
som en basisgruppe

Eleverne vil 1 lgbet af et skolear vere 1

situationer, o0gsd undervisningsmassige,
hvor de er sammen med elever fra andre
klasser end deres egen — og hvor de vil
blive undervist af andre lerere end klas-

selaereren.

Det kan ske,
f. eks.
sammen, f. eks. under et storre fallesar-

at klasser splittes op,
under p-fagsordninger, og slas
bejde ved samarbejde mellem forskellige
fag.

Nyere organisationsformer, der f. eks.
er knyttet til &ben-planskoler, varksteds-
skoler m. v. giver p4 mange mader ele-
Der

vil naturligvis ogsd 1 sadanne skoler vare

ver og laxrere andre arbejdsvilkar.
brug for, at klasselererfunktioner ud-
oves. Selv om klasselererprincippet fast-
holdes, il saledes
som det almindeligvis
endres 1 takt med de erfaringer, der ind-

klasselerersystemet,
opfattes, kunne
vindes under arbejdet med andre organi-
sationsformer end de almindelige.

Det er en almen erfaring, ogsd fra un-
dervisning af bern, at en basisgruppe er
onskelig (og 1 nogle tilfelde nedvendig)
bédde af hensyn til indlering og trivsel.

Klasselereren er den voksne, der er
knyttet til den enkelte basisgruppe (sko-
leklasse), og han vil fele sig ansvarlig
for klimaet 1 klassen og for de enkelte

elevers trivsel.



Elev — leerer — samarbejdet

Alle elever og alle lerere star uanset
klassetrin og fagomrade i1 en elev-lerer-
samarbejdssituation. Denne situation er
selve udgangspunktet for arbejdet 1 sko-

lens hverdag.

I mange tilfelde vil indlering af fag-
lige aktiviteter og fardigheder vare det,
der er udgangspunkt for elev-lerer-situa-
I andre tilfelde er det falles
udgangspunkt noget, der ikke kan henfo-

tionerne.

res til gengse, skemabundne fag.

I denne forbindelse er det vasentligt
at fastsla, at der ikke er tale om, at nogle
lerere tager sig af indlering inden for
visse fagbestemte omrader, mens klasse-
lereren tager sig af tryghed 1 elevernes
skolehverdag.

Oplevelse af tryghed og tilhersforhold
1 miljget haenger sammen med indlering.
Der er ingen mods®tning mellem triv-
sel og indlering — de er hinandens for-
udsxtninger. Det er sardeles uhensigts-
massigt at sogge at laere elever noget 1
trivselsmassigt belastede situationer; og
hvor der ikke sker fortsat indlaring, vil
det naeppe 1 mange tilfelde veaere reali-
stisk at tale om trivsel.

Det er meget vasentligt for klassele-

reren at kende den enkelte elevs gene-
relle situation. Han ber derfor interes-
sere sig for den enkelte elevs udvikling —
den emotionelle, intellektuelle og sociale
— ved at gd ud fra elevens forudsatnin-
ger, ved at tage hensyn til social bag-
grund, ved at drefte adferdsmenstre og
adferdsformer med eleven og ved at give
eleven mulighed for at forme sin egen
tilverelse og skabe sine normer i1 sam-
spil med andre.

taler

Klasselereren lejlighedsvis 1

hverdagen med den enkelte elev om
mange forhold, der er af betydning for
elevens situation 1 skolen, uden at der
behogver at vaere nogen speciel anled-
ning. Klasselererens interesse for den
enkelte elev kommer ogsd til udtryk,
ndr han hjelper eleven med personlige
anliggender — 1s@r nar eleven har ud-
trykt enske om, at dette sker. Interessen
viser sig ogsd, ndr klasselereren stotter
eleven 1 forholdet til dennes kammerater
og til de andre larere omkring klassen.
Der kraeves megen takt og diskretion fra
dette arbejde,

kommende lserer har 1 saddanne situatio-

klasselereren 1 og ved-

ner brug for et samarbejde til mange
sider og med mange personer.



I det folgende opregnes en raxkke ar-
bejdsomrader for klasselereren. De er
ikke nye. Der afgrenses derimod nogle
af de

praksis har vist sig at vare vasentlige,

cksisterende funktioner, som 1

og som forskning har peget pa som be-
tydningsfulde for eleverne.

Klasselererens arbejde kan deles 1 et
koordinator, radgi-

antal delfunktioner:

ver, underviser, miljeskaber, kontroller

og administrator.

3.1. Koordinatoren

Som koordinator har klasselereren en
central position 1 skolesystemet ved at
indsamle, koordinere og formidle infor-
mation mellem eleverne og en rakke
parter. Dette forhindrer afgjort ikke, at
parterne eller eleverne enkeltvis eller
som gruppe selv sgger kontakt med hin-
anden. Men alle, der arbejder 1 og om-
kring skolen, ved, at de kan henvende sig
til klasselereren og fi et indtryk af bade
den enkelte elevs og klassens situation.

De parter, som klasselereren far kon-
takt med, kan findes inden for skolens
egen organisation, eller det kan vare

andre institutioner eller foraxldre.

Klasselereren bgr saledes vare et

10
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koordinerende led mellem eleverne og
klassens lerere eller andre lerere.

Derudover begr han, uden at eleverne
direkte er indblandet, men dog saledes,
at de nyder gavn deraf, koordinere det
faglige og padagogiske samarbejde mel-
lem klassens larere.

Klasselereren ber veare et koordine-
rende led mellem eleven og skolens le-
herunder med

delse, skoleinspektor og

viceinspektor; 1 denne forbindelse ma
ogsa navnes skolesekreter, skolebetjent,
renggringspersonale m. fl.

Han ber vere et koordinerende led
mellem eleverne og skolens specialister:

skolelege, skolens psykolog, socialradgi-

ver, sundhedsplejerske, psykiater, tand-
lege m. fl. — eller mellem eleverne og
konsulenterne: tale-herekonsulenter, fag-
konsulenter, konsulenter for begynder-
undervisning, lesekonsulenter, skolevej-
leder m. fl.

I praksis er det meget vigtigt, at klas-
selereren er et koordinerende led mel-
lem eleverne og specialundervisningen:

lesepaedagoger, talepadagoger, observa-

tionsundervisningens lerere m. fl. og
mellem eleverne og andre institutioner:
beornehave,  fritidshjem,  observations-
skole, -koloni, bernehjem m. m.

Han ber forst og fremmest vaere et ko-



ordinerende led mellem foreldrene og
skolen samt eventuelt mellem foraeldrene

og institutioner uden for skolen.

3.2. Radgiveren

Klasselereren har en langvarig og nar
kontakt med den enkelte elev under for-
skellige forhold og 1 forskellige situatio-
ner, og eleven fir derved tit et tilhorsfor-
hold, der giver tryghed. Dette giver en
god baggrund for klasselereren som rad-
glver.

Klasselereren kan ga ind 1 samtaler
med eleven for gennem menneskelig for-
staelse at hjxlpe eleverne med at klar-
legge problemer og konsekvenser af mu-
lige problemlegsninger. Det er vigtigt at
fore disse samtaler, sa eleven bliver 1
stand til selv at beslutte sig for en los-
ning af de rejste problemer og derefter
at handle — eventuelt med stotte fra for-
eldre, klasselerer eller konsulenter og

specialister, der 1 den givne situation
soges hjelp hos.

En rddgivende funktion indgir som et
selvfolgeligt led 1 det almindelige pazda-
gogiske arbejde og tages sarskilt op over
for den enkelte sdvel som gruppen, nar

der opstar behov derfor.

3.3. Underviseren

Ud over at vaere underviser 1 et eller ofte
flere skolefag har klasselereren ansvaret
for, at en raxzkke emner bliver fremlagt
og diskuteret af klassen, ogsd gerne ved
andre lereres medvirken.

Det drejer sig blandt andet om seksual-
oplysning, ferdselslere, uddannelses- og
erhvervsorientering, oplysning om ud-
bredte nydelses- og rusmidler og biblio-

teksorientering.

3.4. Miljeskaberen

Nar klasselererens ansvar for klassens
miljo understreges, ma det samtidig fast-
holdes,

mere, end at klasselereren og eleverne

at dette ma omfatte andet og

tager del 1 nogle aktiviteter, der har be-
tydning for klassens klima.

Han ma ferst og fremmest tilstrebe at
lede og stotte klassen si hensigtsmaessigt,
Klassens

at eleverne trives 1 klassen.

klima ber vare sd trygt, tolerant og
abent, at de enkelte elever stottes 1 deres
sociale og personlige udvikling og der-
ved bliver funtionsdygtige medlemmer
af gruppen.

Ud over samvaret 1 undervisningssitu-
ationerne vil det desuden ofte vere klas-
selereren, der tager initiativ til, koordi-
nerer og stetter social-pedagogiske akti-
viteter, ogsd sadanne der underbygger
clevernes opfattelse af sig selv som med-
klassedagbog,

lemmer af en gruppe:

klassens avis, klassens time, diskussio-
ner, klassefester, klasserad m. v.

Andre aktiviteter, der giver en fazlles
oplevelse, mid ogsa nevnes 1 denne sam-
menhang: skolefester, teaterture, ekskur-

sioner, lejrskole m. v.

3.5. Kontrolleren og
administratoren

Klasselereren seorger for, at rammerne
Det betyder, at

indrettet sd hensigts-

for gruppen fungerer.
klassevarelset er
massigt, som det nu lokalt er muligt, at
der gives tid til diskussioner, radgivning
og vejledning og til, at klassens forslag
bliver dreftet og sa vidt muligt fulgt op.

Pa skolens vegne er klasselaereren an-
svarlig for kontrollen med elevens frem-
mogde pa skolen. Han ma desuden med-

11



medvirke til, at skolens regler og normer fol-
ges, at elevens aktivitet udfoldes inden
for de afstukne rammer, og — safremt de
ikke gor det — hjelpe med til ivaerksaet-
telse af de nedvendige foranstaltninger.
Klasselereren er ogsa ansvarlig for med-
delelsesbgger, udtalelser, vidnesbyrd m.v.
Det ma fastholdes, at en lebende eva-
luering af barnets hele skolesituation,
herunder af kundskabstilegnelsen,
er en kontrol, der vel at marke er til
gavn for bade elev, hjem, larer, skole

0ogsa

og samfund.

Koordination og is@r kontrol medfo-
rer en del administrativt arbejde, som
har relation til klassen, selv om det ikke
nagdvendigvis er en padagogisk begrun-
det relation. Dette arbejde ma tilrette-
legges sdledes, at der er praktiske mulig-
heder for opnéelse af et rimeligt resultat.

Eksempelvis er det 1 almindelighed
klasselererens opgave at uddele de ned-
vendige skriftlige meddelelser fra skole-
den enkelte

vaesenets administration,

skoles ledelse, at feore protokol over ele-

12

verne m. v. Vekslende efter skolens
praksis kan det ogsd vaere ham, der ud-
deler og ferer tilsyn med elevernes be-
handling af undervisningsmateriale.
Kontrol af rutine-
massig karakter som udlevering af kort
til skolebus, madudlevering o. lign. savel
som kontrol af specielle arrangementer

(vel 1ser 1 klasser, hvor der er sarlige

af arrangementer

ind- og udskolingsordninger) heorer 1 al-
mindelighed ogsa til klasselererens ar-
bejde.

[ forbindelse med

lererens admini-

strative omkring den enkelte
klasse er det praksis, at klasselereren 1
storre eller mindre udstre&kning ferer en
slags dagbog over eleverne. Her noteres
det eksempelvis, hvilke elever der skal
bruge briller, ikke skal have fluorskyllet

gymnastik for

arbejde

tender, ikke ma gare
tiden, skal have fri for at ga til special-
tandleege pa bestemte tider eller 1 visse
perioder skal trene brugen af en skadet

venstrehand.



Klasselzereren og foraeldrene

Den kontakt mellem hjem og skole, som
er sa central for elevernes hele uddannel-
sessituation, varetages pd mange mader
og pa initiativ af mange personer og in-
stitutioner.

Det er den enkelte skoles ansvar, at
der legges op til et konstruktivt og posi-
tivt samarbejde mellem hjem og skole. I
praksis vil det vere klasselereren, der i
det daglige har kontakten med de en-
kelte hjem, og det er oftest til ham, for-
eldrene henvender sig med forslag,
sporgsmil og problemer om de enkelte

elever, jfr. skolestyrelsesloven § 27, stk. 4.

4.1. Forskellige former for
meode med foraeldre

Hvorledes samarbejdet mellem hjem og
skole etableres og fastholdes, vil variere
fra skole til skole og fra klasse til klasse.
Visse former for foreldremeoder vil
vaere selvfplgelige og givende 1 nogle
miljger — men vil vare uanvendelige
andre steder. Det er vigtigt, at klassele-
reren er opmarksom pa, at én form for
foraldrekontakt,

sted, ikke nedvendigvis derfor wvil fun-

som har fungeret ¢t

gere tilsvarende godt et andet sted.
God tilrette-
leggelse af samarbejdet kan klasselaere-

inspiration og stotte 1

ren 1 reglen finde hos eventuelle klasse-
foreldrerepraesentanter.

Det er klasselererens opgave at holde
sig 1 stadig kontakt med hjemmet. Dette
gor han ved at holde hjemmet underret-

4

tet om problemer, der vedrerer elevernes

undervisning.
skriftligt eller
telefonisk — 1 s@rlige tilfelde ved besog 1

og klassens trivsel og

Hjemmet kan kontaktes

hjemmet. Sadanne besog ber sd vidt mu-
ligt veere aftalt pd forhand.

Det er normalt ogsa klasselaereren, der
tager initiativet til forskellige former for
foreldremader. Det kan vare klassefor-
eldremoder, hvor klassens foreldre meo-
des med eller uden eleverne og diskuterer
faglige, socialpadagogiske eller mellem-
menneskelige problemer omkring klas-
sen.

Andre medeformer kan vare samtaler
med de enkelte forzldrepar, foreldre-

dage, systematiske hjemmebesog, tre-

kantsamtale med lerer-elev-foreldre
eller studiekredse.

Man kan ogsd arrangere fester for
bern og foraldre, eller udflugter, hvor
foreldrene stotter klassens arbejde pa
forskellig made.

Det skal understreges, at besog 1 hjem-
met lejlighedsvis vil kunne vare en god
indledende kontakt

forudsaetningen er, at

mellem hjem og
skole; hjemmet
accepterer lererens besog.

Det vil vare hensigtsmassigt, at besog
1 elevernes hjem ikke indskraenkes til
besgg 1 hjem hos de elever, der har de
storste problemer. I modsat fald kan en
ellers verdifuld kontakt mellem hjem og
skole meget vel fra starten f4 et uhen-
sigtsmassigt preg.

Det er vigtigt for lereren at vare op-

13



marksom pa, at disse samtaler ber sigte

mod en gensidig orientering.

4.2. Den skriftlige kontakt

En kontaktbog af uformel art vil 1ser i1
de mindre klasser vare et naturligt med-
delelsesmiddel mellem hjem og skole.
Det ma veare en selvfolge, at lereren op-
fordrer foraldrene til ogsd at anvende
denne kontaktbog. Lareren ber veare op-
marksom pd, at det for nogle foraldre
vil kunne vare en alvorlig belastning,
hvis lereren presser pad for at fa forel-
drene til at henvende sig skriftligt til
skolen. Forbliver kontakten hjem-skole
pad det skriftlige plan, vil det sjaldent
vaere hensigtsmassigt.

Mens kontaktbogen vil vare det sted,
hvor elever, hjem og skole meddeler sig
ganske uformelt til hinanden, vil man
mange steder bade fra hjemmets og fra
klasselererens side veare indstillet pd en
noget mere formaliseret form for medde-
lelsesbog — ikke nedvendigvis formalise-
ret via specielle udtryk, men f. eks. ved,
at denne bog rummer en orientering om
elevens arbejdsform, trivsel, faglige
standpunkter m. v.

Det vil vaere nyttigt og givende, at ele-
ver og hjem efterhanden vaenner sig til
at tage aktiv del 1 arbejdet med at orien-
tere sig om disse forhold. Sdvel hjem,
elever som skole vil med samlet udbytte
for eleven kunne bidrage til gensidig ori-
entering — ogsa om forhold, hvor det tid-
ligere alene har varet skolen, der har in-
formeret hjemmet om den enkelte elevs
arbejdsform, interesseomrader m. v.

Meddelelsesbogen vil fa sterre verdi,
jo mere elevernes arbejde lgbende be-
skrives 1 den. P4 den anden side ber det-
te arbejde ikke blive sd tidkrevende for

leereren, at det stir 1 urimeligt forhold til
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andre padagogiske opgaver samt til lo-
vens krav om meddelelser til hjemmet og
geldende tjenestetidsbestemmelser.

I jo hejere grad klasselerer og klas-
sens gvrige lerere afdramatiserer brugen
af denne bog, jo mere eleverne selv far
lov til at wvurdere deres prastationer,
desto mere sandsynligt er det, at den vil
kunne anvendes konstruktivt padago-
gisk som led 1 en lgbende udformet »stu-
diejournal«.

Sdvel kontaktbog som meddelelsesbog
md under ingen omstendigheder blive
en bog, der alene bruges, nar ubehagelige
problemer tirner sig op eller presser sig
frem mod en losning.

De her

mellem hjem og skole overflediggor ikke

nevnte meddelelsesformer
almindelig information fra skolen 1 form
af lese sedler, skoleblade etc., som ogsa
har verdi ved at veaere del af den bag-
grund, hvorpd foraldrene ser barnet og
skolen.

4.3. Elever med sarlige
vanskeligheder

Enkelte elever vil periodisk have speci-
elle vanskeligheder. Det vil da ofte vare
nyttigt, at klasselereren sa tidligt som
muligt tager kontakt med hjemmet. Der
kan vare tale om vanskeligheder, der til-
syneladende udspringer af mere gene-
relle eller specielle problemer omkring
eleven eller af sarlige hjemlige proble-
mer.

I sadanne tilfelde er det klasselere-
rens selvfolgelige opgave at orientere
klassens eovrige larere og soge kontakt
med skolens specialister savel som pa
taktfuld vis at soge at tilrettelegge ele-
vens samvar med klassens evrige elever,
sd vyderligere komplikationer undgids 1

storst mulig udstrekning.



Klasselaereren
og den enkelte elev

5.1. Den enkelte elevs
udvikling

Hvad der 1 et folgende afsnit er formule-
ret om klasselererens forhold til klassen,
kan stort set ogsa dakke forholdet til
den enkelte elev.

Det er dog vasentligt at holde fast ved
klasselererens ansvar for, at de foran-
staltninger og stettende muligheder, som
samfundet gennem skolen har stillet til
rddighed, udnyttes bedst muligt, sa de
far virkning til gavn for den enkelte elev
sdvel 1 den organiserede undervisning

som 1 frikvarterer m. v.

5.2. Radgivning

Det er ofte klasselereren, der vejleder
og orienterer eleverne om f. eks. person-
lig hygiejne og giver den enkelte elev rad
1 spergsmdl af personlig art 1 forbindelse
med tilverelsen 1 eller uden for skolen.

Megen vejledning og radgivningsvirk-
somhed finder sted via klasselereren 1
almindelige hverdagssituationer; og det
er oftest her, den afgerende radgivning
finder sted.

Det pahviler klasselereren med stotte
fra skolevejlederen at varetage den al-

mindelige foraldreorientering om sko-

lens undervisningstilbud og den indivi-
duelle rddgivning og vejledning om valg
af fag og kurser og om fortsat skolegang
og uddannelse, jfr. cirkulere af 8. april
1976.

Det er af betydning for klasselareren,
at han 1 sin radgivende virksomhed kan
trekke pa og har et godt samarbejde
med skolens ledelse og dens padagogi-
ske og sociale statte- og hjelpeapparat.

5.3. Administrative funktioner

Skolens meddelelser til eleverne gives
Eksem-
pelvis kan navnes pamindelser, forma-

normalt gennem klassel@reren.

ninger, besked om at overholde mede-
tider og lign., evt. hjemsendelse, oplys-
ninger om fridage, udlevering af evt. ud-
gangstilladelse og andre tilladelser.
Klasselereren geor endvidere eleverne
opmarksom pa foreliggende understot-

telsesmuligheder (uddannelsesstotte, le-
gater m. v.), evt. adgang til dispensation
og lign. samt koloniophold, udflugter
m. v.

5.4. Elever, der specielt
har brug for stette

Klasselererens opmarksomhed vil 1 pe-
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perioder vare rettet mod enkelte »truede«
elever. Der kan vare tale om elever, hvis
miljomeassige baggrund og muligvis ge-
nerelle daglige adferd giver anledning
til bekymring. Der kan ogsa vare tale
om elever, som indleringsmassigt,
sprogligt eller adferdsmassigt giver an-
ledning bade til mange overvejelser og
til forseg pd at gribe stottende, vejle-
dende og radgivende ind.

Det stigende antal handicappede cele-
ver — blandt andre svagtseende, bevagel-
seshemmede og herehandicappede —
som integreres 1 folkeskolen 1 disse ar,
forsteerker behovet for, at mindst én per-
son 1 elevernes hverdag er let at kon-
takte. Men det er lige sa vigtigt, at klas-
selereren lejlighedsvis retter opmaerk-
somheden mod de elever, der ikke spon-
tant synes at have problemer eller at af-
stedkomme problemer.

En rutinemassig periodisk gennem-
gang af klassens elever ud fra overvejel-
de enkelte

bedst muligt, vil kunne veaere meget nyt-

ser over, hvorledes stottes

tig. Eksempelvis vil meget stilferdige —

maske 1ndadvendte — elever ellers let
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blive mere eller mindre glemt 1 en 1 @v-
rigt stor gruppe.

Ogsa fagligt sardeles velfungerende
elever kan have megen brug for, at klas-
selereren retter opmarksomheden mod
deres aktuelle eller generelle funktion

set 1 relation til deres tilsyneladende
gode baggrund og velfungerende skole-
situation.

Der kan vere grund til at understrege,
at klasselereren lejlighedsvis ber veare
elevernes

opmarksom pa faglige og

mere almene funktion 1 skolefag, hvor

han 1kke selv underviser. Eventuelle
sproglige eller begrebsmassige proble-
mer vil kunne afthjelpes bedre, hvis

klasselereren tidligt har gjort f. eks. ma-
tematiklereren eller lereren 1 fremmed-
sprog opmarksom pad eventuelle proble-
mer.

Ligeledes er det erfaringsmassigt nyt-
tigt, at klasselereren og laererne 1 f. eks.
idreet og formning taler sammen om de
elever, der muligvis fungerer pédfaldende
forskelligt 1 idret eller 1 de praktisk-
musiske fag 1 forhold til de mere indle-
ringsbetonede fag.



Klasselaereren og klassen

6.1. Klassen som gruppe

Klasselereren har den sarlige forplig-
telse at medvirke til at arbejde frem mod
en sddan grad af fellesskab og tolerance
inden for klassen, at alle elever far mu-
lighed for at udvikle sig efter deres for-
Derfor er det

hans opgave at interessere sig for klas-

udsatninger og behov.
sens indre forhold og dens forhold til
skolen.

Det er onskeligt, at klasselereren 1

storst mulig udstrekning seger at fa

klassen til at fungere hensigtsmassigt
sdvel 1 forholdet til skolen 1 almindelig-
hed og til andre klasser som 1 forholdet

til de enkelte elever 1 klassen.

Naturligvis har han alene ikke ansva-
ret for, at klassen fungerer rimeligt godt
som gruppe. I mange tilfelde wvil han
dog med fordel kunne anvende tid pa at
soge at arbejde klassen sammen — gerne
om indleringsmessigt samlede og sam-
lende aktiviteter som f. eks. feature-uger,
ckskursioner m. v. Men et samarbejde i
klassen kan ogsd opstd omkring mindre,
samlede opgaver, der lgses 1 eller uden
for klasselokalet.

Undervisningssituationer, hvor savel

emne som arbejdsformer kan fremme

fellesskabet og den indbyrdes forstaelse,

bor vare et vigtigt led 1 klasselererens
arbejde.

Af konkrete emner kan f. eks. navnes
ydre forhold som indretning og udsmyk-
ning af lokalet, eller der kan vare tale
om en dreftelse af omgangsformerne
mellem eleverne eller mellem klassen og

dens gvrige lerere.

6.2. Klasserad og elevrad —
medbestemmelse og
samarbejde

I de tilfelde, hvor skolen har etableret
klasserad eller elevrad, ma klasselaere-
ren, f. eks. gennem brug af klassens
time, sorge for, at eleverne fir den ned-
vendige tid til droftelser.

Det er en forudsztning for de forskel-
lige former for elevdemokrati, at klasse-
lereren giver mulighed for og 1 hverda-
gen viser vilje til at lade sddanne sporgs-
mal blive gennemdreftet 1 klassen og til
1 den udstrekning, det er muligt, at tage
konsekvenser af, hvad der kan komme
ud af droftelserne.

Elevdemokrati viser sig ikke alene som
repraesentativt demokrati 1 form af et
clevrad. Medbestemmelse og samarbejde
forekommer 1 skolens hverdag, hver gang

der traeffes beslutninger 1 klassen. Nar
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beslutningerne er truffet, skal ansvaret

fordeles og det praktiske samarbejde i
gang.

Medbestemmelse far altid konsekven-
ser for undervisningens forlgb. Derfor er
klasselererens viden om vilkdarene for
elevernes medbestemmelse og samarbej-
de og hans egen holdning hertil af stor
betydning. Det er vigtigt, at eleverne 1
stigende grad kommer med forslag til
ud fra

problemlgsninger og arbejder

disse forslag.

6.3. Samveaer, falles normer
og retningslinier

Der er tradition for, at klasselereren op-
leves som hovedansvarlig for ikke alene
»wsine« enkelte elevers trivsel og adferd 1
skolen, men ogsa for »sin« klasses trivsel
og adferd. Det er hans opgave at orien-
tere om de felles normer og retningslin-
jer, der galder for den pageldende
skole.

Det er 1 de fleste tilfelde hensigtsmas-
sigt, at klasselereren kontaktes 1 situati-
oner, hvor der synes at opstd vasentlige
problemer af adferdsmassig art. Hvor
problemer synes at samle sig omkring
enkelte elever eller elevgrupper, er det
naturligt, at klasselereren tager initiativ
til at fa klaret disse situationer.

Generelle og specielle oplysninger og
henstillinger til klassen formidles ofte af
klasselereren. Der vil ogsd 1 praksis tit
vere tale om en tilsvarende ordning fra
klassen.

I lesningen af sadanne problemer wil
skolens  ledelse,

lejlighedsvis  indga

maske specialister eller konsulenter,
klassens andre lerere og eventuelt nogle

af hjemmene eller alle hjem 1 felles-
skab.
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I de fleste tilfelde kan eleverne dra-
ges aktivt med ind 1 arbejdet for at stabi-
lisere adferden 1 klassen, gruppen eller
for den enkelte elev.

Klasselereren ma orienteres

indga-
ende om nye elever, og han ma videre-
give en orientering, hvis en elev flytter
til en anden skole. I nogle tilfelde wvil
det vare naturligt, at sddan information
gives videre 1 samarbejde med f. eks.
skolespykolog eller andre af skolens spe-

cialister.

6.4. Emner efter
folkeskolelovens § 6

I lobet af de seneste artier er en rakke
nye emner indfert 1 folkeskolens under-
visning.

Nogle af disse emner har vist sig at
vaere sa vasentlige for eleverne, at de er
kommet for at blive. Men de har samti-
dig veret af en sddan karakter, at man
ikke
»fag«.

har onsket at etablere dem som

Visse af de 1 det folgende omtalte
emner er knyttet til samtlige klassetrin.
De mé& sa tages op pa de tidspunkter,
hvor det
Dette udelukker pa ingen maéde, at der

spontant skennes relevant.
arbejdes med disse emner efter en lang-
sigtet planlegning. Som eksempel pa et
sidant emne kan n&vnes feoerdselsicre.
Der kan herom henvises til undervis-
Hvad
placeringen angdr, ma der henvises til
Under

alle omstendigheder er det placeret som

ningsvejledningen 1 faerdselslere.

den stedlige undervisningsplan.
et emne, klasselereren har ansvar for,
hvilket dog ikke betyder, at han selv skal

give hele undervisningen.



Af en helt anden karakter er emnet
seksualoplysning, der ganske vist for
visse deles vedkommende naturligt he-
rer hjemme under biologiundervisnin-
gen. Det vedreorer dog 1 sd hgj grad ele-
vernes almene udvikling, at emnet 1 re-
gelen, ndr en naturlig lejlighed til en
droftelse opstdr, ma behandles af klasse-

laereren.

Uddannelses- og erhvervsorientering

er ogsa et vaesentligt emne.

For uddannelses- og erhvervsoriente-
der til

uddannel-

ringens vedkommende henvises
undervisningsvejledningen for
ses- og erhvervsorientering. Her skal blot
preciseres, at klasselererens ansvar for
uddannelses- og erhvervsorientering ikke
bortfalder, fordi der til
knyttes sarlige konsulenter og til den en-
kelte

Disse

en kommune

skole knyttes en skolevejleder.

konsulenters og skolevejlederes
fornemste opgave er at stotte klassele-
reren og is@&r de enkelte elever via klas-
selereren 1 sa stor udstrekning, det er

muligt, jfr. cirkulere af 8. april 1976.

Is@er skal her fremhaves, at valget af
videreuddannelse og erhverv og perspek-
tiverne 1 forbindelse hermed ikke er no-
get, der kan fastlases til bestemte klasse-
trin relativt hejt 1 folkeskolen. Allerede
pa skolens mellemtrin vil eleverne kunne
vaere intereseret 1 »at lere at vaelge«. Et
malrettet paedagogisk arbejde omkring
»det at vaelge« kan pa det helt elemen-
tere plan netop g4 ind pa skolens mel-
lemtrin. Det er n&ppe hensigtsmassigt
forst at praesentere eleverne for valg-
problemer 1 for-puberteten eller 1 puber-

teten.

Det ma frarddes, at man isoleret og
formelt vil sgge at arbejde med at »lere
elever at velge«.

6.5. Klasselokalet og
skolens miljo

Det, at eleverne far muligheder for sam-
men med deres klasselerer at @ndre pa
deres omgivelser, mi tillegges stor be-
tydning. Arbejdet med miljoet er en fort-
labende proces, og kvaliteten af @ndrin-
gerne er ofte afgerende for -elevernes

lokale.
viser, at det er vigtigt for eleverne at

holdning til deres Erfaringen
kunne vare 1 det samme klasselokale 1
flere ar, og at det er nyttigt at have mu-
lighed for at investere tid og penge 1 ind-

retningen af klasselokalerne.

I klassens time kan eleverne med klas-
selereren drefte, hvilke praktiske og eko-
nomiske muligheder der er for at andre
pd klasselokalets indretning. Klassevarel-
sets miljgskabende faktorer kan f. eks.
bestd af opsatning af flere opslagstavler,
dukketeater,
udklaedningstej, reoler, gamle mebler, ol-

en hyggekrog, kasser med
kasser, legebutik, kunst 1 klassen. Ud fra
en debat om @ndring af bordopstillingen
kan man give eleverne mulighed for kon-
kret at @ndre pa deres fysiske omgivelser.

Det er ikke alene klasselererens op-
gave at holde elevernes interesse vedlige
1 planlegningsfasen, men ogsa nar &n-
dringerne skal fores ud 1 praksis. Sterre
endringer af klasselokalet kraver natur-
ligvis medvirken fra de kommunale
myndigheders side, men klassens foral-
dre kan ogsi med fordel engageres 1 et

sddant arbejde.

Skolegdrde og fellesarealer @ndres

gennem et storre samarbejde og ofte

med fordel efter planer, som elever, lz-
rere og teknisk forvaltning (eller en til-
svarende fellesskab har

udarbejdet.

institution) 1
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6.6. Forskellige
faelles-oplevelser

Selve undervisningens tilretteleggelse og

udforelse vil vaere et sporgsmdl, som
vender tilbage 1 samtalerne mange gan-
ge 1 lobet af et skoledr. Disse samtaler
vil vere en form for indarbejdelse af
skolevaner og normer, holdninger til
ting, ideer, institutioner og almene med-
menneskelige relationer.

drofte

sporgsmal om elevernes trivsel pa sko-

Desuden  vil  klasselareren
len. Det kan dreje sig om forholdene 1 ti-
merne, 1 frikvartererne og pa skolevejen.
Klasselererens 1nitiativ kan 1 disse til-
felde vaere meget afgeorende for bade
den enkelte elevs trivsel og for klassens

normer med hensyn til udelukkelse af
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elever 1 frikvartererne, eventuel gruppe-
vold og manglende tolerance over for af-
vigere. Skolevejens problemer er lejlig-
hedsvis store og ber tages op sdvel med
klassens elever som med andre involve-
rede.

Det er ogsa klasselereren, der hjalper
wkommunikationen« péa

eleverne med

skolen som institution. Der taenkes her
pa et eventuelt arbejde omkring skolens
blad til elever og foraldre, en klasseavis
eller en klassedagbog. En opslagstavle
med kalender med kommentarer om,
hvad der 1 skal

ske 1 klassen, pa skolen eller 1 lokalsam-

den na&ermeste fremtid

fundet, kan vaere med til at skabe kom-

munikation mellem en klasse som

gruppe og skolen som helhed.



Klassens time

7.1. Funktion

Klassens time kan beskrives som en time
eller tid pa skoleskemaet, hvor klassen
og klasselereren har mulighed for at
beskaftige sig med problemer og emner,
der optager eleverne, herunder obliga-
toriske emner, der 1 den stedlige under-
visningsplan er henlagt hertil.

Overskriften til

timer kunne vere: Klassens problemer.

mange af klassens

Ideerne til klassens time kan komme
bade fra eleverne og fra lareren. Elever-
nes onsker ber dog have fersteret. Ele-
verne kan 1 mange tilfelde have til op-
gave at komme med en plan for klassens
time og 1 eovrigt sta for den praktiske
gennemforelse af timen. Lareren kom-
mer siledes til at optrede 1 en konsu-
I andre tilfelde
kan i1ndholdet 1 klassens time spontant

lentlignende funktion.

vokse frem 1 ugens lob; det endelige pro-
gram bliver sd fastlagt 1 samrad med
klassel@reren.

Lareren, der er forpligtet over for
timens indhold af bestemmelser 1 under-
visningsplanen m. m., har naturligvis an-
svaret for forlebet af klassens time, men
1 jo hgjere grad den kan bringes til at
udspringe af elevernes initiativ, jo bedre
vil den rimeligvis kunne udfylde sin op-

gave.

7.2. Indhold

Indholdet og de dertil herende aktivite-
ter 1 klassens time er mangeartede, hvil-
ket fremgar af det efterfolgende afsnit,
hvor de er opstillet i oversigtsform.

Det fremgar af oversigten, at aktivite-
terne kan gruppere sig omkring: 1) Soci-
2) Forbere-
delse til og efterbehandling af aktiviteter

al-pedagogiske aktiviteter.
uden for klassevarelset. 3) Klassediskus-
sion med opleg og dreftelse (f. eks. pa-
neldreftelse) . 4) Behandling af de obli-
gatoriske emner, der 1 den stedlige un-
dervisningsplan er henlagt hertil.

7.3, Eksempler pa
aktiviteter

Aktuelle emner fra TV, aviser eller lo-
kalsamfundet;

aktuel orientering, avisl®sning,

besog af lokale politikere m. fl., besog
pé udstillinger i kommunen;

diskussion af orienteringslignende emner
som f. eks. fremmedarbejder-proble-

mer, handicappede elever, narko-pro-
blemer, rygning, alkoholmisbrug, sta-

tussymboler,

diskussioner pro et contra om f. eks.

dadsstraf, militernaegtere, konge-
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domme, apartheid — for at navne en
rekke meget forskellige emner, der

rent faktisk er 1agttaget;

diskussion om f. eks. formal med og ind-
hold 1 klassens time, hjemmearbejde,
skolegangens  afslutning, afsluttende
prover, karaktergivning og/eller hjem-
sendelse af meddelelsesbager, skolens

ordensregler, adferd og pakledning;

dramatik — mimen, dramatisering og

mindre skuespil;

cleverne fortzller pa skift om en vasent-
lig oplevelse, de har veret ude for,
evt. via et elevforedrag;

clevradsarbejde = og  klasseradsarbejde,
herunder referat af forskellige meder,

f. eks. elevsradsmeader;

filmforevisning — f. eks. novellefilm eller
forevisning af lysbilleder, ofte elever-
nes egne, eller miske kunstorientering,
oplaesning ved larer eller elev;

forberedelse af ekskursioner til f. eks.
museer, bydele og virksomheder eller
forberedelse til at se film eller teater
sammen uden for skoletid;

felles fodselsdagsfest, indretning af klas-
selokalet;

indsamling og uddeling af sedler fra
kontoret;

information om uddannelsesstotte;
introduktion af nye elever i klassen;

lytten til f. eks. herespil og andre drama-
tiseringer med efterfolgende diskussion
cller musik med efterfolgende diskus-
sion, laesning og diskussion af tegnese-
rier og ugeblade;

opgorelse af klassekassen og opsparing
til udenlandsrejse;
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planlegning af hyttetur, juleafslutning,

klassefest, lejrskole;

samtale om f. eks. »det at ga 1 skole,
problemer 1 valgfrie fag, uddannelsessp-
forhold til de

ovrige larere 1 klassen, forsemmelser,

orgsmal, erhvervsvalg,
indholdet 1 forskellige afleverede stile,
skolenevnsvalg, problemer med vika-
rer, problemer mellem eleverne 1 klas-
sen, rygning pd skolen, demokrati pa
skolen og omgangstonen 1 klassen;

7.4. Organisation og
struktur

Klassens time er efter loven en »fast
ugentlig time«, hvortil emner og proble-
mer henlegges. Man kan have fast dags-
orden, medeleder, skriftligt opleg m. v.
Grupper af elever kan pad skift have an-
svaret for timens afvikling.

indhold 1
henger neje sammen med det almene

Struktur og klassens time
forhold mellem larer og elever samt ele-
verne indbyrdes.

I en klasse med et godt forhold wil
klassens time almindeligvis fungere uden
de store problemer.

I konfliktsituationer vil nogle elever
maske paberdbe sig »ejendomsret« over
timen. I klasser med problemer er ogsa
afviklingen af klassens time og dens ind-
hold tit problemfyldt. De &benbare pro-
blemer 1 en sddan klasse betyder, at der
er sarlig sterkt brug for, at elever og
lerer sa at sige »uden for den systemati-
ske undervisning« kan segge at fa en
rekke problemer talt i1gennem. Gennem
sddanne situationer kan lareren arbejde
pé at bygge et nyt samver op.

Elevindflydelsen 1 klassens time beor

vaere stor. Man skal fastholde, at laerer



og elever i feellesskab skal skabe indhol-
det 1 timen. I klassens time udeves indi-
rekte en del af klasselererfunktionerne.
Men uden Il@rerens hjelp — og uden
hans eller hendes ideer i1 baghanden -
sker det tit, at klassens time i1kke kom-
mer til at fungere efter hensigten.

Det md vare en undtagelse, at der i
klassens time kan foregd undervisning 1
de egentlige skolefag. Det galder ogsa
det eller de fag, som klasselereren 1 ov-
rigt har med klassen. Men der kan na-
turligvis opsta situationer, hvor det pa
grund af sygdom, fridage eller aktuelle
begivenheder bliver nedvendigt at »flyt-
te« klassens time til en af de andre timer
pd ugeskemaet. Der ma da vare tale om
en ombytning af aktiviteter.

I klassens time kan man starte ar-
bejdsformer, der kan smitte af pa den
ovrige undervisning. Fordelen her er, at
emnet ma vare afgraenset, samt at tiden
stort set altid er begraenset til én time.

Indfeorelse af en klassens time ma ikke
betyde, at en eonsket samtale fra elever-

nes side om et vasentligt problem eller

emne afvises, nar problemet spontant
opstar.
Ligeledes mé& det naturligvis heller

ikke forventes, at de problemer, der nz-
sten altid vil vare vedrerende et samar-
bejde mellem larer og elever, kan lgses
alene gennem en klassens time.

Klassens time kan ses som et lille,
men konkret eksempel pa demokrati 1
skolen. Det skal her pd ny navnes, at
arbejdet omkring klasserad og elevrdd
naturligt vil kunne henlaegges til klas-
sens time.

Efterhdanden vil den enkelte klasse og
dens klasselerer finde en form for denne
time, der kan holde i1 en periode, for for-
men 1gen bliver taget op til fornyelse 1
takt med elevernes udvikling og interes-
ser.

Det er under alle omstendigheder vee-
sentligt, at eleverne oplever, at klassens
indhold,
dem, og som ogsd kan vare med til at
stotte deres oplevelse af et feellesskab.

time har et som vedkommer
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8.1. Klasselaereren
tager initiativet

Klasselereren vil kunne tage initiativ til
en dreftelse med klassens gvrige larere
om f. eks. elevernes adferd og arbejds-
vaner.

Klasselereren vil pa baggrund af
mange forskellige kontaktsituationer og
pd baggrund af viden om elevernes
hjemlige forhold have et vist kendskab
til elevens muligheder og forudsatnin-
ger. Han vil ofte kunne rade, nar den
enkelte elev og forezldrene f. eks. skal
treffe bestemmelse om fagvalg, uddan-
nelsesretning  og  erhvervsmuligheder.
Han

hjem og skole omkring det enkelte barn.

koordinerer samarbejdet mellem
Derfor er det sardeles onskeligt, at den
enkelte lerer kun er klasselerer for ¢€n

klasse.

8.2. De faglige og de
social-paedagogiske opgaver

Det er nedvendigt at fastholde som be-
rende 1d¢, at klasselaereren skal tage ini-
tiativ til et samarbejde om bide de fag-
lige opgaver og de social-paedagogiske
opgaver.
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og samarbejdet om klassen

Der ma aldrig blive tale om et samar-
bejde alene om ¢t og kun ét af de to
naevnte omrider. I praksis vil der 1 fol-
keskolen altid — nar klasselarerfunktio-
nerne ses 1 deres fulde bredde — vare
tale om en blanding af sdvel faglige som
social-pedagogiske sider af larerens ar-

bejde.

8.3. Fagsamarbejdet

I mange tilfelde vil et bredt fagsamar-
bejde strekke sig over dage, uger eller
specielt afgrensede perioder, f. eks. 1 fe-
ature-situationer. Et sddant fagsamar-
bejde — over en afgrenset periode — er

bdde muligt og enskeligt.

I forbindelse med en planlegning af
arets arbejde og den efterfolgende detail-
planlegning er det ogsa klasselareren,

der kan tage initiativ til dette — ofte 1
forbindelse med et wudvidet fagsamar-
bejde.

8.4. Samarbejdspartnere

Ud over et samarbejde mellem de la-
rere, der underviser 1 den enkelte klasse,



vil klasselereren kunne komme til at
samarbejde med en rakke konsulenter
og specialister omkring klassen, dele af

klassen eller enkelt-elever 1 klassen.

Omkring den enkelte klasse wvil der,
ud over det grundleggende samarbejde
mellem elev, forxldre og klasselerer
samt klassens evrige larere, kunne etab-
leres et lebende samarbejde med skole-
lege og -psykolog, -tandlege, skolesund-
social-

hedsplejerske, tale-herekonsulent,

rddgiver, familievejleder, skolepsykiater

og forskellige skolekonsulenter.

Naturligvis vil ogsid skolevejleder, ku-

rator, lesepadagog, skolebibliotekar
m. fl. ofte vare involveret 1 et sam-
arbejde.

Nar det galder
specialundervisningen

samarbejdet mellem

og klassel@reren
er forpligtelserne serligt store over for
den enkelte elev.

Det vil her ofte vaere en fordel, at det
er aftalt, hvem der lebende er initiativta-
ger, maske ogsd med hvilke intervaller
der ber ske en gensidig informering.

8.5. Klasselaereren og
skolelederen

Ikke bare formelt, men ogsd reelt beor
skolelederen vare orienteret om klassers
og elevers udvikling og problemer. Sko-
lelederen ber 1 mange tilfelde veare gjort
bekendt med elev- og familieproblemer,
som klasselereren ellers ofte vil fole at
std alene med. I mange tilfelde vil for-
slag om legsninger eller foranstaltninger i
ovrigt direkte kraeve skolelederens med-
virken.

Skolelederen vil ogsa af mange foral-
dre opleves som en instans, der kan for-
soge at dele sol og vind lige. Erfaringer
med at deltage 1 legsninger af det, man

kan kalde
mer«,

»almenmenneskelige proble-
Dette
forudsatter, at skolelederen pa forhand

beor ofte kunne udnyttes.

er vel informeret. Det er klasselererens
opgave at seorge for, at den relevante
viden ndr frem til skolelederen, og det er
skolelederens opgave at segrge for, at den
modtagne viden nyttiggeres til gavn for

de enkelte elever.
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9.1. Pa hvilke klassetrin

Klasselereren fungerer fra bernenes forste

meode med skolen 1 1. klasse og har
en selvfelgelig og vasentlig funktion 1
den forste skoletid, der ofte af den en-
kelte elev vil kunne opleves noget kao-

tisk.

Det er vigtigt, at eleverne 1 denne peri-
ode meget tidligt og meget klart oplever,
at de har »deres lerer«, som de uden vi-
dere og 1 alle tilfxlde trygt kan hen-
vende sig til.

Det er ligeledes selvfolgeligt og vee-
sentligt, at klasselereren kan trade til
pd de klassetrin, der ligger lige for
eventuelle organisatoriske delinger eller
valgsituationer 1 skolesystemet, blandt an-
det som radgiver og vejleder med hen-
syn til det videre uddannelsesforlob.

Det md& dog staerkt understreges, at
klasselereren 1kke alene er nedvendig
for elever, der star 1 indskolings- eller
udskolingssituationer, men afgjort ogsa

pa andre klassetrin.

Forskning har ¢&ntydigt papeget, og
daglige erfaringer modsiger afgjort ikke,
at eleverne pad visse af skolens mellem-
trin 1 udpreget grad har brug for at
kunne kontakte én voksen. Der tankes

her iser pa 6.—7. skolear, hvor eleverne
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ofte er 1 en folelsesmassig og udviklings-
at de har
behov for uden videre at kunne tage

bestemt situation, der gor,

kontakt med en voksen.
Hvis

velger at give en anden larer end klas-

elever 1 nogle skolesituationer
selereren deres fortrolighed og spontant
henvender sig til vedkommende med on-
sker om rad og vejledning, ma det veare
naturligt, at denne anden Ilarer patager
sig en sadan rolle — og derefter 1 samar-
bejde med klasselerer, eventuelt skolens
ledelse og maske med nogle af skolens
specialister er med til at stotte den pa-
geldende elev bedst muligt.

Jo lengere tid lerer og elev kender
hinanden, desto bedre og mere selvfolge-
ligt vil samarbejdet 1 almindelighed kun-
ne fungere. Den stotte, som ogsa nye
elever far af et vel-etableret samarbejde
klasse og klasselerer imellem, ma anses

for serdeles vasentligt.

9.2. Identisk med
hjemmeklasseprincippet

Hjemmeklasseprincippet er ikke knyttet
til klassel@rerprincippet. Det ma dog un-
derstreges, at det er vasentligt for sdvel

klassen som gruppe som for de enkelte



clever, at de oplever et tilhersforhold til
¢t sted pa skolen. Ikke mindst gealder
dette for elever pd vej ind 1 eller bort
fra skolen og for klasser, der frembyder
vanskeligheder.

I jo hejere grad eleverne oplever et til-
hersforhold bade til et sted og en per-
son, desto mere vil deres daglige hver-
dag give muligheder for en stabil og

rolig indlering.

9.3. Andre struktureringer
af arbejdet

Hvis klasselereren ikke eksisterede, mat-
te man have en persongruppe og/eller
havde

skal
henvende sig til? Hvem skal eleverne el-

institution, der klasselaererens

funktioner: Hvem foreldre ellers
lers henvende sig til 1 problemsituatio-
ner? Hvem skal ellers sorge for, at ad-
ministrationens sedler blever delt ud?

Dette betyder ikke,

for tiden

at der med den

almindelige organisering af

dette arbejde er naet en »lesning, der er
endelig«.

Man kunne f. eks. forestille sig en ord-
staerkt
med storre kompetence lagt hen til en

ning med opdelte skoleenheder
lerergruppe 1 den pagaeldende enhed.
uddele-

geres til flere, ma hver i1ser vide, hvad

Hvis klasselarerfunktionerne
hver af dem har ansvaret for. Et udvidet
samarbejde mellem personerne omkring
klasselererfunktionerne ma  vare en
ubetinget forudsatning.
Klassel@rerfunktionerne forsvinder 1k-
ke af sig selv med en @ndret organisa-
tion.
hvis

Det ma anses for betenkeligt,

omstruktureringer af klasser, klassegrup-
per,
den enkelte celev

skoleafdelinger m. v. medferer, at
ikke
voksen, han har ret til og mulighed for at

har en bestemt

kunne kontakte direkte — en voksen som
med sin person hafter for et ret pracist
ansvar for bestemte elevers samlede sko-
lesituation, og som har visse praktiske
muligheder for at legse en rakke opga-

VCI.
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