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Forord

Idet der henvises til lov om folkeskolen paragraf 3, stk. 2, udsendes hermed vejle-
dende forslag til laeseplan samt undervisningsvejledning for faget tegnsprog.

Heeftet er udarbejdet af et udvalg nedsat af undervisningsministeren i oktober
1989.

Udvalget havde folgende sammensetning:
Ritva Bergmann, Danske Daves Landsforbund
Erik Dyhr, Bonaventura
Edna Garsdal Serensen, Horehemmede Borns Foraldreforening
Britta Hansen, Dgves Center for Totalkommunikation
Lars von der Lieth, IAAS Audiologopaedi, Kebenhavns Universitet
Palle Vestberg Rasmussen, konsulent
Jorgen Henriksen, Centerledernes Samrad
Ole Vestergaard, Daveskolernes Tegnsprogsudvalg
Finn Vejen Jensen, Fredericiaskolen
Erik Thorsen, Undervisningsministeriet (sekreteer)
Jorgen Hansen, Undervisningsministeriet (formand)

Med denne undervisningsvejledning og forslaget til leseplan indferes tegn-
sprog som fag i folkeskolen, hvor det tidligere har veret en form for specialpe-
dagogisk bistand, sigtende pa at begraense eller afhjelpe virkningerne af deve
og svert herehemmede elevers kommunikationsvanskeligheder.

Indferelsen af tegnsprog som fag i folkeskolen er en naturlig konsekvens af en

udvikling, der leenge har varet i gang, og et udtryk for, at dette sprog anerken-
des som grundlaget for den sproglige udvikling hos deve og svart herehemmede
bern. Denne gruppe omfatter ca. 600 sméabern og skolebern i alderen fra 0-18 ar.

Undervisningsministeriet
Folkeskoleafdelingen
1. juni 1991

Holger Knudsen / Jergen Hansen
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Indledning

En undervisningsvejledning er ikke af forskriftsmaessig karakter. Den begraen-
ser saledes pa ingen made den metodefrihed, hvorefter den enkelte leerer har
ret til at velge de padagogiske veje til et givet undervisningsmal, til selv at ud-
vaelge undervisningsstoffet inden for rammerne af den lokalt godkendte laese-
plan og til selv at tolke de bestemmelser, der er geeldende for undervisningen.

Undervisningsvejledningen er saledes et tilbud til lereren, der selv treffer be-
slutning om, hvorvidt — og i givet fald i hvilket omfang — han eller hun vil dra-
ge nytte af den. Herved adskiller undervisningsvejledningen sig fra det vejle-
dende forslag til leseplan, der henvender sig til de lokale skolemyndigheder,
idet den angiver, hvorledes en skoles laeseplan kan, men ikke nedvendigvis skal
udformes. Det vejledende forslag til leseplan er saledes alene bindende for le-
reren i det omfang, den — helt eller delvis — indgér i den laseplan, som er gal-
dende for skolen, og som fremgar af bilaget til kommunens styrelsesvedtagter.

Bindende for laereren er tillige den formalsbestemmelse, der vedrerer faget, og
som udsendes af undervisningsministeren efter bemyndigelse i folkeskolelovens
§ 4, stk, 5.

Endelig er det klart, at den overordnede formalsbestemmelse for folkeskolens
opgave er bindende for laereren, og at formalsbestemmelsen for det enkelte fag
derfor ma ses i lyset deraf.



Kapitel 1
Formalsbestemmelser

Folkeskolens formal

»Folkeskolens opgave er i samarbejde med foraldrene
at give eleverne mulighed for at tilegne sig kundska-
ber, faerdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer,
som medvirker til den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen ma i hele sit arbejde soge at skabe
sddanne muligheder for oplevelse og selvvirksomhed,
at eleven kan oge sin lyst til at laere, udfolde sin fanta-
si og opeve sin evne til selvstaendig vurdering og stil-
lingtagen.

Stk. 3. Folkeskolen forbereder eleverne til medleven
0og medbestemmelse i et demokratisk samfund og til
medansvar for losningen af felles opgaver. Skolernes
undervisning og hele dagligliv ma derfor bygge pd
andsfiihed og demokrati.«

(Lov om folkeskolen af 26. juni 1975, § 2).



Fagformalet for dansk

»Formalet med undervisningen er, at eleverne udvikler
deres fardighed i at bruge sproget godt og alsidigt og
oger deres forstdelse af talt og skrevet dansk.

Stk. 2. Eleverne skal udvikle deres sans for perspekti-
ver og veardier samt deres udtryks- og laselyst gen-
nem oplevelse og analyse, forstdielse og vurdering af
&ldre og nyere digtning savel som andre udtryksfor-
mer.«

(Undervisningsministeriets bekendtgorelse nr. 518 af
24. september 1975 om formdlet med undervisningen i
folkeskolens fag, § 1, som andret ved bekendtgorelse
af 25. juli 1984).



Kapitel 2
Fagformalet for tegnsprog

Formélet med undervisningen er, at eleverne eger de-
res forstdelse af tegnsproget og udvikler deres ferdig-
hed i at bruge det godt og alsidigt.

Stk. 2. Eleverne skal tilegne sig viden om tegnsprogets
egenart og variation og dets betydning for voksne
deve og hareheemmedes liv og virke.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til den enkelte
elevs alsidige udvikling og til, at folkeskolens formal
kan realiseres for elever med svare horetab.

Stk. 4. Undervisningen skal satte eleverne i stand til
at kommunikere med andre tegnsprogsbrugere og — i
situationer, hvor der er tolk til rddighed — med nor-

malt herende, som ikke kan tegnsprog.

Stk. 5. Undervisningen skal medvirke til, at tegnsprog
i lighed med dansk kan fungere bade som redskabsfag
og som dannelsesfag, sd de to sprog tilsammen kan
udgere en svart herehemmet elevs kulturgrundlag.
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Kapitel 3
Malgruppen for undervisning
i tegnsprog

Malgruppen for folkeskolens undervisning i tegnsprog
er primart elever med heretab, som — selv med brug
af hereapparat — er afskéret fra at have en sikker kom-
munikation ved hjelp af tale.

Enhver afgrensning af malgruppen alene ud fra gra-
der af heretab er alt for forenklet, det geelder ogsa
nedenstdende. Nogle elever har heretab, som gradvist
foreges, og som derfor pa et senere tidspunkt kan for-
hindre talesproglig kommunikation. Nogle vil f& kam-
merater og venner, som negdvendigger tegnsproglig
kommunikation. Nogle vil komme i uddannelsessitua-
tioner, hvor tegnsprogstolkning er nedvendigt, for at
de kan deltage i undervisningen.

Elever med svzere horetab — dovhed

Herved forstas elever med et heretab, der er sd omfat-
tende, at eleven selv under gode omstendigheder og
med den kraftigste forsterkning ikke bliver i stand til
at opfatte almindelig tale, og som derfor ikke alene
gennem talesproglig kommunikation kan tilegne sig
sprog. Disse elever far ofte svert ved at lere at tale
fuldt forstaeligt, og de har alle behov for undervisning
i faget tegnsprog.

Elever med middelsvaere horetab

Herved forstds elever med betydelige heretab, som ved
hjeelp af hereapparat og mundafleesning gennem en
intensiv indsats kan leere at forstad tale og lare at tale
selv, og 1 nogle situationer, fx pa tomandshand, funge-
re naesten, som om han/hun hgrer normalt. Ofte vil
elevens egen tale vaere pavirket af haretabet og vere
preeget af visse udtalefejl og/eller -mangler.



Mange af disse elever har behov for undervisning i fa-
get tegnsprog.

Elever med lettere, men varige horetab

Nogle elever har et moderat tab af harelse pad begge
orer, andre kan helt mangle herelse pa det ene ore.
Kun undtagelsesvis har sadanne elever brug for under-
visning i faget tegnsprog.

Elever med forbigdende, periodevise horetab

Herved forstas elever, som i perioder har mindre here-
tab, fx i tilslutning til alvorlig snue, eller som folge af
mellemerebetendelse. Disse elever har ikke sterre be-
hov for undervisning i faget tegnsprog end normalt
herende elever.

11
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Kapitel 4
Om Tegnsprog

Tegnsprog formuleres med heender, ansigt og krop, og
det opfattes med gjnene.

Tegnsprog benyttes af mennesker med forskellige
sproglige forudsetninger og forekommer derfor i
mange forskellige former. Hvert land har saledes sit
eget tegnsprog med forskelle i gloser og grammatik.
Dansk tegnsprog er forskellig fra dansk, men det er
samtidig preeget af dansk tale- og skriftsprog pa for-
skellig made, fx i brugen af mund-hand-system og
héndalfabet.

Pa grund af de grundleggende grammatiske forskelle pa
de to sprog er det ikke muligt samtidigt at formulere sig
pa tegnsprog og pa dansk. Alligevel forekommer i man-
ge sammenhange blandingsformer, hvor elementer fra
begge sprog indgar. Dansk tegnsprog er ogsa forskelligt
fra andre landes tegnsprog. Visse fellestrek gor det
dog muligt, nar deove af forskellig nationalitet medes, at
udvikle en basal, men brugbar kommunikation.
Tegnsprogstilegnelse sker ikke kun gennem skolens un-
dervisning i faget, men ogsd i hjemmet, pa institutio-
ner og gennem TV i det omfang, der bruges tegn-
sprog. Jo bedre accepteret og jo sterre udbredelse
tegnsprog far i samfundet, des storre muligheder far
dove og svert herehemmede bern for at fa kulturel
og samfundsmessig baggrund og fremtidsperspekti-
ver, som svarer til harende bern og unges, sa de kan
realisere deres livsmuligheder pa lige fod med disse.
Ved at fa informationer og pavirkninger fra mange in-
stanser i samfundet far de mulighed for selv at tage
stilling til vasentlige sider af tilvaerelsen og opbygge
personligt funderede verdiforestillinger. Det giver
baggrund for at treeffe valg og handle — i skolen og i
samfundet i gvrigt.



Tegnsprogs ligestilling med dansk muligger, at deve
og svart herehemmede kan realisere deres ligeberetti-
gelse i tilvaerelsen.

Tegnsprog som kulturfaenomen

Tegnsprog er et mindretalssprog i det danske sprog-
samfund. Det bruges iser af de ca. 3500 deve og
svert herehemmede, som udger gruppen af danske
deve med dens serlige undervisningstilbud samt so-
ciale og kulturelle institutioner. Desuden bruges tegn-
sprog og blandinger af dansk og tegn af mange men-
nesker, som ikke har denne sprogform som primer-
sprog, og som undertiden kun har fiet nedterftig un-
dervisning i sproget.

De fleste dove og svart herehemmede, der har tegn-
sprog som primersprog, er vokset op i normalt heren-
de familier med dansk som primersprog. Disse famili-
er har ferst senere lert sig tegnsprog. Udtrykket ’pri-
mersprog’ foretrekkes frem for modersmél og anven-
des som betegnelse for det sprog, man bruger mest og
behersker bedst.

Det dove eller sveaert herehemmede barns foreldre og
soskende kommunikerer saledes med barnet pé et
sprog, som de har lert gennem undervisning, og den
kultur, som de formidler til barnet, er primert den
kultur, som de selv oplever som deres, det vil sige forst
og fremmest den danske kultur. I indvandrerfamilier
med deove bern er det naturligvis oprindelseslandets
kultur, som familien formidler til barnet.

Dove og svart herehemmede bern tilegner sig saledes
den danske kultur og tegnsprog sidelebende, og tegn-
sprog er derved af fundamental betydning for formid-
lingen af den danske kultur.

Dove og herchemmede tilegner sig i varierende ud-
strekning dansk sprog, mundtligt sidvel som skriftligt.
Dansk skriftsprog har en serlig betydning, fordi der
ikke er tradition for at skrive tegnsprog. Deve og he-
reheemmede bliver derved i en vis forstand to-sproge-
de. Men doves to-sprogethed, hvor tegnsprog er det
ene sprog, er forskellig fra andre former for to-spro-
gethed, bl.a. ved at deves muligheder for at opfatte
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talt dansk er sterkt begranset, men ogsa ved at tegn-
sprog og talesprog udnytter forskellige sansekanaler.
Dove og svert hereh®@mmede tilegner sig som menne-
sker med manglende herelse og som sproglig minori-
tetsgruppe en rakke fzlles erfaringer, der afviger fra
heorende danskeres. Derfor bliver tegnsprog ogsa bae-
rer af kulturelle traek, som er karakteristiske for deve.

Holdninger til tegnsprog

Dove og svart hereh@mmede kommunikerer indbyr-
des pa tegnsprog uden sterre vanskeligheder end he-
rende, som taler dansk med hinanden. Men tegnsprog
har i lange perioder veret vurderet meget negativt af
horende, som ikke selv beherskede sproget. Det har
ogsa veret undertrykt pa forskellig made, fx har det i
perioder vearet forbudt bern at bruge det, da det ansas
for at kunne skade tilegnelsen af dansk. Denne for-
demmelse af tegnsprog har i nogen udstraekning ogsa
pavirket deves egen opfattelse, og for mange har
dansk sprog haft, og for nogle har det stadig, en hgje-
re status end tegnsprog.

Tegnsprog er imidlertid ogsd det sprog, som deve op-
lever som deres primarsprog, det sprog som bruges
mest, og som man identificerer sig med. Dette kom-
mer fx til udtryk gennem paskennelse af personer
med et serlig levende og magtfuldt tegnsprog.

De forskellige holdninger til tegnsprog, og ikke mindst
mange ars undertrykkelse, kan have medvirket til, at
der er meget stor variation i sproget. Variationen viser
sig ikke blot i stilforskelle, men ogsé i alders- og regi-
onsbetinget variation og i usikkerhed blandt sprogbru-
gerne om, hvad der er »rigtigt tegnsprog«.

De senere ars foregede accept af tegnsprog har med-
fort en sterre anvendelse i uddannelsessystemet. Dette
vil, sammen med andre faktorer, herunder udgivelse
af tegnordbeger og beger om tegnsprogs grammatik,
kunne medvirke til en sterre standardisering af spro-
get og til en forggelse af doves egen bevidsthed om
sprogets veerdi.



Tegnsprogs opbygning

Tegnsprog formidler information med samme hastig-
hed som talesprog, men det afviger fra andre sprog
ved den made, hvorpd det formuleres og opfattes.
Tegnsprog formuleres ved at udnytte og kombinere
handstillinger og -bevaegelser med hovedets og krop-
pens holdning og bevagelser. Specielt gjenomgivelser-
ne, blikket og ansigtets mimik er sammen med den
motoriske dynamik med til at karakterisere tegn-
sprogsbrugeren. I mundtlig dansk spiller disse forhold
en rolle 1 det, man kalder den nonverbale kommunika-
tion. I tegnsprog indgéar de i den verbale kommunika-
tion, dvs. de formidler sproglige traek, som ellers for-
midles lydligt i talesprog. Derfor er tegnsprog ikke
kun et levende og spendende udtryksmiddel, men et
sprog, som kan gge vores viden om kommunikation.
Tegnsprog opfattes med gjnene og er tilpasset dette
vilkar. Fx er det svert at opfatte tegn, der er placeret i
synsfeltets periferi. Modtageren ser normalt pé afsen-
derens ansigt, og derfor md tegn, der udferes ud for
brystkassen, geres lette at opfatte. De er derfor helt
overvejende tohandstegn, og hvis begge heaender beve-
ges, har de ofte samme handstilling.

Tegnsprog kan ligesom andre sprog beskrives og ana-
lyseres pa forskellige niveauer. P4 ethvert niveau kan
man afgrense nogle enheder, som kan kombineres ef-
ter bestemte regler for det pagaeldende niveau. Tegn
kan fx analyseres i enheder, der ikke i sig selv har be-
tydning: en bestemt héndstilling med serlig oriente-
ring udferer en speciel bevaegelse et bestemt sted. I
nogle tegn indgar desuden bestemte mundbevagelser.
Et tegn kan endres, s& det derved far en delvis ny be-
tydning. Det kan ske ved at @ndre det sted i rummet
foran ’tegneren’, hvor tegnet udferes, ved at @ndre be-
vaegelsesmaden, ved at der tilfejes en saerlig mundbe-
vaegelse, eller ved en serlig kombination af de forskel-
lige muligheder.

Der dannes nye tegn for nye begreber pa forskellig ma-
de, fx ved sammensatning, ved l&n fra andre tegn-
sprog, ved at aflede tegn fra mund-hand-system og
handalfabetgengivelser af ord. Tegn indgér i satninger
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efter regler, som giver en anden satningsbygning, end
den, vi kender fra dansk. Der kan ogsé registreres en
reekke tegn, hvis funktion er at styre samtaler eller op-
bygningen af lengere forlob.

Analyserer man tegnsprog i sterre enheder som stil el-
ler genrer, finder man ud over dagligdagens samtale-
menstre en karakteristisk fortaelletradition. Seerlige
stilarter er udviklet, fx i forbindelse med foredrag og
foreningsvirksomhed, ved kirkelige handlinger, og ved
undervisning.



Kapitel 5
Tegnsprog i smabgrnsalderen

Smdboernsundervisning og forzeldrevejledning
Vejledningen af forzldrene ma tage udgangspunkt i he-
rehemmede berns potentielle muligheder for at fa en
tilveerelse s& naer det normale som muligt. Det er vigtigt
at understrege, at tegnsprog for de fleste deve og svert
horehemmede bern er en nedvendighed, hvis dette skal
realiseres. Men lige s& vigtig er information om mulighe-
der og betingelser for udvikling af dansk sprog og tale.
Det ber ogsa fremhaves, at tidlig tilegnelse af tegn-
sprog fremmer udvikling af dansk sprog og tale, og at
tilegnelsen af de to sprog — tegnsprog og dansk — ikke
udelukker hinanden, men kan forega sidelabende.

De fleste svert hereheemmede bern vokser op i heren-
de familier, der ikke har viden eller andre forudseet-
ninger for at tilgodese de serlige behov, som et svert
herehemmet barn har. Der er derfor vigtigt, at hele
familien straks, ndr der opstar mistanke om et svaert
horetab, far tilbudt kvalificeret hjelp, herunder at for-
eldre, seskende og andre i barnets nere milieu far lej-
lighed til s& hurtigt og sa effektivt som muligt at tileg-
ne sig tegnsprog, s& snart mistanken bekrzaeftes.

Ved en tidlig tegnsproglig kommunikation kan der
etableres en intensiv kontakt mellem foraldrene og det
herehemmede barn. Derved eges barnets interesse for
omverdenen, og dets begrebsverden og mulighederne
for indleering udvides. Derved kan barnet tilegne sig et
alderssvarende sprog, som er en af forudsaetningerne
for en normal udvikling og indlering igennem hele
barnets opvakstperiode.

Malet er at bibringe forzldrene en saddan faerdighed i
at bruge og forstd tegnsprog, at de ligesom forzldre til
horende bern kan vere de primere kilder til barnets
sproglige udvikling.

17
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En forudsetning for, at dette kan lykkes, er, at forel-
drene far hjelp og stette til at bearbejde deres folelser
og holdninger til at have faet et hercheemmet barn.
Desuden skal de have mulighed for at tilegne sig gene-
rel viden om herehandicap og konsekvenserne heraf
pa kortere og leengere sigt.

Forudsaetninger for en tidlig tegnsprogstilegnelse
Familien

En af forudsetningerne for en tidlig tilegnelse af tegn-
sprog er, at familien fir koordineret og fortlebende
radgivning og vejledning af sagkyndige med en omfat-
tende viden om heretab og deres folgevirkninger, kul-
turelt, laegeligt, socialt, sprogligt, psykologisk og pe-
dagogisk.

Foreldrene mé have lejlighed til at medes med og ud-
veksle erfaringer med andre foraldre i samme situati-
on og med voksne deve og svart herehemmede. Det
er vigtigt, at foreldrene ikke kun oplever herenedsat-
telsens begraensninger, men stifter bekendtskab med
de positive muligheder, som ligger i voksne deves kul-
tur, sd de kan trekke pa de ressourcer, som findes her.
Ogsa dove og svaert hereheemmede foreldre kan veare
til hjelp ved at formidle deres erfaringer om sma-
berns muligheder for at kommunikere visuelt og mo-
torisk.

Familien m& have mulighed for at deltage i tegnsprogs-
undervisning i fornedent omfang og vejledes i at starte
og stotte den tidlige tegnsprogstilegnelse. Foraldrene
ma ogsa oplyses om, at den tidlige kommunikation er
af stor betydning for barnets sociale, folelsesmessige
og intellektuelle udvikling.

Andre personer, som har eller far med barnet at gore
Ogsa andre end familien har behov for viden om kon-
sekvenser af heretab og ferdighed i tegnsprog. Det
gelder iser tale- herepaedagoger, institutionspersona-
le og dagplejemedre, som barnet kommer i kontakt
med.

Disse ber derfor have adgang til undervisning i tegn-
sprog og vejledes om brugen heraf i samveret med



barnet samt informeres om betydningen af tegn-
sprogskommunikationen for barnets trivsel og udvik-
ling.

For at sikre deove og svert herechemmede bern de
bedste vilkar for den sociale og sproglige udvikling, vil
det vere vigtigt, at barnet jevnligt har mulighed for
at vere sammen med andre deve og svert herchem-
mede tegnsprogsbrugende bern og voksne.

Daginstitutioner ber tilbyde et herehemmet barn en
tegnsproget gruppe af jaevnaldrende, helst hver dag,
men evt. ved ugentlige sammenkomster.

Voksne deve og svert herehemmede tegnsprogsbru-
gere vil vere mulige emner som dagplejemedre og
stottepersonale i institutioner.

Andre med mere perifer tilknytning til det herehem-
mede barn, fx legekammerater og deres familie ber til-
bydes orientering om devhed og undervisning i tegn-
sprog.
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Kapitel 6
Tegnsprog i skolen

For primert tegnsprogede deve bern er tegnsprog det
kommunikationsmiddel, som de bruger i samveret
med andre deve. Tegnsprog indtager for disse elever
den plads, som dansk talesprog har for herende elever,
og derfor ma deve elever have en undervisning i tegn-
sprog, som kan sidestilles med herende elevers under-
visning i dansk.

Tegnsprog er ogsd det sprog, som knytter elever med
heretab til deves kultur. I skolen skal deve og svert
herehemmede elever derfor ogsa laere om voksne
dove og hereh@mmedes liv og verden og derigennem
fa kendskab til tegnsprogs betydning som minoritets-
sprog for de dertil knyttede kulturelle aktiviteter.
Tegnsprogsundervisningen er almindeligvis klasseun-
dervisning eller foregdr pd mindre hold. For mange af
de elever, som far undervisning i tegnsprog som fag,
vil tegnsprog vere det kommunikationsmiddel, som
ma benyttes i skolen, nar de skal tilegne sig den viden
og kunnen, som laseplanerne laegger op til i de for-
skellige fag.

Tegnsprog er derfor forudsetningen for skolens fagli-
ge undervisning af disse elever.

6.1. Tegnsprog pa de forste klassetrin

Maodet med skolens sproglige milje stiller forskellige
krav til de enkelte elever. Nogle elever har allerede ud-
viklet et stort og godt tegnsprog og kan kommunikere
alderssvarende med andre bern og voksne, som ogsa
behersker tegnsprog, mens andre kun delvist er i stand
til det. Et af de vigtigste mal med undervisningen pa
dette trin er, at eleverne, hvis de ikke allerede kan, til-



egner sig tegnsprog, sa det kan tjene de funktioner,
som modersmalet har for herende bern i denne alder.
Elevernes forskellige sproglige baggrund ger det hen-
sigtsmaessigt at bruge mange ressourcer pa spontane
sédvel som grundigt planlagte samtaleforleb med ud-
gangspunkt i elevernes behov for at udtrykke sig. Det
er vasentligt at stotte elevernes lyst til at udtrykke sig,
men ogsé at fremme deres interesse for at f& fat i det,
andre har pa hjerte. Nogle bern vil vere meget tilba-
geholdne med at udtrykke sig og maske kun benytte
sig af et beskedent spektrum af udtryksmulighederne,
men dette ber ikke danne grundlag for forhastede
slutninger om elevens generelle sproglige udrustning
og muligheder, specielt fordi en sadan etikettering hur-
tigt kan blive selvopfyldende: venter man sig kun pri-
mitivt sprog af elever, kan man komme til at undlade
at sette dem i situationer, der kunne give dem lejlig-
hed til at udvikle deres udtryksevne.

Alle elever skal have muligheder for at udvikle deres
feerdigheder og tilegne sig nye. Undervisningsdifferen-
tiering er derfor en nedvendighed ogsd i begynderun-
dervisningen. Samtaler med den enkelte elev om
han/hendes interesser og pa hans/hendes praemisser
er en af de aktiviteter, hvorved lereren kan sikre sig
dette.

Samtaler om fzlles emner med hele klassen er vigtige
indleringsaktiviteter, og samtaler pa tomandshand
kan vere med til at fremme barnets mod og trang til
at deltage i1 klassesamtalen. For at sikre elevernes ud-
bytte af samtaler pa tegnsprog, hvori flere deltager, ma
disse planlegges omhyggeligt, s& eleverne ikke blot
kan se lereren og hinanden, men ogsd fx gennem lae-
rerens sporgsmal og kommentarer stottes i at fastholde
emnet og styre opmarksomheden, s& de kan folge dia-
logen mellem alle parter. Det vil vare naturligt at tage
udgangspunkt i elevernes aktuelle oplevelser og inte-
resser, som de spontant forteller om. Néar lejlighed
gives, vil det vere naturligt at drefte herehemmede
og herende menneskers forskellighed og lighed og de-
res indbyrdes kommunikationsmuligheder.
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Emnerne for undervisningssituationerne ber i evrigt
veelges med hensyntagen til, hvad der er narverende
og kan geres aktuelt for den enkelte elev. Emnerne vil
ofte kunne hentes fra elevernes dagligdag: klassen,
skolen, hjemmet, omgivende virksomheder, degnets
rytme, arstidernes og vejrets skiften. Oplevelser, som
er serlig karakteristiske for deve og svert herehem-
medes dagligdag, fx brug af skrivetelefon, vil vare en
naturlig del af denne undervisning. Et spandende em-
ne er den lydverden, som herende lever i, og de ople-
velser og informationer, som herende far gennem ho-
relsen. Der kan hentes ting ind i klassen, fx i form af
iagttagelsesmaterialer, eller klassen kan tage ud for at
opleve dem i naturlige sammenh&nge. Som en vigtig
del af undervisningen kan der planlegges ture og ud-
flugter til udvalgte steder og arrangementer. Man kan
besoge hinandens hjem og institutioner, hvor der er
dove, og der kan inviteres deve som gaster i klassen
for at forteelle om deres liv og arbejde.

Mange emner, som ikke er direkte tilgengelige for ele-
verne, findes pa film og video, i massemedierne og i
velillustrerede beger. Herfra vil det ogséd vere natur-
ligt at hente aktuelt stof, som kan bruges i undervis-
ningen. Ogsd fra andre lande og fremmede kulturer
kan der hentes emner til undervisningen.

Sprogligt arbejde

Eleverne kan bl.a. tilegne sig nye tegnsproglige faerdig-
heder ved at opleve andre tegnsprogsbrugere formulere
feelles oplevelser. Herved kan de lare nye tegn og ven-
dinger, og de kan lere nye mader at kombinere tegn-
sproglige udtryk pa.

Vedkommende og engagerende oplevelser, som bliver
endnu mere spendende ved, at man deler dem med
andre, er det grundlag, sprogundervisningen skal byg-
ge pa. Sproget skal afspejle den virkelighed, som ele-
verne oplever, og de skal erfare, at de gennem tegn-
sproglig kommunikation kan berige deres egne ople-
velser og fa del i andres. Eleverne udvikler deres sprog
ved at bruge det i mange forskellige situationer, ved at
koncentrere sig om, hvad andre har pa hjerte, ved at



sporge og fa svar, og ved at blive spurgt og svare. Ele-
vernes evne til at koncentrere sig om sproglige aktivite-
ter ma udvikles. Det kan bl.a. ske ved, at lereren sor-
ger for, at det, der ’tales om’, fanger elevernes interes-
se, vaeekker deres nysgerrighed og fastholder dem bl.a.
ved at give dem lejlighed til at bruge deres fantasi eller
deres egne erfaringer. Undervisningen ma tilretteleeg-
ges sd varieret, at alle elever har muligheder for at fol-
ge med, og de enkelte aktiviteters varighed ma tilpas-
ses klassens sammensztning og interesse for emnet.

Fortzelling

Levende fortelling, hvor lereren har ejenkontakt med
eleverne og kan afpasse sin fortellen efter deres forud-
setninger, er en vesentlig aktivitet i de forste skoleér.
Elevernes reaktioner forteller lereren, om de felger
med og kan tydeliggere, hvor han/hun evt. skal for-
klare tegn og begreber. Det er ogsd gennem larerens
fortelling, eleverne kan stifte bekendtskab med litte-
rere oplevelser. Larerens fortelling af udvalgte og
velillustrerede sma historier og eventyr tilpasset elever-
nes udviklingsmessige og sproglige forudsatninger er
med til at mobilisere og fremme den koncentrerede in-
teresse og indsats, som er nedvendig, ndr man senere
skal leere at fa fat i og holde sammen pad meget kom-
plicerede sagsforhold og forleb.

Elevernes egen frie fortellen eller beskrivelse af ople-
velser er ogsd vesentlige aktiviteter for sprogevelse pa
dette trin. Leereren kan bidrage til, at beretningen ud-
dybes ved at stille konkrete spergsmal til indholdet,
som kan hjelpe eleverne til at fastholde emnet og nu-
ancere deres beretning. Beretningen kan ogsa efterfol-
ges af en falles samtale om indholdet, hvori i hele
klassen deltager.

Klassesamtaler kan fremme elevernes forstaelse af
samtalens betydning, lere dem at blive opméerksom-
me pa, om samtalepartneren er med, og om man re-
spekterer, hvornar det er den andens tur til at ytre sig.
Igennem klasse- og gruppesamtaler skal eleverne erfare,
at samtale er et middel til kontakt, til konfliktlgsning,
til plangegning og til udveksling af ideer og tanker.
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Billeder, billedmedier og drama

I alle dele af sprogundervisningen pa begyndertrinet
spiller billeder en fremtredende rolle. Et billede kan
bruges som grundlag for en samtale eller som ud-
gangspunkt for elevernes frie fabulering, det kan stet-
te eller forteelle med pa en historie, eller det kan infor-
mere om emner og sagsforhold. Eleverne kan ogsé
selv udtrykke deres erfaringer og oplevelser gennem
billeder, som kan supplere og illustrere det, de fortel-
ler om eller evt. fungere som et selvstendigt udtryks-
middel.

Billeder, som anvendes i undervisningen, ber tale til
elevernes fantasi og medleven, og derfor vare ind-
holdsmettede og udtryksfulde snarere end forenklede
og klichépregede. Ved den falles samtale om et bille-
de er det vigtigt at tage hensyn til, at eleverne ikke pa
samme tid kan se pa et billede og deltage i en samtale.
Ombhyggeligt udvalgte film og videoprogrammer om
vedkommende emner kan ogsd benyttes pa dette trin
til at koncentrere undervisningen om oplevelse, forsta-
else og fortellen. Mime- og dramaarbejde giver elever-
ne mulighed for at udvikle deres erkendelses- og ud-
tryksmuligheder. Det kan udvikles fra helt frie og
spontane rollelege, hvor man benytter sig af det for-
handenvarende inventar og tej som rekvisitter, til me-
re gennemarbejdede spil med et mere eller mindre fast-
lagt handlingsforleb.

Ved undervisningen i mundtlig dansk, hvor man ud-
nytter optimal forsterkning i forbindelse med here-
treening, mundaflesning, mund-handsystem og arti-
kulation, vil bl.a. elevernes erfaringer med tegnsprogs-
samtaler kunne udnyttes, og tegnsprog vil kunne fun-
gere som et forstaelsesmaessigt sikkerhedsnet for den
mundtlige kommunikation i klassen.

Danskundervisningen koncentrerer sig i evrigt i de
forste skoledr om de grundleggende faerdigheder i
leesning og skrivning, og her vil tegnsprogsforklarin-
ger kunne styre elevernes opmarksomhed, motivere
dem og stette deres forstdelse. Tegnsprogssamtaler kan
vaere med til at sikre elevernes nuancerede forstdelse af
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indholdet i de tekster, man arbejder med, og de kan
informere laereren om elevernes udbytte af lesningen.
P4 dette trin, hvor mange elevers sprogfornemmelse
endnu ikke har udviklet sig til en bevidst sproglig vi-
den, vil det vaere vigtigt s vidt muligt at undga situa-
tioner, hvor dansk og tegnsprog blandes pa uoverskue-
lig méde. Elevernes eget sprog vil imidlertid ofte veare
et udtryk for en opsamling af elementer bade fra tegn-
sprog og fra dansk skriftsprog, ja undertiden ogsa ele-
menter fra dansk talesprog, hvad enten det drejer sig
om mundbevagelser og/eller om talelyde. Den enkelte
elevs spontane udtryksméde ber accepteres som ud-
gangspunkt for kommunikationen, og han/hun ber
gradvist ledes frem til en bedre og bedre skelnen af
tegnsproglige og dansksproglige elementer i kommuni-
kationen.

To-sprogethed er almindeligvis ikke elevernes ud-
gangspunkt, men derimod et af malene med undervis-
ningen i dansk og tegnsprog.

I skolens gvrige fag vil tegnsprog vare det grundleg-
gende kommunikationsmiddel, som tjener til formid-
ling af fagenes indhold ved forklaring af emner og
sagsforhold. Tegnsprog benyttes ogsd i de samtaler,
som foregéar i klassen, og hvorigennem lereren bl.a.
kan skaffe sig viden om, hvad eleverne har forstéet.

I mange situationer vil faglig undervisning og tegn-
sprogsundervisning naturligt vere integreret ved, at
eleverne sidelobende tilegner sig tegnsproglige udtryk
for den viden og de fardigheder, som er undervisnin-
gens indhold og mal.

6.2. 3.- 6. klassetrin

Disse ar omfatter en periode af berns liv, som er pree-
get af videbeger og engagement i kammeratgruppen.
Eleverne er nu fortrolige med skolen, og de har tileg-
net sig de grundleggende forudsatninger for intensiv
fordybelse i emner, som kan give nye oplevelser, age

erfaringerne og danne grundlag for fortsat tilegnelse
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af ferdigheder og viden. At vare som de andre, at std
mal med de andre og samtidigt vere noget serligt,
udvikle sine personlige fortrin, er centrale temaer for
bern i denne alder.

Hovedsigtet med undervisningen er, at eleverne udvik-
ler deres repertoire af udtryksformer samtidigt med,
at de udvider deres muligheder for gennem tegnsprog
at tage imod nuancerede informationer og fa andel i
andre menneskers oplevelser, erfaringer og vurderin-
ger, som de kan bearbejde selvstendigt og kreativt
med en voksende kritisk og reflekterende stillingtagen.
For den enkelte elev er malet, at han/hun nar frem til,
med indsigt i fallesskabets normer, at kunne udtrykke
sig ud fra egne forudsatninger.

Pa dette trin vil eleverne have gget interesse for frem-
mede lande og mennesker, og ved at mede dove fra
andre lande kan de stifte bekendtskab med andre lan-
des tegnsprog og derigennem stottes i at lere det dan-
ske tegnsprogs serlige kendetegn.

I denne aldersgruppe er eleverne fortsat forslugent op-
taget af at ’lytte’ til den gode forteeller, men det er og-
sd naturligt for dem selv at udtrykke deres oplevelser
gennem sammenhengende fortellen. 1 tegnsprogsti-
merne er lererens fortellen fortsat et vigtigt udgangs-
punkt for sproglig fremstilling. Her meder eleverne en
levende, sammenhangende formulering, de meder nye
begreber og lerer nye tegn. Tilsvarende skal timerne
give eleverne mulighed for at lere at disponere og
koncentrere deres fremstilling om vasentlige punkter,
sé deres fortaellen kan blive en afrundet helhed.

Samtaler i klassen er fortsat en vigtig aktivitet for ele-
vernes udvikling af tegnsproglig kompetence. Den
voksende modenhed bevirker, at de bedre kan ’here
efter’ hinanden og anvende kritisk og logisk tenken i
deres argumentering.

Udgangspunkt for samtalen kan vere aktuelle begi-
venheder, klassens oplevelser, rejser og ture. Film, tea-
ter, videoprogrammer, TV-udsendelser og skrivetele-
fonsamtaler vil ogsd veare naturlige emner. Ligeledes
lererens eller elevernes fortellen fx om deres individu-



elle oplevelser i fritiden, i week-ends og pa ferieture.
Dove og herehe&mmedes oplevelser i en ’herende ver-
den’, savel som i de deves verden, vil vaere en naturlig
del af denne undervisning. Samtaler kan ogsa forbere-
des pa forskellig made. Eleverne kan fx forberede de-
batindleeg gennem gruppearbejde, og ligeledes kan
man planlegge uddybende interview af deve gester,
som besogger klassen for at fortaelle om deres liv, ar-
bejde og interesser.

Dove forteellere med serligt udtryksfuldt tegnsprog er
en vigtig kilde til stimulation af elevernes sans for
kreativ sproglig udfoldelse. Pa disse klassetrin ber ele-
verne ogsa stifte bekendtskab med tolkesituationer og
det tegnsprog, som benyttes ved mere officielle lejlig-
heder.

Videoproduktion giver oplagte muligheder for samta-
ler om planlegning og tilretteleggelse. Produktionen
skal gerne have et reelt sigte, fx vere et indslag i sko-
lens liv eller bidrag med bestemte formal ved passende
lejligheder. Det kan ogsd vare en kommunikations-
form, som kan benyttes til korrespondance med en
klasse pa en anden skole. Herigennem far eleverne og-
sd erfaringer med produktionsbetingelserne for billed-
medier, som de kan bruge, nar de skal hente oplysnin-
ger fra og tage stilling til produktioner lavet af andre.
Disse medier stiller ogsa skarpede krav til praecision i
den tegnsproglige formulering og fremforelse, og de
giver derfor anledning til, at lereren kan udvelge
tegnsproglige elementer, som man ensker, at eleverne
bevidst og malrettet skal beskaftige sig med. Herigen-
nem kan eleverne ogsa stifte bekendtskab med forskel-
lige genrer som reportager, debat, drama og poesi og
fa en begyndende fornemmelse af stilforskelle. Anven-
delse af videooptagelser giver ogsa lareren og eleverne
muligheder for analyse og kritisk vurdering af egne
individuelle fremstillingsméader, de benyttede sprog-
former og formuleringer.

Billedanalyse, billedbeskrivelse og billedfremstilling
horer fortsat til i tegnsprogsundervisningen, si elever-
nes fornemmelse for billedsprogets sarlige udtryks-
muligheder og begrensninger kan stimuleres og skeer-
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pes. Ogsa tegneserier rummer mange muligheder for
at kombinere spendende oplevelser med billedkritisk
analyse gennem uddybende samtaler.

Mime og dramaarbejde omfatter pa dette trin lidt
leengere forlob og kan bl.a. gennem improvisationer
med udgangspunkt i aktuelle hverdagsbegivenheder i
klassen, i hjemmet og i samfundet veere med til at gen-
nemskue og afklare sagsforhold, belyse konflikter og
antyde mulige lgsninger. Der vil vere mulighed for at
gennemarbejde en fastlagt handling, gerne fastlagt
gennem droftelse med alle implicerede, med henblik
pa opferelse for et publikum. En siddan ’forestilling’
giver mange muligheder for, at eleverne gennem kom-
munikation om produktionen far lejlighed til at prak-
tisere deres tegnsprog, erfarer detaljernes betydning og
motiveres for fortsat at arbejde med deres udtryksmu-
ligheder.

Eleverne tilegner sig forst og fremmest tegnsprogsfer-
digheder ved at veare interesseret i at forstd, hvad an-
dre dove, bern som voksne, har pa hjerte, og ved at
vaere optaget af at delagtiggere andre deve bern og
voksne i deres oplevelser.

Ikke kun efterligning af andre, men ogsé kreativ leg
med tegnsprogets udtryksmuligheder er med til at ud-
bygge elevernes tegnsproglige beredskab.

Efterhdnden som eleverne bliver i stand til at fastholde
et fagligt emne og samtidigt interessere sig for den
sproglige formulering, kan det veare hensigtsmassigt
at udnytte dette til en direkte udpegning af/undervis-
ning i elementer af tegnsprogs opbygning. Der er store
individuelle forskelle i, hvornar bern nar hertil i deres
udvikling, og hvilke forhold, der fanger deres interes-
se. Elevernes spontane interesse og spergsmal vil der-
for vaere en vigtig ledetrdd for lareren, nar han skal
tilretteleegge sin undervisning. Almindeligvis vil direk-
te sproglere, dvs. undervisning i tegnsprogets gram-
matik, vaere minimal pd de ferste klassetrin, men fore-
komme jaevnligt og i stigende omfang i 3.- 6. klasse,
for endeligt at udgere en veasentlig del af tegnsprogs-
undervisningen pa de sidste klassetrin i skolen.
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I mundtlig dansk kan klassesamtaler og andre mundt-
lige fremstillingsformer, som fortellen og dramatise-
ren, stottes indirekte gennem elevernes tegnsproglige
feerdigheder og erfaringer med de samme funktioner,
og direkte ved at stette forstdelsen gennem tegnsprog-
lig kommunikation, hvis den mundtlige kommunikati-
on bliver mangelfuld eller fejlagtig. I denne periode
skal elevernes laeseudvikling nd frem til et funktionelt
hverdagsniveau, som muligger, at de med udbytte
selvstendigt kan laese bernebeger og, bl.a. ved anven-
delse af ordbeger, ogsa kan finde oplysninger i hand-
og fagboger.

For deve og svart hercheemmede elever er malet, at
deres danske sprog udvikles dertil, at de i lebet af dis-
se klassetrin nar til en umiddelbar forstielse af danske
tekster uden nedvendigvis at oversztte dem til tegn-
sprog. Tegnsprog er imidlertid det sproglige sikker-
hedsnet under lasningen, og det kan bl.a. bruges i
samtalen til, at elev og lerer kan sikre sig, hvad der
egentlig star i teksten, og hvad man har faet fat i.

I skriftligt arbejde skal eleverne pa dette trin kunne
skrive lengere fremstillinger bade af helt frie og mere
bundne opgaver.

Det vil vare naturligt, at skriftlig fremstilling indledes
som et fallesarbejde, hvor laereren gennem tegnsprog-
lig samtale kan sikre sig, at alle kender noget til emnet
og forstar, hvad opgaven gar ud pa. Det kan ogsd vere
hensigtsmaessigt at foretage en vis arbejdsdeling: nogle
elever kan std for tekstkonstruktion, andre for illustra-
tioner (mange bern holder op med at tegne i denne al-
der, men det er vigtigt at stimulere til fortsat kreativ
produktivitet), atter andre for lay-out og produktion.
Ogsé her vil tegnsprog for svert herehemmede elever
vaere den felles kommunikationsbasis, som kan sikre
forstaelsen og styre processen.

Dove og svart herehemmede berns skriftsprog er pa
forskellig made pavirket af deres serlige forudsetnin-
ger. De er ofte forholdsvis gode til at stave, formentlig
fordi deres stavefardighed ikke pavirkes negativt af
lydligt betingede stavefejl. Derimod kan der forekom-
me utilsigtet pavirkning af tegnsproglig syntaks, som
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ma modvirkes ved, at eleverne i lgbet af disse klasse-
trin leerer at skelne klart mellem de to sprog, tilegner
sig viden om nogle af de to sprogs forskelle og udvik-
ler deres ferdighed i selv at anvende begge sprog i
samtaler og i at kunne skifte imellem dem.

I denne periode @ges kravene i mange fag til, at elever-
ne selvsteendigt kan tilegne sig viden gennem tekster, og
derfor vil kommunikationen i klassen ofte tage sit ud-

gangspunkt heri. Tegnsprog er vigtigt, nar lereren vil

sikre sig, at svert herehemmede elever har forstaet tek-
sten, bade nar det drejer sig om forstaelse af de enkelte
ord og satninger, og nar man skal bearbejde og forholde
sig til de faglige informationer og deres konsekvenser.

6.3. 7. - 9. klassetrin

Disse skolear er blandt andet karakteriseret ved, at ele-
verne igennem pubertetstiden gennemleber vasentlige
@ndringer i deres folelses- og bevidsthedsliv, deres
kontaktflade udvides, og deres interesse for aktiviteter
uden for hjem og skole ages.

I tegnsprogsundervisningen kan flere sider af menne-
skelivet inddrages, og derigennem kan den enkelte
elevs forstaelse af sig selv og andre fremmes. Der kan
nu i hejere grad legges vegt pad udvikling af elevernes
analytiske ferdigheder, og eleverne kan i sterre om-
fang fa indflydelse pa valg af emner og tilretteleggelse
af undervisningen.

Pa dette tidspunkt i skoleforlebet kan der direkte ar-
bejdes med den enkelte elevs formuleringsevne og lyst
til at udtrykke sig i en personlig form. Arbejdet ma til-
rettelegges sdledes, at eleven gennem samtaler, diskus-
sioner og beretninger far lejlighed til at prove at styre
og administrere forskellige situationer, herunder speci-
elt ogsd hvad angdr det at stette en samtalepartner,
sikre uddybning og afspande situationen.

Samtalen er fortsat en aktivitet af central betydning i
tegnsprogstimerne. Det er vigtigt at lere at forstd an-



dre ved at ’lytte efter’ og preve at stte sig i deres
sted. Herigennem kan eleverne ogsad erfare, at samta-
lens udveksling af opfattelser kan vaere vejen til sterre
forstdelse af egen og andres situation. De mi ogsd ger-
ne opleve, at erhvervelse af indsigt og forstaelse ikke
nedvendigvis er bundet til lererens gennemgang og
forklaringer. Erfaringer i denne retning kan bl.a. nas
gennem efterbehandling af samtaler med personer
uden for skolen, f. eks. ved besgg pd virksomheder og
institutioner.

Der kan ogsa arbejdes med de udtryksformer, som
bruges ved paneldiskussioner, heringer og meder i
grupper eller storre forsamlinger. Det vil vare natur-
ligt at arbejde hermed, fx i forbindelse med klassens
time og med elevradsarbejde. Sigtet er bl.a., at elever-
ne far gvelse i at udtrykke sig i forhold til et givet em-
ne, sgge information ved at stille relevante spergsmal,
redegore for forskellige opfattelser, argumentere for
synspunkter og anfore begrundelser. Serlig vigtigt er
det at fi ovelse i at resumere og konkludere. Ytrings-
friheden er en vasentlig personlig frihed, som kan
styrkes ved, at eleverne opmuntres til at udtrykke de-
res mening frit under hensyntagen til emnet og dem,
man henvender sig til. Men respekten for andre og an-
dres forskellige mening og vurdering er en lige sd ve-
sentlig del af denne frihed, som ogsd ber fremmes
igennem skolens tegnsprogsundervisning.

Elevernes formuleringsevne kan bl.a. udvikles gennem
arbejdet med genforteellen, referat og resumé af fx vi-
deosekvenser og filmuddrag. Arbejde med udform-
ning af disposition med forskellige afsnit i logisk raek-
kefolge, notering af stikord og andre retoriske teknik-
ker er vigtigt. Ogsa overvejelser om tegnvalg, stil og
andre sproglige virkemidler kan inddrages.

Dove og herechemmedes fortrolighed med at bruge
tegnsprogstolk er af afgerende betydning for deres
muligheder for at deltage sammen med herende men-
nesker og pa lige fod med disse i alle sammenhange,
som er afhengige af en dialog mellem deltagerne. Det
kan bade dreje sig om at deltage i samfundets demo-
kratiske processer, om adgangen til uddannelse og om
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rent personlige anliggender som fx legebesog. Derfor
er treening 1 brug af tolk i forskellig sammenhang og
under forskellige betingelser en del af tegnsprogsun-
dervisningen i de @ldste klasser. Herigennem larer
eleverne at give og modtage forskellige informationer
gennem forskellige tolke, og de far erfaringer med at
bruge tolk pa hensigtsmessige mader. Droftelser af
problemer med anvendelse af tolke og forskellige los-
ninger herpa vil ogsd indgd i tegnsprogsundervisnin-
gen pa dette trin.

Emner fra deve og herehe&mmedes aktuelle tilvaerelse
og fra deves kultur og historie vil naturligt give stof til
tegnsprogsundervisningen, bade dagligdagens sma
individuelle oplevelser og begivenheder, som involve-
rer mange deve. Ved at mede jevnaldrende elever fra
andre skoler og gennem deltagelse i unge og voksne
daves sportslige og kulturelle aktiviteter udvides ele-
vernes erfaringsgrundlag.

Elevernes identitetsfolelse udvikles sterkt i puberte-
ten, og en realistisk holdning til egne muligheder for-
udsetter, at eleverne gennem undervisningen stifter
bekendtskab med hele spektret af livsmuligheder og
far kendskab til, hvordan andre deve og herehaemme-
de loser hverdagens problemer. Ogsa kendskab til he-
rende menneskers lydverden er nedvendig baggrunds-
viden, nar man skal udvikle en realistisk opfattelse af
sin egen situation.

Billeder kan fortsat bruges som udgangspunkt for
tegnsprogsundervisningen. Billedanalyse og billedpro-
duktion ber videreudvikles gennem arbejde med be-
skrivelse, analyse og tolkning af billeder, og pa dette
trin kan man ga i detaljer med at undersege billeder-
nes virkemidler, deres komposition osv. Der er pa det-
te trin ikke tale om en billedbeskrivelse, men en analy-
se, som skal fore til en sterre forstaelse eller en ny
tolkning af billedet.

Dramaarbejde og produktion af film og video vil rum-
me mange muligheder for at arbejde malrettet, kon-
struktivt og detaljeret med disse feenomener. Pa dette
trin ber eleverne ogsad have erfaret, at film og video al-
tid er bearbejdede fremstillinger og tolkninger af ver-



den, selv om de kan virke autentiske. Arbejdet med
egen videoproduktion af programindslag om forskelli-
ge, afgrensede emner giver eleverne lejlighed til at er-
fare de mange valgmuligheder for fremstilling af vir-
keligheden, og opforelse af skuespil og mimeforestil-
linger med kostumer, dekorationer, lyssetning osv.
giver mulighed for at arbejde med fortolkning, priori-
tering og valg af virkemidler i forhold til det, man en-
sker at formidle.

Sproglzere i tegnsprogsundervisningen

Pa disse klassetrin kan stof fra sprogleren ogséd udge-
re en vasentlig del af tegnsprogsundervisningen for at
gore eleverne bevidste om tegnsproget og dets brug. |
den almindelige sprogundervisning af herende elever
har det ofte vist sig vanskeligt at forebygge sprogfejl
ved hjelp af formelle grammatiske ovelser. Arbejdet
med tegnsprogets sprogleere ma derfor sigte bredere,
idet der ma leegges vagt pa et analytisk forhold til
brugen af sproget.

Sprogleren skal skarpe elevernes evne til at iagttage
og rasonnere over tegnsproglige anliggender. Under-
visningen skal fremme deres lyst til at udtrykke sig og
oge deres sans for sprogets kreative muligheder. Tegn-
sprog ma ikke fremstd som et indviklet sat af bestem-
te regler og undtagelser, som skal leres, men skal vere
et spaendende arbejdsredskab og studieobjekt, som
giver den enkelte lyst til at udnytte sine udtryksmulig-
heder. Det vil ikke vere hensigtsmaessigt hvis sprogle-
ren narmer sig @ldre tiders grammatiske fremmed-
sprogsundervisning, som ogsd tidligere smittede af pa
undervisningen i1 dansk sproglere. Udgangspunktet
ma vere at udnytte elevernes umiddelbare interesse for
sproget og benytte de sproglige iagttagelser, som ele-
verne generelt gor i forbindelse med undervisningen
eller andre steder. ZAldre deves udtryksmader, sma-
bernstegnsprog og geografisk bestemte tegnsprogs-va-
riationer kan ogsa levere stof til sprogiagttagelse og
danne udgangspunkt for emner fra sprogleren. Tegn-
sprogsfortellinger pa video vil vere oplagte som em-
ner for sproglig analyse.
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Malet med undervisningen 1 tegnsprogslere er ikke at
begrense elevernes udtryksmuligheder til en snaver
norm, men tvertimod at stette eleverne i at gge deres
sproglige rdderum, give dem lejlighed til at glede sig
over tegnsprogs mange muligheder og ege deres tole-
rance over for sproglig variation. Tegnsprog er ikke
kun et redskab til viderebringelse af informationer, det
er som andre sprog et middel til samvar og kontakt
med muligheder for regulering af andres adfeerd, for
magtmisbrug, for udfoldelse af tanker og felelser.
Tegnsprog er ogsd et indre anliggende, der kan stotte
og udvikle elevernes tenkning, og som kan bruges til
at bearbejde de impulser, eleverne modtager, og bringe
deres egne forestillinger videre.

I mundtlig dansk er malet pa disse klassetrin bl.a. at
rette elevernes opmarksomhed mod det talesprog, de
meder uden for skolen, og trene dem i at kommuni-
kere med herende, som ikke har kendskab til tegn-
sprog. Gennem tegnsproglige dreftelser i klassen kan
man hjzlpe eleverne til en opklaring af eventuelle mis-
forstaelser, og man kan indstille dem pa at udnytte alle
muligheder for at sikre sig, at kommunikationen lyk-
kes bedst muligt.

Nar eleverne har tilegnet sig de grundleggende laese-
og skriveferdigheder, er danskundervisningens mal
bl.a. at fastholde og udbygge elevernes laeselyst og le-
re dem at forholde sig kritisk og konstruktivt i deres
bearbejdning og vurdering af det, de leser. En sidan
tekstkritisk analyse stiller store krav til dialogen i klas-
sen, og selv om det handler om danske tekster, vil
tegnsprog vare det sprog hvori eleverne kan formulere
sig om teksten. Den almindeligste form for felles ar-
bejde vil vare klassesamtale eller gruppesamtale. Den
tekstkritiske holdning, som man gerne vil fremme hos
eleverne pad disse klassetrin, stiller derfor ogsa krav til
en nuanceret og flydende tegnsproglig kommunikation
mellem lerer og elever og mellem eleverne indbyrdes.
Pa dette tidspunkt af skoleforlgbet vil elevernes beher-
skelse af dansk og tegnsprog narme sig en hgj grad af
tosprogethed. Undervisningen i begge fag skal under-



6.3.3.
I relation til
andre fag

stotte en klar differentiering af de to sprogs forskelle
for derigennem at fremme elevernes muligheder for at
opnd sterst mulig gevinst af tosprogetheden og blive i
stand til at undvige faldgruberne ved uklar sammen-
blanding af forskellige elementer.

Det skriftlige arbejde pa disse klassetrin har som for-
mal at sette eleverne til, som en selvfolgelig del af
hverdagen, at betjene sig af skriftsproget til at lose
storre eller mindre opgaver og til at fastholde og vide-
refore tanker, folelser og viden. Gennem diskussion og
analyse 1 klassen skal eleverne venne sig til at forhol-
de sig kreativt og kritisk, og de skal fa erfaringer med
skriftsprogets muligheder, dets szrlige krav og betin-
gelser. Derfor stiller ogsa skriftlig dansk store krav til
en flydende tegnsproglig kommunikation.

Elevernes beherskelse af dansk og tegnsprog er nu na-
et dertil, hvor det star klart, hvorledes fagligt stof
bedst formidles til hver enkelt elev, saledes at der kan
tages hensyn hertil ved undervisningens planlagning.
For nogle elever vil tegnsprog ikke blot vaere det sprog,
som ma foretreekkes til samtale om de faglige emner,
men ogsd vaere det bedste sprog til formidling af faglig
viden. Nogle elever vil ikke endnu have néet at udvikle
en leseferdighed, som tillader, at de ubesveret kan
leese faglige tekster. Det vil derfor vare nedvendigt at
sorge for, at det ikke bliver elevernes sterre eller min-
dre grad af beherskelse af dansk skrift- og talesprog,
som bestemmer, hvilket udbytte de skal have af under-
visningen.

Undervisningen ma gives pa det sprog, som bedst mu-
ligger, at den enkelte elev kan tilegne sig den viden og
kunnen, som laseplanerne foreskriver. Hvis lereren
ikke behersker tegnsprog pa et niveau, som tillader
dette, ma eleven tilbydes tegnsprogstolkning.

6.4. 10. skolear og senere

Undervisningen efter folkeskolens 9. klasse skal bade
indeholde udfordringer og muligheder for dem, der
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senere vil fortsaette deres skolegang, og dem, som ta-
ger afsked med skolen.

Undervisningen vil derfor dels vere en videreforelse
og afrunding af den undervisning, som eleverne har
fdet gennem barneédrene, dels have karakter af en &b-
ning mod flere og stadigt egede livsmuligheder.

Gennem tegnsprogsundervisningen er det narliggende
at stimulere eleverne til at udnytte de kulturtilbud, de
meder og vil mede i fremtiden. Det geelder de under-
visningsmaessige tilbud samt den del af de danske kul-
turtilbud, som er tilgengelige for deve, og ikke mindst
tilbud som nydende og ydende deltagere i deves natio-
nale, skandinaviske og internationale kulturelle aktivi-
teter. Dette seoges opnédet bl.a. ved at udnytte elevernes
voksende modenhed og interesse for det omgivende
samfund. Gennem en styrkelse af den enkeltes identi-
tet og bevidsthed som medlem af en kulturel mindre-
talsgruppe ber der skabes grundlag for en abning af
skolens og den enkelte klasses aktiviteter ud mod det
omgivende samfund, samtidig med at det minisam-
fund, som udgeres af eleverne, kan danne basis for af-
provning af egne muligheder.

Selvsteendig aktiv deltagelse og engagement i kulturel-
le aktiviteter som teater- og sportsarrangementer, i in-
formations- og diskussionsvirksomhed rummer man-
ge muligheder for fortsat tegnsproglig udvikling, og
det geelder ogsd ved elevernes inddragelse i alle beslut-
ninger vedrerende deres egen dagligdag og undervis-
ning, herunder deres deltagelse i skolens demokratiske
beslutningsprocedurer.

Gennem undervisningen kan der skabes kontakt og
kommunikation med reprasentanter for de grupper
og foreninger, som i voksentilverelsen vil vare en del
af hverdagen, fx Danske Dgves Landsforbund, deve-
foreninger, idraets- eller hobbyklubber. Eleverne ber
ogsd gennem undervisningen fa lejlighed til at mede
fremtreedende repraesentanter for deve og opleve mar-
kante deve personligheder. Ogsa de serlige mulighe-



der og problemer, som tegnsprogstolkning giver deve
ved kommunikation med herende i forskellige sam-
menhange, vil vere oplagte undervisningstemaer.
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Kapitel 7
Laererforudsatninger

Det ber sikres, at den laerer, der skal undervise i tegn-
sprog gennem uddannelse og efteruddannelse:

a. Opnér beherskelse af tegnsprog aktivt og passivt, si
han kan fere en flydende tegnsprogskommunikati-
on med primert tegnsprogede deve.

b. Opnar et tegnsprog, som er klart og tydeligt, s& han
kan fungere som sproglig model for eleverne.

c. Opnéar praktisk kendskab til varianter inden for
tegnsprog, og til hvordan tegnsprog bruges i forskel-
lige situationer.

d. Opnar en omfattende viden om tegnsprog og tegn-
sprogsbrug, s& han kan analysere og vurdere tegn-
sprog hos elever og andre.

e. Opnar et grundigt kendskab til deves kultur og hi-
storie.



Kapitel 8
Lokaler, undervisningsmidler
og -materialer

Lokaleindretning

Det er en forudsetning for undervisning i tegnsprog,
at alle tydeligt kan se hinanden. En C-opstilling af cir-
kelsegmentformede elevborde med &bningen mod ka-
teder og tavle og lerred vil bedst kunne opfylde dette
krav.

Undervisningslokalet ber vere af en sédan sterrelse
og form, at der er plads til en hensigtsmassig opstil-
ling af stole, borde, teknisk udstyr og andre hjelpe-
midler. Desuden ber der vare plads til et stort rundt
bord samt til aktiviteter som fx dramatisering.

Belysningen ber opfylde almindelige krav til blendfri
arbejdsbelysning ved visuelt kraevende opgaver. Dansk
Standardiseringsrdd (DS 700) anbefaler 500 lux som
norm for kunstig belysning i arbejdslokaler, hvor sma
detaljer skal ses.

For at undgé blending fra vinduer ber der vere effek-
tiv solafskermning bide ved udvendig afskaermning
og ved, at undervisningslokalet forsynes med ensfarve-
de, lyse gardiner, som let kan treekkes for, evt. som op-
adgaende rullegardiner. Dette vil kunne medvirke til,
at variation i lysforholdene uden for klasseverelset ik-
ke vanskeliggor opfattelsen af tegnsprog.

Foruden almindeligt klassevaerelsesudstyr som tavler
og kort over Danmark, Norden, Europa og verden,
ber der veare filmlaerred, burretavle/flonellograf,
overheadprojektor, epi/diaskop samt en TV-monitor
og videobandspiller med optage- og afspilleudstyr.

Samlinger

Undersvisningslokalet ber have plads til tegnordbeger,
videoband, devetidsskrifter, et udvalg af Devefilms vi-
deoprogrammer, klassens egne videoproduktioner, etc.
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Desuden ber samlingen indeholde bernebeger pa
tegnsprog og tidsskrifter fra andre lande, som passer
til det pageeldende klassetrin.

Skolen ber rdde over et bibliotek og et videotek om-
fattende alle danske tegnsprogsproduktioner samt et
udvalg af tilsvarende udenlandske.

Andre undervisningsmidler

Computere med undervisningsprogrammer, herunder
skrivetelefonudstyr, ber vare let tilgengelige, og redi-
geringsudstyr til videoproduktion (incl. tekstning) ber
forefindes pa skolen. Et visuelt sproglaboratorium
med individuelle videobokse med TV-monitor og til-
heorende optage- og afspilleudstyr vil give gode mulig-
heder for individualiseret undervisning.

Materialer

Et katalog over tegnsprogede videoprogrammer med
oplysninger om anvendelighed p& forskellige klassetrin
og andre relevante informationer er udarbejdet af
Doveskolernes  Materialelaboratorium,  Aalborgskolen,
Kollegievej 1, postboks 7930, 9210 Aalborg.



Bilag

Vejledende forslag til
laeseplan for faget
tegnsprog i folkeskolen

1. Formalet med undervisningen

(Undervisningsministeriets bekendtgerelse nr. 415 af
13. juni 1989 om formalet med undervisningen i folke-
skolens fag)

Fagformdlet for tegnsprog

Formélet med undervisningen er, at eleverne eger de-
res forstielse af tegnsprog og udvikler deres faerdighed
i at bruge det godt og alsidigt.

stk. 2. Eleverne skal tilegne sig viden om tegnsprogets
egenart og variation og dets betydning for voksne
dave og harehemmedes liv og virke.

stk. 3. Undervisningen skal medvirke til den enkelte
elevs alsidige udvikling og til, at folkeskolens formal
kan realiseres for elever med svare horetab.

stk. 4. Undervisningen skal satte eleverne i stand til at
kommunikere med andre med heretab og — via tolk —
med normalt herende, som ikke kan tegnsprog.

stk. 5. Undervisningen skal medvirke til, at tegnsprog
i lighed med dansk kan fungere bade som redskabsfag
og som dannelsesfag, sd de to sprog tilsammen kan
udgare en svert horehemmet elevs kulturgrundlag.

Malgruppen
Malgruppen for folkeskolens undervisning i tegnsprog
er dove og svart herecheemmede elever, som — selv med
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brug af hereapparat — er afskéret fra at kunne have en
sikker kommunikation med andre mennesker.

Tegnsprogets betydning

For deve og svaert herehemmede elever, som har
tegnsprog som primarsprog, indtager dette samme
position som dansk talesprog for de herende elever. Et
alderssvarende tegnsprog er en af betingelserne for det
dove barns udvikling og indlering gennem hele op-
vaekstperioden.

En vigtig forudsetning for skolens tegnsprogsunder-
visning er, at der forud for skolegangen har vearet ar-
bejdet med at fremme bernenes sprogudvikling og
indleering bl.a. ved, at foreldrene og andre i barnets
narmiljo har faet en kvalificeret vejledning og har
leert tegnsprog.

Et wvigtigt perspektiv i skolens tegnsprogsundervisning
er, at deve og svert hereche&mmede elever ud over at
tilegne sig tegnsproget som et nedvendigt kommunika-
tionsmiddel far forbedret deres muligheder for at ud-
nytte folkeskolens gvrige undervisningstilbud.

Ogsa i1 faget dansk eges elevernes muligheder for pa
de enkelte trin at fa sterst muligt udbytte af undervis-
ningen. Tegnsproget vil bade fungere som et nedven-
digt supplement til dansk og muliggere, at indlering
af mundtlig og skriftlig dansk kan baseres pa elever-
nes tegnsproglige kunnen og viden.

Organisering af undervisningen

Undervisningen i tegnsprog kan tilrettelegges savel i
specialskoler som i almindelige skoler.

Ved specialskolerne gives faget naturligt til hele klas-
sen, hvorved savel lerernes undervisning som den in-
terne kommunikation i elevgruppen medvirker til at
udvikle sproget.

Foregér undervisningen ved en almindelig skole, ber
der ligeledes soges etableret hold eller grupper af deve
elever, saledes at tegnsprogsudviklingen kan stimuleres
af elevernes indbyrdes samtaler. Sadanne gruppedan-
nelser kan ske i form af specialklasser (centerklasser)
eller i form af hold, der sammensattes af enkeltinte-



grerede elever alene med henblik pa faget tegnsprog. |
disse tilfeelde kan det vaere hensigtsmessigt at samle
elever fra flere skoler, eventuelt fra hele det regionale
omrade.

Kan det i helt sarlige tilfelde ikke lade sig geore at
etablere hold, ma& undervisningen tilretteleegges som
enkeltmandsundervisning.

1. forleb: Bornehaveklasse,
1. og 2. klassetrin

Undervisningen skal sigte imod, at hver enkelt elev ud-
vikler og videreudvikler sit tegnsprog, saledes at alle
kan opfatte og udtrykke sig tegnsprogligt svarende til
deres evrige udvikling. Der m& anvendes en hej grad
af undervisningsdifferentiering pa grund af elevernes
meget forskellige forudsatninger.

Arbejdet med tegnsprog omfatter

— Tegnsprogslege

— Samtaler i klassen og p& mindre hold om emner fra
undervisningen, fzlles oplevelser f.eks fra ture i by-
en eller i naturen og oplevelser fra elevernes tilverel-
se 1 og uden for skolen

— Elevernes og lererens fortellen

— Lererens og andre tegnsprogsbrugeres forteelling af
historier og eventyr og emner i tilknytning til deves
tilveerelse, herunder ogsa herendes lydverden, f.eks
oplevelser og informationer som herende far gen-
nem herelsen

— Dramatiseren

— Andre udtryksformer som formning og anvendelse
af billedmedier, herunder video, computer.

Sprogligt arbejde

Undervisningen tager sigte pa at udvikle forstaelsen af
tegnsprog ved, at eleverne meder forskellige tegn-
sprogsbrugere og trenes i at folge med i leengere forleb.
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Undervisningen tager ogsd sigte pa at nuancere elever-
nes tegnsprog, saledes at eleverne lerer at bruge tegn-
sproget i mange forskellige sammenhaenge, f.eks i for-
bindelse med samtale, historiefortelling og beskrivelse
af handelser.

2. forlgb: 3.-6. klassetrin

Arbejdet fra 1. forleb fortsattes og udbygges. Hoved-
vaegten legges pa, at eleverne udvikler deres mulighe-
der for gennem tegnsprog at tage imod nuancerede in-
formationer samtidig med, at de selv udvikler deres
tegnsproglige udtryksformer.

Arbejdet med tegnsprog omfatter

— Samtale i klassen

— Elevernes og Larerens fortelling

— Elevernes fremstilling, herunder at disponere og
koncentrere deres fortelling/fremstilling af et emne

— Mime, drama og andre udtryksformer fastholdes i
lidt lengere forleb under gennemforelse af fastlagt
handling. Der inddrages en aktiv anvendelse af bille-
der og video

— Tolkebrug.

Sprogligt arbejde

Undervisningen udvides med et begyndende arbejde
med grammatik, som omfatter identificering og analy-
se af udvalgte elementer i tegnsprogets opbygning.

3. forlgb: 7.-9. klassetrin

Arbejdet fra de foregéende forleb fortsattes og ud-
bygges. Der arbejdes med at videreudvikle elevernes
formuleringsevne og med anvendelse af tegnsprog som
redskab til bearbejdelse af oplevelser og erfaringer. Et
hovedsigte er dermed at styrke elevernes personlige
udvikling og evne til at deltage 1 problemlosninger og
til selvsteendigt at tage stilling og veelge.



Arbejdet med tegnsprog omfatter

— Samtale og diskussion pé tegnsprog

— Fremstilling af lengere strukturerede forleb, refere-
re, holde tale etc.

— Tolkebrug

— Drama- og videoproduktion.

Sprogligt arbejde

Sprogleeren skal skarpe elevernes evne til at iagttage
og analysere tegnsprogets elementer, ved bl.a. at ind-
drage tegnsprogsstil og -varianter i sproganalysen. Pa
udtrykssiden leegges der vaegt pa at udvikle den enkel-
te elevs kreative brug af tegnsprog.

4. forlgb: 10. klasse

Arbejdet fra de tre foregdende forleb udbygges og af-
rundes med en yderligere inddragelse af emner af sam-
fundsrelevant karakter og emner hentet fra arbejds- og
kulturlivet. Et vigtigt mal i forbindelse med folkesko-
lens afsluttende undervisning er bevidstgerelse af den
enkelte elevs mulighed for at have indflydelse pé sin
egen tilveerelse.

Gennem videreudvikling af de tegnsproglige udtryks-
former udvikles elevernes evne til at tage del i skolens
liv, og de forberedes til aktiv deltagelse i forenings- og
samfundslivet.

I tegnsprogsundervisningen udbygges kendskabet til
tegnsprog fra andre lande, herunder specielt de nordi-
ske.
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. Fremmedsprog

. Undervisningsmidler*)
1.-2. klassetrin

Idraet

. Formning*)

Slaejd

. Handarbejde

. Hjemkundskab

. Musik*)

. Geografi*)

. Biologi
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. Fysik/kemi*)

. Regning/matematik
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5. Sygeundervisning
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1. Fremmedsprogede elever*)
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og biologi
3. Specialpaedagogisk bistand til elever med
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1982

1. Specialpadagogisk bistand til elever med
synsvanskeligheder

2. Specialpzedagogisk bistand til elever med
herevanskeligheder
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2. Dansk
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2. Fysik/kemi
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. Edb i folkeskolens fag - Dansk og edb
2. Edb i folkeskolens fag - Regning/matematik
og edb
3. Edbi folkeskolens fag — Hjemkundskab og edb

1991

Handbog: Integration af edb - Organisering af
undervisningen

. Sundheds- og seksualundervisning

. Geografi

. Edb i folkeskolens fag - Geografi og edb

. Billedkunst (formning)

. Tegnsprog
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