


Folkeskolens formal

§ 1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med foreldrene at
fremme elevernes tilegnelse af kundskaber, faerdigheder, arbejds-
metoder og udtryksformer, der medvirker til den enkelte elevs
alsidige, personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen mé sgge at skabe sddanne rammer for ople-
velse, virkelyst og fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fan-
tasi og lyst til at lere, sdledes at de opnaér tillid til egne muligheder
og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kul-
tur og bidrage til deres forstaelse for andre kulturer og for menne-
skets samspil med naturen. Skolen forbereder eleverne til medbe-
stemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med fri-
hed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv ma der-
for bygge pé andsfrihed, ligevaerd og demokrati.
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Forord

Folkeskolens fag og obligatoriske em-
ner er i faghafterne beskrevet fag for
fag, men det er vigtigt at holde sig for

des og undres over livets mangfoldighed
og dybde.

Derfor ma de enkelte fag ikke opleves
stykvis og delt. Nogle fag er felles om
en humanistisk forstaelse af tilverelsen,
nogle fag indeholder en samfundsfaglig

gje, at de udger et samlet hele. De ud-
gor en central del af den ballast, som
bern og unge skal bringe med sig ind i
naste artusinde.

Elever modtager mange indtryk og ger
mange erfaringer i deres hverdag — i
skolen og uden for skolen, og sko-
lens undervisning skal bidrage til, at
eleverne kan opna overblik og sammen-
haeng. Skolen skal medvirke til, at de
mange informationer og erfaringer
udvikler sig til indsigt og til forstéelse.
Og samtidig skal skolen sikre, at ele-
verne opndr en grundleggende viden
pa alle centrale omrader.

Indholdet i de enkelte fag er ikke valgt
ud fra en forestilling om at udvikle
»sma fagfolk«. Undervisningen i dansk
skal ikke gore eleverne til dansklerere,
i fysik til atomfysikere etc. Laseplaner-
ne udger rammerne for, hvad enhver
ung eller voksen ber vide for at kunne
tage stilling til tidens vidtreekkende
kulturelle, politiske, ekonomiske og
miljgmaessige spergsmal. Undervisnin-
gen danner ogsa grundlag for fortsat
uddannelse, for at kunne skabe ram-
mer om et rigt liv og for at kunne glee-

dimension, og andre fag giver erfarin-
ger med naturvidenskabelige betragt-
ningsmader. Nogle fag giver viden om
vor fysiske og sundhedsmassige udvik-
ling, andre giver mulighed for at ople-
ve gleden og nytten ved praktisk bear-
bejdning af ting i omverdenen ved
brug af redskaber. Mange fag udvikler
ferdigheder 1 at kommunikere med
omverdenen, men ethvert sprog —
dansk eller fremmedsprog — er en del
af en kultur og ma ikke blive til teknik
alene. Forholdet mellem sprog og kul-
tur er 1 serlig grad nervaerende for de
elever, som ikke er fodt eller opvokset
i Danmark.

Eleverne skal gennem undervisningen
erkende bade mulighederne og be-
grensningerne i fagenes betragtnings-
mdder. En del af undervisningen skal
derfor fremover foregé tvarfagligt og
projektorienteret. Skolefagene udger

et ordningssystem i vor kulturkreds,
men tilveerelsen kan ikke forstds inden
for de enkelte fags greenser. Behovet for
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»sammenhangsforstaelse« vil 1 perioder

sprenge fagrammerne. Virkeligheds-

nar undervisning ma tage sit udgangs-

punkt uden for skolens egen verden,
men bearbejdes med de redskaber, der

gennem generationer er udviklet inden

for fagene.

Lokale lzeseplaner

I folkeskolelovens § 44, stk. 8 hedder
det bl.a.: »Skolebestyrelsen udarbejder
forslag til kommunalbestyrelsen om
skolens laeseplaner«. Og i § 40, stk. 3:
»Kommunalbestyrelsen godkender
skolernes laeeseplaner efter forslag fra
de enkelte skolebestyrelser«. Loven lag-
ger séledes op til, at initiativet til leese-
plansarbejdet tages pa skolen. Dog kan
der — aftheengig af lokale ensker og be-
hov — vere forskellige holdninger til,
hvordan arbejdet ber tilretteleegges.
Nogle kommuner vil gnske at under-
strege den enkelte skoles egenart, an-
dre vil gnske at understrege fellestrak
ved det kommunale skolevasen.

Ved udarbejdelse af egne leeseplaner —
eller indarbejdelse af @ndringer 1 mini-
steriets vejledende laeseplaner — skal
man vere opmearksom pa, at ogsé de
lokale leseplaner ber skrives, s& de
angiver nogle overordnede og uom-
gengelige, men samtidig rummelige
indholdselementer.

Samtidig ber de lokale leseplaner
afspejle, at man har taget hensyn til
folkeskolens overordnede formal, til
samspillet mellem opfyldelse af fagets
formal, inddragelse af centrale kund-
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skabs- og ferdighedsomréder, elevernes
forudsetninger samt undervisningens
rammer. Det betyder bl.a., at laesepla-
nerne skal veere rummelige og give
plads til fordybelse, overblik, sammen-
hang og til ligevaerdig og udviklende
dialog. Det betyder endvidere, at ud-
gangspunktet for undervisningen er
elevernes behov, og det betyder ende-
lig, at der i beskrivelse af progression
skal tages hensyn til elevernes mode-
nhed og udvikling.

Med folkeskolelovens krav om elever-
nes ansvarlige involvering i undervis-
ningsprocessen vil skolens laseplaner
vaere et naturligt udgangspunkt for en
stadig dialog lerere og elever imellem.
Dialogen skal sikre, at valg af arbejds-
former, metoder og stofvalg foregar
1 samarbejde.

Leaereren har samtidig i et forpligtende
samarbejde med kolleger og skolens
ledelse ansvaret for forberedelse af egen
undervisning og for inddragelsen af
elever og foreldre i relevante beslut-
ningsprocesser.

Integration af edb

Lokalt skal man vare opmaerksom pa,
at edb skal beskrives som en integreret
del af alle fag, hvor det skennes, det
naturligt kan fremme arbejdet med
fagets forskellige omrader. Dels skal
alle elever have mulighed for at opna
nogle grundleggende ferdigheder, og
dels skal fagene inddrage de informa-
tionsteknologiske hjelpemidler, hvor



de kan fremme arbejdet med fagenes
begreber, emner og metoder.

Et gront islaet

Af formalet for folkeskoleloven frem-
gar det, at folkeskolen skal bidrage

til elevernes forstielse af menneskets
samspil med naturen. Det gronne islaet
er ikke kun et anliggende for biologi,
geografi, natur/teknik og samfunds-
fag, men skal indga i alle fag, hvor det
skennes naturligt i undervisningens
sammenhang. Eleverne skal have mu-
lighed for at forbinde de naturfaglige
indfaldsvinkler med andre fags be-
tragtningsmader og med stillingtagen,
engagement, holdninger og handlin-
ger.

Det praktisk-musiske

Den praktisk-musiske dimension er

en vigtig del af den almene dannelse,
og den skal derfor medtaenkes i skolens
daglige arbejde. Det skal fremga af
leeseplanerne, hvilke muligheder der er
i valg af indhold, arbejds- og udtryks-
former. Det betyder, at eleverne ikke

blot skal have mulighed for at udtryk-
ke sig praktisk-musisk, men at de ogsé
skal have mulighed for at mede en
mangfoldighed af oplevelser og sanse-
indtryk.

Nogle fag er traditionelt gjort til de
praktisk-musiske. Det betyder ikke, at
de alene star for dette omrade, men at
de bade i indhold og arbejdsformer
arbejder med det praktisk-musiske.
Derfor har de en sarlig forpligtelse til
at give viden om indhold og arbejds-
former videre, sa den praktisk-musiske
dimension kan tenkes ind i alle fag, i
tvaergdende emner og problemstillinger
med hensyn til bade indhold og ud-
tryks- og arbejdsformer.

jeg ved, laseplansarbejdet har vaeret
meget omfattende, og jeg vil gerne
igen takke alle, der har bidraget til for-
nyelsen af skolens indhold. Med disse
faghaefter er jeg sikker pé, skolerne har
faet det bedst mulige grundlag for un-
dervisningen.

Ole Vig Jensen

Forord 7



Indledning

Ifolge lovbekendtgerelse nr. 55 af 17.

januar 1995 om folkeskolen udsender

undervisningsministeren hermed fag-
heeftet for feerdselslere.

Heaeftet indeholder formal, centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader,
den vejledende laeseplan og undervis-
ningsvejledningen for det obligato-
riske emne.

Formal, centrale kundskabs- og faer-
dighedsomrader, vejledende leeseplaner
og undervisningsvejledninger er blevet
til gennem et omfattende arbejde i 7
leeseplansudvalg stettet af sekretariats-
grupper for hvert af folkeskolens fag
og emner. | dette arbejde har medvir-
ket repreesentanter for leerernes og for-
@ldrenes organisationer samt andre
fagligt og pedagogisk kyndige perso-
ner. Virksomheden i laeseplansudvalge-
ne harveret holdt sammen af et koor-
dinationsudvalg, hvor bl.a. personer
med indsigt i ungdomsuddannelserne
og repraesentanter for kommunerne

har deltaget. Endelig har formal, cen-
trale kundskabs- og faerdighedsomra-
der og vejledende laeseplaner vaeret

8 Indledning

forelagt Folkeskolerddet til hering. Un-
dervejs i arbejdet er der modtaget man-
ge og verdifulde ideer og reaktioner,
som vesentligt har bidraget til at kva-
lificere resultatet.

Formaél og centrale kundskabs- og fzer-
dighedsomrader er bindende forskrif-
ter for den enkelte laerer. Den vejle-
dende leeseplan henvender sig til de
kommunale skolemyndigheder med
angivelse af, hvorledes en skoles laese-
plan kan — men ikke nedvendigvis skal
— udformes. Undervisningsvejlednin-
gen er teenkt som et inspirationsmate-
riale til brug ved laererens tilret-
teleeggelse af undervisningen.

Folgende personer har deltaget i Sekre-
tariatsgruppens arbejde:

Projektleder Karin Mejding, Radet for
Sterre Ferdselssikkerhed.

Leder af sekretariatsgruppen:
Pedagogisk konsulent Hans-Jorn

Pedersen.

Ivan Sorensen



Formal

Formélet med undervisningen i feerd-

selslere er, at eleverne opnar sikkerhed
i at feerdes i1 trafikken uden risiko for

sig selv eller andre.

Stk. 2. Eleverne skal opna viden om
de faremomenter og muligheder, som
de stilles overfor i trafikken.

Stk. 3. Undervisningen skal bidrage
til, at eleverne bliver opmarksomme
og ansvarlige trafikanter. De skal vide,
at deres adferd i trafikken er led i en
sammenhang, som giver dem mulig-
heder, men ogsda medansvar og forplig-
telser.
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Centrale kundskabs-
og faerdighedsomrader

Undervisningen skal foregd i en vek- bedemmelse af risiko i forhold til
selvirkning mellem praktiske evelser, forskellige arstider og tidspunkter
iagttagelser og aktiviteter i og uden for samt i1 forhold til forskellige typer
skolen. Ikke alle trafikanter ferdes af koretojer og veje

hensigtsmaessigt og korrekt. Menne-

skelige fejl er &rsag til storstedelen af bedemmelse af trafiksituationer,
feerdselsulykkerne. hvori der forekommer farlige ma-

nevrer og bevagelser

Derfor skal undervisningen omfatte:
hensigtsmaessig adfaerd i trafikken
egne og andre trafikanters mulig-
heder og begrensninger indsigt i miljemeessige konsekven-
ser af trafikken.
relevante faerdselsregler
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Leaseplan

Med udgangspunkt i den enkelte elev
som trafikant skal undervisningen om-
fatte konkrete forhold samt praktiske

og teoretiske aktiviteter.

Undervisningens indhold kan vealges
ud fra lokale, aktuelle eller arstidsbe-
stemte forhold.

En del af undervisningen i faerdselslaere
kan finde sted i klassens tid, jf. folke-
skolelovens § 18, stk. 5, mens andre
dele naturligt herer hjemme som inte-
grerede dele af folkeskolens fag.

Det er ngdvendigt at etablere et taet
samarbejde med forzldrene, og det vil
vere en fordel at inddrage politi og
gastelerere 1 undervisningen.

Skolens faerdselskontaktlarer kan
radgive og vejlede i forbindelse med
undervisning i faerdsel.

Klasselereren koordinerer arbejdet
med klassens laerere, med ferdselskon-
taktlaereren og med gvrige ressource-
personer.

1.- 3. klasse

I de forste ar arbejdes der meget kon-
kret og ud fra det, barnene kender.

Undervisningen omfatter skolevejen
og det nzre milje, og der arbejdes
med valg af sikre ruter, rigtig og for-
kert adferd og bedemmelse af risiko i
trafikken. Undervisningen skal endvi-
dere omfatte de fardselsregler og -an-
visninger, som er nedvendige, for at
eleverne kan faerdes sikkert.

Emnerne kan veaere:

Sikre og farlige steder i trafikken

Garegler og géprave

Cykelbeherskelse

Cykelregler og cyklistprove

Passager i en bil

Andre trafikanters hensigt og
hastighed

Trafikanter, som kan vaere farlige
at mede

Forskellige trafikantgruppers van-
skeligheder

Vurdering af rigtig og forkert
adferd

Myldretid

Vintertrafik (merke, refleks, lygter
og glat fore).

4.-7. Klasse

Grundlaget er, at eleverne pa disse
klassetrin i hgjere grad end pé tidligere
klassetrin ferdes i den almindelige tra-
fik til fods eller pé cykel. Derfor skal
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undervisningen omfatte kendskab til
egne muligheder og begransninger,
hensigtsmaessig adferd og evelse i at
vurdere, hvilke risici andre trafikanter
frembyder. Undervisningen skal belyse
forskellige forhold, som kan forarsage
ulykker. Kendskabet til ferdselsregler-
ne vedligeholdes og udbygges. Des-
uden skal der arbejdes med sammen-
hangen mellem trafik og milje.

Emnerne kan vere:

Sikker cyklist i trafikken

Tegngivning og hensigt i trafikken

Sikre og farlige steder og tidspunk-
ter

Farlige modparter i trafikken

Hyppigt forekommende uhelds-
typer og forebyggelse af dem

Born og gamle i trafikken

Ovelser i at forudse faremomenter
i forbindelse med andre trafikan-
ter

Sigtbarhed, morke, refleks og
lygter

Eksempler pé trafikkens belast-
ning af miljeet

Miljerigtigt valg af transportmid-
del eller transportform.

12 Lezeseplan

8.-10. klasse

Udgangspunktet pa disse klassetrin er,
at eleverne i hgjere grad end tidligere
har mulighed for at overskue komplek-
se sammenhange.

Dette geelder i trafikken savel som péa
andre omréder. Derfor skal eleverne
arbejde med adferd og holdninger i
relation til trafik. Undervisningen skal
omfatte risikobevidsthed og hensynta-
gen i trafikken, samtidig med at kend-
skabet til relevante faerdselsregler og -tav-
ler vedligeholdes og udbygges. End-
videre arbejdes med sammenhangen
mellem trafik og milje.

Emnerne kan veare:
Ansvarlig og defensiv adfeerd i
trafikken
Viden og holdninger bag trafik-
adferd
Forudseenhed og agtpagivenhed
i trafikken
Vurdering af rigtig og forkert
adfeerd
Haérde og blede trafikanter
Trafik og fritidsjob
Trafik og alkohol
Trafikplanlaegning
Miljebeskyttende foranstaltninger.



Vejledning

Mobilitet, en kvalitet
i vores hverdag

Hjem, skole, skolefritidsordning, fodbold,
svomning, rvidning, badminton, kamme-
rater, indkob, fritidsjob... eller: hjem, sko-
le, arbejdsplads, indkob, familie, venner,
sport, fritidsinteresser...

Sadan kunne en liste over forskellige
opholdssteder i labet af et par dage
godt se ud for mange bern eller voks-
ne. Vi skifter hyppigt opholdssted,
vores mobilitet er stor. Transporten
imellem stederne er ofte blot noget,
der skal overstas pa kortest mulig tid,
en biomstaendighed ved det at foreta-
ge sig andre ting.

Panorama fra en almindelig streebers album. Seppo Mattinen.

Vejledning 13



Denne store mobilitet giver os mange Men selv en god udformning af det
fysiske milje og gode personlige sik-
kerhedsforanstaltninger kan ikke sikre,

at man kommer helskindet igennem
trafikken.

Derfor sztter man fra samfundets side

ogsd ind med informations- og under-

muligheder. Muligheder for oplevelser,
for at fa eller opretholde mange kon-
takter, for at ordne forskellige erinder
pd en praktisk made. Altsammen giver
det muligheder for at leve et aktivt liv.

Trafikken er en del af hverdagen, men
opholdet i trafikken mellem de mange
aktiviteter skal ikke pavirke vores liv
vasentligt, helst kun tjene det prakti-
ske formal at bringe os sikkert frem til
det neeste enskede mal. Kun for et
fatal er transporten eller »trafikarbe;j-
det« et mal i sig selv.

Born og trafik

Trafikmiljeet er udformet af voksne og
tit pa de voksnes premisser med tanke
pa fremkommelighed. Born faerdes
selvstaendigt i trafikken som fodgaenge-
re eller cyklister — altsd som sékaldt
blade trafikanter. Det betyder blandt

visningsaktiviteter.

Den undervisning, der gives i skolen,
skal rettes ind efter den fysiske og psy-
kiske forméen, som bern har pa for-
skellige alderstrin i forhold til trafik-
ken.

Fardselsundervisning

Undervisningen har som mal at lere
eleverne at feerdes. Veegten i undervis-
ningen skal derfor legges pé positive
oplevelser og formalstjenlige, fremad-
rettede aktiviteter. 1 forbindelse med
feerdsel er det nedvendigt at inddrage
regler, loftede pegefingre og ogsé at

andet, at de er sarbare i1 forhold til de
kreefter, som beveger sig i trafikken
omkring dem. God fysisk planlaegning

tale om ulykker. Det md komme ind i
undervisningen, hvor det falder natur-
ligt, men skal ikke bruges som hoved-

af trafikmiljeet kan i hej grad veere
med til at forebygge trafikuheld, sam-
tidig med at det kan veere med til at
goare oplevelsen ved at faerdes i trafik-
ken mindre utryg.

Ud over god fysisk planleegning af tra-
fikmiljeet kan forskellige personlige
sikkerhedsforanstaltninger (refleksbrik-
ker, cykelhjelm, sikkerhedsseler bl.a.)
vaere med til at mindske risikoen i tra-
fikken.
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indfaldsvinkel.

Elevernes — og alle andres — rolle i tra-
fikken kan anskues ud fra to funda-
mentalt forskellige synsvinkler. P& den
ene side er vi potentielle ofre, som skal
leere at feerdes defensivt for selv at
overleve. P4 den anden side er vi akti-
ve medspillere i et socialt samspil, tra-
fikken, hvor vores egen adferd, vore
egne valg (rigtige eller forkerte) kan fa
konsekvenser for andre mennesker,



ligesom andres adfaerd kan fa konse-
kvenser for os. Begge de to synsvink-
ler mé anlaegges i forbindelse med faerd-
selsundervisningen.

De mindste elever har vanskeligt ved
at saette sig i andre trafikanters sted,
derfor mé undervisningen pa de yng-
ste klassetrin is@r sigte imod, at berne-
ne lerer at klare sig defensivt og sa sik-
kert som overhovedet muligt. Men
efterhdnden som eleverne opnér sterre
modenhed og evne til at se komplice-
rede sammenhange ogsa fra andre
synsvinkler end deres egen, skal den
anden synsvinkel veere en vigtig del af
undervisningen, sddan at eleverne
gradvist kommer til at se sig selv som
en del af en helhed. Dette indbeerer
bl.a. hensyntagen til helheden, for-
staelse og medansvar for mennesker og
for milje. I et lidt lengere perspektiv
skal disse forhold danne basis for, at
eleverne — ogsé nér de forlader skolen
og bliver voksne — bliver gode trafi-
kanter.

Ferdselsundervisningen skal veere med
til at give eleverne gode oplevelser og
lyst til at faerdes pa fornuftige mader.
Den skal ikke indgyde dem angst, s&
de aldrig ter vove sig ud. Men pa den
anden side skal de opnd et realistisk
billede af, hvad de selv kan klare og
hvad man kan forvente (eller i vaerste
fald frygte) fra andre trafikanter. De
skal arbejde med, hvordan de undgar
at bringe sig i farlige situationer, og de
skal lere, at det ikke altid er nok at
stole pa de andre i trafikken. Derfor

ma de lere at treeffe deres egne for-
holdsregler, at veere forudseende og at
handle fornuftigt.

Det er handling
der teeller

Adfcerden skal veere 1 fokus, nar man
underviser 1 faerdselslare. Det er det, vi
gor 1 en konkret valgsituation, der fir
konsekvenser for os selv eller for an-
dre. Bestemmende for adfaerden er en
raekke vigtige faktorer, som undervis-
ningen skal bygge pé og udbygge. Det
drejer sig om viden (om regler, om fy-
siske forhold, om andre mennesker),
motivation og vilje til at ville handle pé
en bestemt méde i den givne situation.
Og det drejer sig om kunnen, om trafi-
kal formaen.

Hvert enkelt menneske har holdninger
til at faerdes i trafikken. De kan handle
om konkrete forhold og eventuelt vaere
formuleret eksplicit (Jeg gor altid sddan
og sadan... Jeg passer altid ekstra godt
pa ved venstresving... Jeg gider ikke
give tegn... Jeg mener, at fartoverskri-
delser er ok) eller holdningerne kan
veere underliggende, implicitte (Jeg er
altid pa vagt... eller: Jeg gor det, der er
nemmest for mig selv...). Disse under-
liggende holdninger er neert knyttet til
personlighed og livsstil.

Ingen mennesker ensker at skade an-
dre i trafikken. Men selv den rigtigste
og mest @dle holdning til hvordan
man skal optrade i trafikken, stemmer
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ikke altid overens med den adfeerd,
som man udviser 1 en faktisk situation.
I trafikken reagerer vi ofte spontant og
ikke altid i overensstemmelse med vore
grundleggende holdninger.

Fagligt og tvaerfagligt

Med den nere tilknytning, som faerd-
sel har til alle menneskers dagligdag i
et moderne samfund, er der mange
muligheder for og anledninger til at
inddrage faerdselslaere i forbindelse
med undervisningen i alle skolens fag.

Man kan behandle ferdsel som selv-
steendigt emne. Det kan for eksempel
ske i forbindelse med et afgranset,
treeningspraeget emne som gé- eller
cykelprover, hvor ogsa regler og faerd-
selstavler inddrages. Et eksempel pa
feerdselslaere som selvstendigt emne
kan vere »Sikker cyklist i trafikken«.
Her kan delemner som cykelregler og
hérde og blade trafikanter indga i
undervisningen.

Ferdselslere kan ogsa tages op i
tveerfaglig sammenhang, som led i
bredere sammensatte undervisnings-
forleb. Ferdselslere kan her bl.a.
bidrage til, at undervisningen bliver
praktisk, da der er store muligheder
for at tage udgangspunkt i gvelser og
iagttagelser og for at inddrage kreative
aktiviteter. Eksempler pé feerdselsleere i
tveerfaglige sammenhange kan vare
»Viden og holdninger bag trafikad-
feerd« eller »Trafik og alkohol«. Her
kan undervisningen for eksempel til-
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retteleegges ud fra samfundsmaessige,
miljomeessige, etiske — eventuelt selv-
oplevede — synsvinkler, og arbejdet
med ferdsel kan ske bade i praktisk og
i mere teoretisk form.

Metodeovervejelser

Undervisningen skal foregé i en veksel-
virkning mellem praktiske ovelser, iagt-
tagelser og aktiviteter i og uden for skolen.

Det giver anledning til at overveje,
hvilke aktiviteter, der egentlig laegger
hovedvagten pa det praktiske, og hvil-
ke, der is@r er kendetegnet ved at vere
teoretiske. Der behgver ikke at vaere en
skarp opdeling mellem aktiviteter af
den ene eller den anden slags.

Som mulig inspiration er her en over-
sigt over en raekke aktiviteter, som alle
kan indgd i eller kan relateres til ferd-
selsundervisning. Listen er ikke ud-
temmende, og den er ikke prioriteret.

Praktiske aktiviteter:

gé

cykle

male, telle

iagttage, se, lytte

besage (skolepatruljen, skade-
stue ...)

fa besog af (trafikinformater,
politi ...)

tage pa tur, udflugt

arbejde med regler

treene motoriske faerdigheder

vise sin kunnen for andre

lege reaktions- og stoplege



lege lys- og reflekslege
lade de store bern undervise de
mindre
telle forskellige trafikantkategorier
(hvem forurener mest/mindst)
arbejde med trafikplanlegning
arbejde med computerprogrammer
(simulering, beregning, tekst og
billeder)
male, tegne, bygge
fotografere, illustrere
lave lydbilleder
producere billeder
dramatisere, mime
synge (fx ferdselssange)
producere video
producere radio
reparere (fx cykler)
spille spil
underspge regler
undersgge overholdelse af regler
undersage faerdselstavler
lave kampagne.

Teoretiske (eller mindre praktiske)
aktiviteter:

undres, fundere, forarges
leese (sken- og faglitteratur)
skrive (fabulere, digte, rapportere,
foresporge ...)
analysere (fx
arsagssammenhenge, debatter)
interviewe
lytte (fx til foredrag)
samtale
telle og registrere
se pa film, video, billeder
planlegge (tur, undervisnings-
forleb)
invitere

producere undervisningsmateriale
til andre

leese om (kroppen, sikkerhed, reg-
ler, trafikulykker, statistik ...)

planlaegge (fx sin enskeby)

informere

beregne (fx alkoholforbraending)

undersege kampagner.

Praktisk eller
praktisk/musisk

Ferdselsundervisning skal indeholde
mange praktiske aktiviteter. Der skal
vaere mulighed for at treene feerdighe-
der, fx kore pa cykel, eller at gore iagt-
tagelser i trafikken uden for skolen.
Disse aktiviteter skal have deres plads i
feerdselsundervisningen. Og klassens
ture ud fra skolen — til fods eller pa
cykel — ber undertiden gribes som
gode anledninger til at drofte faerdsel.
Klassens liv er ogsa faerdsel.

Men det praktiske skal ogsa i nogle
sammenhange indgé i en alliance med
det musiske, saledes at der bliver tale
om en praktisk/musisk, en astetisk di-
mension. Denne dimension kan un-
dertiden saette sit preeg pa en oplevelse,
klassen har (se en film, hare et stykke
musik eller se pé billedkunst, som kan
relateres til faerdsel) — eller den kan
komme frem i elevernes egne udtryk i
forbindelse med undervisningen. Der
kan eksempelvis indgé dramatisering
af »en tur gennem byen« eller tegning
af »min farligste oplevelse i trafikken«.
I trafikken bruger man — om nogen
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steder — hele kroppen. Det er derfor
vigtigt, at undervisningen ikke alene
taler til og forventer svar fra hovedet af
eleverne. Det praktisk/musiske islet er
uhyre vigtigt og kvalificerende for me-
gen undervisning — ogsa i feerdselsleere.
Nar dette er sagt, skal der dog gives
plads for en lille advarsel: Man ma
ikke forledes til at falde i en »praktisk/
musisk« groft, saledes at dette i sig selv
kommer til at stjeele opmaerksomhe-
den.

Sagt lidt firkantet: Det kan godt tjene

et serdeles godt formal, at eleverne ser
pa eller producerer et billede af en, der

Born i trafikken. Plakat af Georg Kim Jensen.
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cykler. Det er bare ikke i sig selv ud-
tryk for, at de har laert noget om at
cykle. Hertil kreves, at der er giet en
fysisk oplevelse, en erkendelse, en be-
arbejdning forud, som s& eventuelt
kan komme til udtryk 1 et billede. Det
er fortsat de konkrete handlinger, der
skal veere udgangspunktet.

Sma og store elever

Fra konkret til lidt mindre konkret
feerdselsundervisning

Det kraever abstraktionsevne at kunne
overfore indlering fra en situation til



en anden. Eller at kunne overfere in-

dleering fra et undervisningsmateriale til

en konkret situation. Derfor er det
vigtigt, at man pd de yngste klassetrin,

hvor bernenes abstraktionsevne ikke er saer-
lig udviklet, ger undervisningen ser-

deles konkret. De skal ud at ga pa de

veje, man taler om. De skal opleve det

vejkryds, som de skal laere at passere.

I nogle sammenhange er det rigtigt, at
undervisningen skal gé fra at vere
konkret hos de yngste til at vaere mere
abstrakt hos de @ldste. Det passer kun
delvis i ferdselsundervisning. Det er
rigtigt, at eleverne kan abstrahere
mere, jo ®ldre de bliver. Men det er
vigtigt, at man pé de aldre klassetrin
ikke forledes til at lade feerdselsunder-
visningen blive abstrakt, sd den ude-
lukkende handler om statistik, tal,
alkohol- og risikoberegninger. Mere
konkrete og personligt involverende
omrader ma stadig indga, eksempelvis:
Besog af en ung trafikskadet (»trafikin-
formater«). Hvordan kommer man
sikkert hjem fra en fest. lagttagelser,
malinger og evt. planlegning af trafik.

Undervisningen hos de @ldste elever
skal fortsat veere konkret i en vis for-
stand. Elevernes storre evne til at ar-
bejde med abstrakte forhold kan iser
fa betydning for, hvilke emner, man
veelger at tage op. Men nar emnerne er
valgt, mé de stadig bearbejdes konkret
og teet pa elevernes egen virkelighed.
Feerdselslere ma aldrig blive en intel-
lektuel gvelse alene, selvom der natur-
ligvis kan indga intellektuelle over-

vejelser, som kan vare med til at per-
spektivere denne del af livet.

Placering af faerdselslaere
i skoleforlebet

Undervisning i feerdselslaere skal foregé
jevnligt 1 hele skoleforlgbet med
hovedvegten pa forskellige sider af
emnet til forskellige tider. Emnet er
obligatorisk, men der er ingen formel-
le regler for, hvornar og i hvilken sam-
menhang ferdselslere skal indgé i
undervisningen.

Ferdselslere kan med fordel tages op
som et selvstaendigt emne tre til fire
gange i skoleforlebet, hvor det gives en
rigtig grundig behandling. Sidst i den-
ne vejledning er undervisningen, lige-
som i leseplanen, beskrevet i tre for-
skellige faser (1.-3., 4.-7. og 8.-10.
klasse). Denne opdeling er kun vejle-
dende og ma ikke folges for stift.
Hvornér man vil placere et givent
undervisningsforleb, mé i hej grad
athaenge af leererens kendskab til ele-
verne og af elevernes erfaringer og faer-
digheder.

Det kan vaere en fordel at fastlaegge
bestemte aktiviteter, fx gaprove eller
cyklistprave til bestemte tidspunkter i
skoleforlgbet. Hvis man gennemforer
disse to typer prover, vil det vaere
oplagt at tage faerdsel op til en lidt
grundigere behandling i samme for-
bindelse. Sé bliver ga- eller cyklist-
proven ikke en isoleret aktivitet, men

Vejledning 19



kommer til at indgd i en meningsfuld
sammenhang.

Ud over disse grundige og fastlagte ak-
tiviteter, skal emnet eller elementer fra
det indgd i den almindelige undervisning
i naturlig sammenhang med fagene.

Kundskabs- og
feerdighedsomraderne

Folgende model kan illustrere de fakto-
rer, som de centrale kundskabs- og fer-
dighedsomrdder dekker. Den viser de
hovedelementer, der spiller sammen i
trafikken, og som derfor skal behandles i
undervisningen. Udgangspunktet er det
enkelte barn eller den enkelte trafikant.
Pilene illustrerer samspillet mellem den
enkelte og de omgivende faktorer.

TRAFIKKEN SOM ET HELE
vilkérene for samspillet
virkningerne pa mennesker
og pa miljo
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De centrale kundskabs- og feerdighedsom-
rader er dimensioner i faerdselsundervis-
ningen. En skarp opdeling af dem pa al-
derstrin eller pa emner vil derfor ikke vere
rimelig. De skal overvejes i forhold til et-
hvert undervisningsforleb — og man ber
komme ind pa dem over en arraekke.

Laseplanens emner
i samarbejde
med skolens fag

Tre indfaldsvinkler

Laeseplanens forslag til emner kan til-
godeses pa forskellige méder, idet man
i planleegningen ma have bernenes ud-
viklingstrin og dimensionerne fra
kundskabs- og ferdighedsomraderne
med. Der kan principielt vare tre for-
skellige udgangspunkter, ndr emnerne
skal behandles i undervisningen.

De vil blive opridset i det folgende.

1.

Feerdsel som selvsteendigt emne

Det kan vaere en god ide i en periode at
sette fokus pa faerdsel. Isar er det veleg-
net i forbindelse med treeningspragede
aktiviteter, som nar eleverne fX traener i
at ga sikkert til og fra skole (og eventuelt
afslutter med at aflegge en »géprove«),
eller nar skolen holder cyklistprever i
samarbejde med politiet. I sidanne for-
lob er det naturligvis godt at supplere
med andre former for bearbejdning af
emnet end det rent treningspragede.

Hvis man i 1. klasse i en periode foku-
serer pa gétrening og garegler, kan det



vere en ide, at der i klassen er et sat
frileesningsbeoger med faerdselsindhold,
sammensat til lejligheden fra skolebib-
lioteket. Eleverne kan kigge eller lese i
disse beager, det kan méske give anled-
ning til fortelling eller billedmeessige
udtryk af (egne) oplevelser. Eller man
kan med lidt hjelp fotografere de farli-
ge steder, som skal passeres pd géture-
ne. P& lidt senere klassetrin kan ogsa
skriftlige beretninger eller videoopta-
gelser fra trafikken komme pa tale.

2.

Udgangspunkt i tveerfaglige emner

og problemstillinger

— nogle eksempler

Feerdselslere har beraringsflader med
andre emner og fag, bade hvad angér
indhold og metoder. Emnet kan derfor i
hele skoleforlgbet indgé 1 undervis-
ningsforleb, der er tilrettelagt ud fra
tvaergdende emner og problemstillinger.

Nogle af leeseplanens emner er eksem-
pler herpa og kan pa forskellige mader
bearbejdes i et samarbejde mellem
feerdselslere og et eller flere af de eksi-
sterende fag. Nar man vurderer, hvilke
samarbejdsfag der kan blive relevante,
ma blandt meget andet elevernes alder
og klassetrin tages i betragtning.

»Sigtbarhed, marke, refleks og lygter«
kan bearbejdes i natur/teknik. Der kan
laves forsgg, som viser, hvilken virk-
ning refleks og lygter kan have i den
merke tid, og hvordan gjet indstiller
sig i forhold til en kraftig og en min-
dre kraftig lyskilde. Derudover kan

man — eventuelt i samarbejde med

idreet — lave aktiviteter og lege med
lommelygter og reflekser i en merkelagt
gymnastiksal eller med “tagebriller” pa
(af uklar plastik), s& emnet bearbejdes
pa flere mader. Eventuelt kan suppleres
med laesning eller skrivning af sma hi-
storier eller reportager om faerdsel i den
merke tid. Her er mulighed for nogle
danskfaglige aktiviteter.

»Sikre og farlige steder i trafikkenc,
»Eksempler pé trafikkens belastning af
miljeet« eller »Hérde og blede trafi-
kanter« kan bearbejdes i natur/teknik,
og der kan veere bereringsflader med
foto og idreet.

»Garegler og gapreve«, »Cykelbeher-
skelse«, »Cykelregler og cyklistprave«
og »Sikker cyklist i trafikken« kan
naturligt indgd i et samarbejde med
idreet, da der i disse emner er elemen-
ter af motorisk treening og feerdighed.

»Vurdering af rigtig og forkert adferds,
»Bern og gamle 1 trafikken«, »Ansvar-
lig og defensiv adfeerd i trafikken,
»Viden og holdninger bag trafikad-
feerd«, »Vurdering af rigtig og forkert
adferd«, »Trafikplanlegning og milje-
beskyttende foranstaltninger« kan be-
arbejdes 1 et samarbejde mellem dansk,
kristendomskundskab og samfundsfag.

Udgangspunkt i et enkelt fag

— nogle eksempler

I forbindelse med faerdselslare vil man ikke
altid tage udgangspunkt i feerdig-
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Cyklistuheld. Foto: Gunnar Kramp, Roskilde Amt.
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Cyklist og fartdjcevel. Per Marquard Otzen.
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hedstraning eller i en tvaergdende pro-
blemstilling. Det kan ogsé taenkes, at
man gér den anden vej og ensker at
tage udgangspunkt i et eksisterende fag
og vurdere, hvilke feerdselsmassige
aspekter eller omrader, der naturligt
kan bearbejdes i forbindelse med dette
fag. Derfor skal der i det folgende
gives eksempler herpa:

Ferdselslere i natur/teknik.

Det er blevet glat pa vejene. Man vil
undersege, hvor meget det betyder for
bremselengde og for fodgangeres og
karetejers evne til at manevrere.

Der kan laves forseg pa et afgreenset
omrade udenders. Sammenlign med et
omrade, der ikke er glat. Prov med at

sta fast, g, lebe, standse, evt. cykle eller
kare med legetojsbiler (hvis man laver
forseg med cykling, mé cykelhjelm vaere
obligatorisk!) Tal sammen om, at det
ikke kun er DIG, der har problemer —
det gaelder ogsa de andre i trafikken. De
opferer sig altsd muligvis ikke helt som
man forventer i normalt fore. I glat fore
har de storre bremseleengde og mangv-
rerer mindre sikkert. Nogle trafikanter
er farligere at mode end andre. Tunge

og store keretgjer kan maske give sarli-
ge vanskeligheder i glat fore (selv om de
naturligvis skal afpasse hastigheden efter
forholdene). Hvilke forholdsregler kan
den »blede trafikant« selv tage?

Feerdselslere i dansk.

Spirituskersel er blevet aktuelt ved at
en er kommet til skade — eller kun
med ned og naeppe har undgaet det
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(NB: ikke kun bilkersel, men ogsa
kersel pa cykel i spirituspavirket til-
stand er ulovligt). Elevernes medbe-
stemmelse mé fa betydning for, hvor-
dan emnet skal defineres og gribes an.
Derfor er det folgende ikke en
opskrift, men et af flere mulige forleb.

Klassen gnsker at undersoge, hvilke
holdninger forskellige grupper har til
spirituskersel. Der kan arbejdes med
noveller og artikler med tilknytning til
emnet, eleverne kan skrive tekster med
fiktivt eller ikke-fiktivt indhold. Kon-
sekvenserne ved ferdselsuheld kan
belyses ved at interviewe en sygeplejer-
ske fra skadestuen og ved at invitere en
trafikinformater pd besog i klassen
eller ved at tage kontakt til politiet
eller bilinspektionen. (Se omtale af tra-
fikinformaterer i afsnittet om samar-
bejdsparter.)

Eventuelt kan eleverne arbejde med,
hvordan en kampagne mod spiritus-
korsel skal udformes, hvis den skal
vaere virksom over for deres egen —
eller en anden valgt — aldersgruppe.
Viden om alkohol og kroppen kan fés
fra samarbejde med biologi. De etiske
aspekter inddrages — eller der etableres
et samarbejdes med kristendomskund-
skab, hvor det diskuteres, hvad bag-
vedliggende holdninger betyder for
menneskers adfzerd. Hvornar handler
vi i overensstemmelse med vore hold-
ninger, hvorndr ikke — og hvorfor ikke
altid? Maske producerer en gruppe ele-
ver en videofilm om emnet, gerne med
belysning af forskellige synsvinkler.



Klasselaereren

For at sikre, at ferdselslere tages op i
undervisningen med jevne mellem-
rum 1 hele skoleforlgbet, er det ned-
vendigt, at en af klassens lerere er an-
svarlig for at koordinere planlaegnin-
gen. Det er naturligt, at klasselereren
patager sig denne rolle.

Klasselareren tager initiativ til, at un-
dervisningsforpligtelsen over for emnet
aftales og tilrettelaegges blandt klassens
laerere. Det er hensigtsmaessigt at plan-
leegge for et skolear ad gangen, idet man
samtidig tager hensyn til langtidsper-
spektivet i detsamlede skoleforleb. Et
praktisk hjelpemiddel som en logbog
kan her veere med til at stotte hukom-
melsen, lette overgangen ved eventuel-
le klasselaererskift og give gode mulig-
heder for at planleegge med progression.

Fastleggelse af undervisningen i faerd-
selslere indgér som en del af den sam-
lede plan for undervisningen pa den
enkelte skole, evt. 1 form af en skole-
plan, hvori skolen fastlaegger de tilba-
gevendende aktiviteter (cyklistprover
og lejrskoler, eksempelvis) og placering
af de obligatoriske emner pa relevante
klassetrin.

Skolens faerdsels-
kontaktleerer
Det anbefales, at skolen udpeger en

leerer til at fungere som faerdselskon-
taktleerer.

Hvis skolen har en ferdselskontakt-
leerer, er det dennes opgave at give rad
og vejledning til skolens gvrige leerere i
forbindelse med faerdselsundervisning.
Den vasentligste vejledning gives til
klasselarerne, som koordinerer deres
klasses feerdselsundervisning. Derud-
over kan ogsa lerere i andre fag, hvor
feerdsel eller faerdselsrelaterede emner
behandles, have brug for vejledning fra
feerdselskontaktlaereren.

Kontaktlereren formidler kendskab til
undervisningsmaterialer og giver rad
om, hvordan undervisningen kan til-
rettelaegges.

Kontaktlereren er ansvarlig for tilsynet
med skolens materialer og hjalpemidler
til faerdselsundervisning (eventuelt i sam-
arbejde med skolebibliotekaren). Det er
kontaktlaereren, der bestiller de relevante
materialer hjem til klasserne samt sorger
for at supplere og til stadighed opdatere
og udbygge skolens samling af materialer
til feerdselsundervisning.

Kontaktlereren sikrer en lgbende kon-
takt med politiet, Radet for Sterre
Ferdselssikkerhed og dettes repracsen-
tant i den pageldende politikreds. Den-
ne kontakt hindrer dog ikke, at klasse-
leerere ogsa selv tager kontakt til de pa-
gaeldende samarbejdsparter. Kontakt-
leereren sikrer desuden kontakten til de
amtslige eller kommunale faerdselssik-
kerhedsudvalg, hvor sadanne er oprettet.

Hvis der pa skolen er oprettet en skole-
patrulje, er det en stor fordel, at det er
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feerdselskontaktlereren, der ligeledes
fungerer som patruljeinstrukter.

Radet for Sterre Ferdselssikkerhed
atholder jevnligt ferdselspaedagogiske
kurser for bl.a. ferdselskontaktlaerere.
Disse kurser ma, for kontaktlaererenes
vedkommende, betragtes som supple-
rende uddannelse.

Samarbejdsparter

I forbindelse med undervisningen i
feerdselslere er det naturligt og rele-
vant at inddrage mange forskellige
samarbejdsparter.

Forcldrene

Foreldrenes engagement og medvirken
er af afgerende betydning. De har
oftest en stor interesse i skolevej og
feerdsel, nér bernene begynder i sko-
len. Denne interesse ber skolen for-
soge at videreudvikle til et teet samar-
bejde, ogsa i de mange efterfolgende
ar. Foraldrene har ansvaret for, at bor-
nene opdrages til at feerdes 1 trafikken.
Skolen kan supplere den opdragelse og
viden, som bernene har hjemmefra.
Derfor er et nert samarbejde af
afgerende betydning.

Fardsel (eller eksempelvis »skolevejen«/
»eykelregler«/»trafik og adfeerd«/»trafik
og alkohol«) kan settes som punkter

pa dagsordenen for foreldremeder

nogle gange i skoleforlgbet. Desuden
kan foraldre inddrages som hjelpere i
forbindelse med emnedage (eller -uger)
eller som kontrollanter i forbindelse
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med gé- eller cyklistprover. Eller der
kan i fellesskab arrangeres cykelveerk-
sted eller cykeltur, hvor en relevant
faglig vinkel indgér som en naturlig
del. Det er oplagt at tale om, hvordan
cyklens udstyr skal vere, og hvordan
man fardes mange sammen pé cykel-
udflugt, inden man tager af sted pa en
tur felles for foreldre og bern. For
turen gennemgér man de sarligt tra-
fikfarlige steder pa turen og taler om,
hvordan de skal passeres i praksis.

Politiet

Overalt i landet kan politiet medvirke
ved skolernes fardselsundervisning. [
hver politikreds fungerer en politibe-
tjent som lokal reprasentant for Rédet
for Sterre Ferdselssikkerhed. Denne
kan vere behjelpelig med at formidle
kontakt til rette vedkommende inden
for politiet.

Pé skolen kan faerdselskontaktlereren
vere den, der har forbindelsen til det
lokale politi, ligesom han oftest vil
vaere orienteret om, i hvilket omfang
politiet kan tilbyde at medvirke ved
undervisningen. Det er naturligvis og-
sd muligt for den enkelte klasselerer
selv at tage kontakt til politiet i forbin-
delse med undervisningen.

Ansvaret for faerdselsundervisningen
pahviler larerne. Politiets medvirken
skal ses som et — meget vaerdifuldt —
supplement til l&rernes undervisning.

Ofte medvirker representanter for po-
litiet 1 forbindelse med gé- eller cyklist-



prover. Det praktiske vedrerende ar-
bejdsfordelingen i denne forbindelse
aftales mellem de pagaeldende parter.

Det er ogsd muligt at invitere politiet
til at medvirke i faerdselsundervisnin-
gen pa en raekke andre omrider. For
eksempel kan en politibetjent inviteres
til at medvirke pa skolens aldste klas-
setrin i forbindelse med emnearbejde
om »unge i trafikken« eller »cykellejr-
skole«.

Andre

Ud over foreldre og politi kan det i
forbindelse med forskellige faerdselsun-
dervisningsforleb vaere en god ide at
invitere andre gaester ind pa skolen —
eller eventuelt at besgge dem.

Tidligere er neevnt muligheden for at
fa besog af en sygeplejerske fra en ska-
destue. Men ogsa en forsikringskonsu-
lent, en karelerer eller en ingenior fra
kommunens tekniske forvaltning kan
overvejes.

I forbindelse med undervisning pé de
eldste klassetrin skal naevnes de
sakaldte »trafikinformaterer«, som er
et korps af unge mennesker, der selv er
kommet til skade i trafikken, og som
gerne vil fortelle andre unge om deres
ulykke, hvordan den méske kunne
vaere undgéet og om, hvordan de lever
videre med folgerne af en — ofte meget
alvorlig — ulykke. Denne ung-til-ung
kommunikation kan veere et vaerdi-
fuldt element i et faeerdselsundervis-
ningsforleb. Trafikinformatererne har

sekretariat hos Réadet for Sterre Feerd-
selssikkerhed.

Péa de skoler, hvor man har skolepa-
trulje, vil det veere en god ide at arran-
gere et made mellem elever fra de yng-
ste klasser og medlemmer af skolepa-
truljen.

Lokale faerdselssikkerhedsrad i amter
eller kommuner kan veare behjalpelige
med oplysninger om lokalomradet.

Knallertundervisning

Nogle af skolens @ldste elever anskaf-
fer sig en knallert. Unge mellem 16 og
18 ar skal have modtaget undervisning
1 knallertkorsel, for de ma kere. Kom-
munen skal tilbyde undervisning i knal-
lertkorsel, oftest sker det i regi af den
kommunale ungdomsskole.

Alle unge i aldersgruppen kan deltage i
undervisningen, ogsé selv om de ikke
selv har en knallert eller har planer om
at anskaffe en. Efter at have gennem-
fort undervisningen med tilfredsstil-
lende resultat, kan den unge modtage
et knallertbevis (»knallertkerekort«),
som skal medbringes ved karsel pa
knallert.

Materialer

Til undervisning i1 faerdselsleere forestar
Rédet for Sterre Feaerdselssikkerhed ud-
arbejdelse og distribution af materialer,
som dakker hele skoleforlgbet.
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Der findes ogsa andre materialer til
emnet, forlagsproducerede eller lokalt
udarbejdede. Som helhed er det natur-
ligt, at materialerne indgar i skolebibli-
otekets eller 1 faerdselskontaktlererens
samling.

Materialerne ber naturligvis vurderes
efter, om de indholdsmassigt lever op
til kravene i leeseplanen, men det er
desuden vigtigt at vurdere, om materi-
alerne leegger op til en aktiviserende og
praksisnaer undervisning, som kan knyt-
te an til elevernes feerden 1 trafikken.
Der kan indgd mange typer af materi-
aler, fx billeder, skenlitterare tekster,
faglige haefter, videofilm og kampagne-
materialer.

Edb-programmer kan med stor fordel
inddrages i undervisningen. Informati-
onsteknologi giver mulighed for, at der
udvikles bade adgang til elektroniske
netverk og multimedieprogrammer.
Disse muligheder vil kunne inddrages
i ferdselundervisningen, hvor det er
naturligt, idet man hermed bl.a. kan
sette den enkelte elev over for konkre-
te valg, som skal treeffes pa egen hand
ligesom 1 trafikken.

Det kan vere en meget god ide at

anvende lokalt producerede materialer
— eller at fremstille dem som led i un-
dervisningen. Ideer hertil kan veare: en

selsundervisning beregnet til brug pa

et yngre klassetrin (veelg mélgruppe for
produktet, leer malgruppen og dens
serlige problemer at kende). Sddanne
selvproducerede materialer vil oftest
have den styrke, at de beskeeftiger sig
med de helt lokale forhold, hvilket de
centralt producerede materialer jo ikke
gor. Séledes kan de to typer af materia-
ler fint supplere hinanden.

Tre eksempler pa
undervisningsforleb

Baggrund og eksempler

Eksemplerne, som indgar i det folgen-
de, skal kun ses som stette til leerernes
overvejelser.

Yngste trin:

Mit liv som fodgzenger, baggrund

— De yngste elever er smd og har derfor
scerlige vanskeligheder.

Det lyder méske som en selvfolge, men
faktisk har netop bernenes sterrelse en
reel betydning i forhold til trafikken:
De ser trafikken fra en lavere hgjde.
Dette kan medfere alvorlige situatio-
ner, nér bernene for eksempel skal
krydse en gade, hvor der er parkerede
biler. Dels har bernene svert ved at se
trafikken, dels er de svere at se.

Mindre bern har svert ved at

pjece til foreldre om aflevering af bern overskue komplicerede situationer,
ved skolen, en videofilm om fardsels- hvori indgér beveagelige elementer
problemer i forbindelse med skoleve- og mange syns- og lydindtryk. De
jen, en diasserie om skolepatruljens ar- feestner sig ofte ved detaljer mere
bejde, et undervisningsheefte om feerd- end ved helheden. De har desuden
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sveert ved at bedemme afstande og
hastigheder.

Mindre bern handler ofte impul-
sivt og hurtigt.

Mindre bern er egocentriske. De
ser tingene ud fra deres egen syns-
vinkel og har sveert ved at sette sig
i andres sted. I forhold til trafik-
ken betyder det, at de har sveert
ved at forsta, hvordan fx en cyklist
eller lastbilchauffer oplever berne-
ne som trafikanter. Det kan gore
det sveert for dem at forsté forskel-
len mellem det at kunne se og det
at kunne ses 1 trafikken.

Mange bern har svert ved at for-
std meningen med en mundtlig
forklaring eller instruktion. Derfor
skal undervisningen geres konkret.

Alle disse forhold skal man have med i
tankerne. Det gelder foreldre, som skal
wtreene 1 trafikken« med deres bern og
overveje, hvor de vil lade bernene fer-
des pd egen hand. Og det galder lere-
re, som gennem fardselsundervisnin-
gen skal supplere bernenes medbragte
kunnen og viden. De sarlige proble-
mer, som mindre bern har i trafikken,
kan vere et godt udgangspunkt for et
foreldremede.

Den daglige (faglige/tveerfaglige)
undervisning

Det er en god ide at tage udgangs-
punkt i barnenes skoleve;.

Undervisningen kan ligge inden for et
fags rammer (vel ofte dansk), men der

ber ogsa i et sddant »fagligt« eller
»klasselaerer-« forlgb inddrages discipli-
ner fra andre fag. Derfor vil feerd-
selsundervisningen pa de yngste trin
meget ofte blive flerfaglig. Det er en
god ide at udvide denne flerfaglighed
til et egentligt tveerfagligt arbejde. Det
er séledes oplagt at inddrage reaktions-
og stoplege (idraet), kunstneriske ud-
tryk (billedkunst), telling og opméling
(matematik) eller sange og lydbilleder
(musik) i forbindelse med faerdselsun-
dervisning.

Tilskyndelsen til at tage emnet op kan
bl.a. vaere aktuelle forhold, elev- cller
foreeldregnsker, eller det kan vere, at
feerdselsundervisningen er besluttet som
feellestema for flere klassetrin.

Eksempel

Fodgeenger i nermiljoet

Nar bernene fardes alene i trafikken,
er det oftest som fodgaengere. Derfor
ber hovedvagten i undervisningen lig-
ge pa dette omrade.

Nogle bern cykler dog allerede i tra-
fikken som 6-7 éarige. Dette kan vere
et problem, men afhsenger naturligvis
af de lokale forhold og det enkelte
barn. De fleste bern er forst i stand til
bade at klare cyklen og overskue tra-
fikken, nar de er noget aldre.

Eventuelt kan spergsmaélet om cykling
behandles ved et foreldremade. Forst
hen imod slutningen af 2. klasse eller
begyndelsen af 3. klasse er det passen-
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de at sette ind med egentlig cykel-
trening og -undervisning.

Et undervisningsforleb med vegt pa
det at veere fodgeenger 1 fx 1. klasse skal
have meget ner relation til den omgi-
vende trafik. Bernene skal iagttage den
rigtige trafik, og de skal ud i den —
eventuelt i mindre grupper — ledsaget
af en voksen.

Men for undervisningen ude i trafik-
ken ma der gores et forberedende ar-
bejde. Eleverne har trafikerfaringer og
-meninger at bygge pa. Igangsatnin-
gen kan fx vere en faerdselsoplevelse
eller -sang, et drama, eller det kan be-
sta 1, at klassen far besog af et medlem
af skolepatruljen. Man ma tale om re-
gler, forholdsregler m.m.

Billeder — gerne fra lokalomradet — er
et godt udgangspunkt. Disse kan for
eksempel bruges som samtalebilleder
eller spillekort i huskespil. Nar klassen
eller en mindre gruppe har arbejdet
med billeder, vil det vaere oplagt med
en ekskursion til den lokalitet eller den
type af lokalitet, som man har arbejdet
med i klassen.

Eleverne skal lere at stoppe ved kant-
stenen, og de skal leere at krydse kere-
banen rigtigt efter at have set sig grun-
digt for til begge sider (begreberne hgj-
re og venstre er langtfra sikre hos bern
i 1. klasse). Der kan kombineres med
lege 1 idraet, hvor der netop leegges
vaegt pa stop ved et bestemt sted eller
pa et givent signal. Den indlering eller
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skerpen af bernenes opmarksomhed,
som eventuelt finder sted i idraetssam-
menhang, vil dog ikke automatisk
af eleverne overfores til faerdselssituatio-
nen. Lererne ma derfor ogsd pd andre
méder gore eleverne opmarksomme

pa sammenhangen.

Ved efterfolgende ture ud i trafikken
skal ferdighederne indeves i praksis.
Hvis man har mulighed for det, er det
godt at gd ud med en mindre gruppe
elever. Har man ikke allerede fotogra-
fier fra lokalomradet, kan de evt. tages
pa en sadan tur, gerne af bernene efter
en kort instruktion og en samtale om,
hvad motiverne skal vere. Herved ta-
ges billederne automatisk fra bernehgj-
de, hvilket er en fordel ved senere brug.

Pa turene ud fra skolen er det natur-
ligt, at man beskeftiger sig med de
feerdselstavler, som indgér i naermil-
joet. Desuden skal bernenes opmeerk-
somhed rettes mod de andre typer af
trafikanter: Hvem er farlige, hvem er
hurtige, hvem er langsomme, hvem
har det sveert, hvem skal jeg seerligt
passe pé — og hvornar? Hvor langt er
de fra mig — og hvor lenge er jeg om
at komme over gaden? Skal jeg regne
med, at de andre trafikanter husker at
overholde reglerne?

Eventuelt kan en politibetjent inviteres
til at medvirke som hjelper i forbin-
delse med gétraeningen.

Den praktiske ferdselsundervisning,
turene ud i trafikken, skal bearbejdes



hjemme i klassen. Det kan ske bl.a. ved
samtaler, opgavelasning, billedpro-
duktion og laesning af frileesnings-
bager. Eller det kan ske ved, at en
gruppe elever dramatiserer et optrin

fra trafikken.

Undervisningen skal have en vis varig-
hed. Det kan tilgodeses enten i et sam-
menhengende, afsluttet forleb eller
ved at feerdselsundervisningen genop-
tages nogle gange i arets lob, fx nér der
er naturlig anledning til det i forbin-
delse med ture ud fra skolen. For at
fastholde opmaerksomheden pé ferd-
selsaspektet 1 dagligdagen, kan det ve-
re en god ide med en »rad trad« eller
en periodevis optelling, et faerdselsba-
rometer eller -diagram, som daekker en
vis periode. Eksempler pa dette kan
vaere: Hvor mange blev kert til skole i
den uge der gik (ugentlig opgerelse)?
Hvor mange kilometer gik klassen til-
sammen — eller klassens enkelte elever
— 1 oktober méned (noteres dagligt)?
Hvem har selv kert ture i fritiden pa
cykel (ugentlig eller manedlig op-
garelse)? Hvor mange refleksbrikker er
klassen tilsammen udstyret med hver
dag 1 en aftalt periode?

Sadanne »statusopgerelser« skal place-
res pa et synligt sted i klassevarelset
gerne med en illustration, sa det bliver
sjovt og nemt at huske den jeevnlige
opfolgning.

Det kan vaere en god ide at runde for-
lobet i ferdselsundervisning af med at
bernene aflaegger en »géprove«, hvor

de pa en bestemt rute bruger, hvad de
har leert om at gé rigtigt. Hvis man
ikke har gjort det tidligere i forlabet,
kan politibetjenten ogsa inviteres ved
denne lejlighed.

Aftholdelse af gaprove er én méde at
evaluere undervisningen pa, og den
kan give et indblik i, hvad den enkelte
elev kan og ikke kan som fodganger.
Dette kan eventuelt danne baggund
for undervisningsdifferentiering ved
kommende forleb.

Afslutningen pd undervisningsforlgbet
kan fejres sammen med bernenes for-
&ldre, maske 1 form af en »trafikfest«,
hvor bernene optreder eller viser no-
get af det, de har arbejdet med, sddan
at foreldrene samtidig bliver godt ori-
enteret. S& er der forhabentlig lagt en
god grund for et nyt samarbejde om
feerdsel pa et senere tidspunkt.

Mellemste trin:

Mit liv som cyKklist, baggrund

Nar barnene bliver 10-11 ar gamle,
har de fleste samlet sig mange erfarin-
ger med at feerdes 1 trafikken, og de
feerdes ofte lengere veek fra hjemmet
pa egen hand. Derfor er kendskab til
trafikken i det helt neere lokalomrade
ikke nok til, at de kan klare sig. De
skal have en viden, som gor dem i
stand til ogsé at feerdes sikkert pa nye
steder og i ukendt trafikmiljo.

Bornene faerdes stadig i hegj grad som
fodgengere, derfor ber undervisnin-

gen stadig til dels beskaeftige sig med
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det at veere fodgaenger, men hovedveg-
ten pa mellemtrinnet ber dog legges
pa undervisning, som har med cykling
at gore.

Cyklen er nasten ethvert barns eje, og
bernene kan have megen glaede af at
feerdes pa den, samtidig med at en del
bern er athengige af at kunne bruge
den som deres transportmiddel. Den-
ne glede ved at kunne cykle, skal sko-
len vere med til at fastholde, men sam-
tidig understrege, at cykling i trafikken
er en selvstendig aktivitet, som kraever
serlige forholdsregler og kunnen. Det
er ikke noget man »bare« kan eller geor.

Nogle bern i skolen kommer fra kul-
turer, hvor cykling ikke i samme grad
er en selvfolgelig del af hverdagslivet.
De bern skal man vere serlig opmaerk-
som pé, nar der skal arbejdes med cyk-
ling og dertil knyttede aktiviteter. Det
er nedvendigt, at eventuelle problemer
i denne forbindelse tages op pa for-
héand.

Bornene péd mellemtrinnet kan i hejere
grad satte sig i andres sted, se tingene
(og trafikken) fra andres synsvinkel.
Det betyder, at de i hejere grad end pé
tidligere trin har mulighed for at over-
skue en kompliceret situation og for-
udse, hvordan en situation eventuelt
kan udvikle sig.

De gor det bare ikke altid... Mange
feerdselsuheld er en folge af menneske-
lig glemsomhed eller mangel pa op-
mearksomhed. Derfor ber undervis-

ningen vare med til at skerpe berne-
nes opmerksomhed for, hvad der kan
ske, nar de er i trafikken. Ogsé pa til-
syneladende stille og ufarlige steder.
De skal med andre ord ove sig i at
vaere forudseende. Det vil sige, at de
skal preve at forudse, hvad de andre
trafikanter vil gere. Men de skal ogsa
prove at forudse, hvordan deres egen
adfeerd vil eller kan virke pé de andre
trafikanter. Samtidig med, at de kerer
pa cykel, skal de teenke sig selv ind i
det samspil, der er i trafikken. Det er
derfor ikke nok at kunne klare cyklen
og kende reglerne.

Specielt i forbindelse med reglerne for
vigepligt, skal det siges, at mange cyk-
lister pé dette alderstrin kommer al-
vorligt til skade, fordi de glemmer,
hvor de skal holde tilbage. De glem-
mer at holde tilbage ved haj teender, de
glemmer, hvem der skal holde tilbage
for hvem i et kryds, eller de glemmer,
at de skal passe pa ved udkersel fra
port, over fortov o.l.

Undervisningen i feerdsel pa mellem-
trinnet ber have cyklen i centrum. Og
pé en sddan made, at bernenes lyst til
at cykle bevares. Der er mange gode
grunde til at bernene cykler, frem for
at de lader sig transportere passivt i
foraeldrenes biler. Det kan anbefales, at
man mindst en gang pa disse klasse-
trin saetter fokus pa cykling, eventuelt
omkring 6. klasse. Pa dette klassetrin
er der mange steder tradition for at
holde cyklistpraver i samarbejde med
politiet.
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At undervisningen dog ikke behgver at
begranses til denne aktivitet og dette
klassetrin, vil fremga af folgende
eksempel.

Eksempel
Cyklistemneuge

Et undervisningsforlob med fokus pé
cykling 1 4. klasse kan have form af en
emneuge eller eventuelt en uge, hvor
der kun er fokus pd cykling i nogle af
timerne. Denne uge gar méske forud
for en lengere cykeltur, som klassen
senere skal pa.

Ugen skal have et afvekslende forlab,
hvori bade indgar aktiviteter pa og
uden for skolen. Nogle aktiviteter kan
veere tilrettelagt sddan, at alle elever
skal arbejde med dem, andre kan vere
valgfrie.

Feellesstof

Starten er en brainstorm ud fra cykel
eller cykling, som de fleste af bernene
har mange erfaringer med. Hvis man
giver sig god tid og lereren bidrager
med stikord indimellem, vil der kom-
me mange ideer frem, som kan ordnes
i kategorier og affede gode spergsmal
til grundigere bearbejdning.

Efter det kan eleverne forsege tankeek-
sperimentet: »Et interview med min
cykel«. Dette kan optages péa lyd- eller
videoband, skrives ned eller opferes.

Regler er oplagt som fzllesstof. De
kan have neer tilknytning til trafikfar-
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lige eller svaere steder i lokalomradet,
eller det kan vare generelle regler for
venstresving eller rundkersler. Des-
uden er det vigtigt at tale om, hvor-
dan man kerer pa cykel, nir man feer-
des i flok.

Cyklens udstyr er ligeledes egnet som
feellesstof. Hvad skal der vaere pa en
cykel? Og hvad kan der vare derudo-
ver? Hvad er sikkerhedsudstyr — og
hvad med det personlige sikkerheds-
udstyr (cykelhjelm)? Maske kan man
invitere eller besgge en cykelsmed i
forbindelse med dette emne. Dernaest
vil det veere oplagt at tjekke barnenes
cykler. Enten skal en voksen (lerer/
cykelsmed/politibetjent) gore det, eller
ogsa skal barnene efter nogen vejled-
ning kontrollere hinandens. Efter dette
ber der ga en besked til hjemmene, s
de kan forberede sig pé at udbedre
eventuelle mangler.

lagttagelse af andre trafikanters adfcerd

er ligeledes en aktivitet, det er relevant
for alle at ga 1 gang med. Men her kan
opgaverne differentieres, séledes at
nogle teller og registrerer trafikken,
mens andre »ser med politigjne« pa,
hvad der er rigtigt og forkert. Andre
kan interviewe om transportmiddel i
relation til miljeet, og endnu andre
interviewer maske en trafikant (cyk-
list?) eller kerelaerer om netop det sted,
hvor iagttagelsen foregar.

Steder, hvor man skal passe scerligt pd
Hvis der rent praktisk er mulighed for
at sende eleverne ud til forskellige



typer af steder i mindre grupper, kan

de gore forskellige iagttagelser. Der ber
indgd mindst ét kryds. En opgave kan
gé ud pa folgende:

G4 ud og iagttag (se, tegn, fotografer,
notér) pa to forskellige steder: Et, som
I mener er farligt (fordi...), og et an-
det, som I mener ikke er serlig farligt.
Find ud af, hvordan man faerdes kor-
rekt som cyklist pa de to steder. Ar-
bejd dernzest med, hvilke farlige situa-
tioner der evt. kan opsta. Prev ogsa at
teenke »det uforudsete« med. Ulykker
er altid uforudsete. De sker ogsa pa
steder, som man ikke normalt ville
kalde farlige. De fleste ulykker skyldes
menneskelige fejl.

Leer at lappe cykler: Fa assistance (for-
&ldre/xldre elever/andre) til at lave et
cykelverksted, sd alle praver at lappe
en cykel.

Lces mange frilcesningsboger: Klassen ber
have et klassesat stdende med beger
om fzrdsel, cykelture, cykelruter, cy-
kelhistorier m.m. Eleverne forer regn-
skab med, hvilke de laeser. Til sidst ka-
res »Den bedste cykelbog«. Hvis den
ikke findes, hvordan skulle den sa se
ud, hvis I lavede den?

Individuelle opgaver

Foruden disse fallesopgaver kan der
arbejdes med valgfrie opgaver, som
kan leses pa forskellige niveauer:

Simuleringsspil ved computeren: Prov at
veere cyklist ude i trafikken.

Med udgangspunkt i skolens opmalede
cykelbane: Lav en sjov cykeltur pa
mangvrebanen med forskellige opgaver
undervejs. Brug mange rekvisitter.

Cykelhjelm: Lav en reklame, som kan
f& din far/lillesoster/storebror til at
kare med cykelhjelm (hvis de ikke gor
det). Tag initiativ til en lane- eller byt-
teordning pé skolen.

Cykelhistorie eller digt: Skriv din egen
bog om en cykeltur. Les den haijt.

Cyklens muligheder og begreensninger:
Lav fx bremseprover pa forskellige
typer af underlag (grus, asfalt, jord
m.m.).

Horespil om en cykeltur: Der skal mini-
mum indgé felgende elementer —
planleegning af turen, problem opstar,
problemet lases. Indspil pa lydband.

Din skolevej: Fortel med lukkede gjne,
hvilke lyde du meder p& din vej. Eller
lav et digt om skolevejen.

Zldste trin:

Mit liv med storre ansvar,

baggrund

Pé dette trin skal faerdsel sattes ind i
en bredere sammenhang. Undervis-
ningen mé andres fra at have vagten
pa praktisk feerdighedsindlering og
regler til at handle mere om det per-
sonlige ansvar over for sig selv og an-
dre i trafikken. Eleverne pa @ldste trin
er sjeldent serlig autoritetstro. De on-
sker at sa@tte deres egne granser, og de
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overholder ofte kun regler, hvis de selv
synes, at de er fornuftige.

De store elever er klar over, at det kan
vere farligt at ferdes i trafikken, men de
er sjeldent personligt bevidste om det.
De foler sig usarlige, for de har kontrol
over sig selv, cyklen eller knallerten. De
ulykker, der sker, er tal i en statistik — en
ulykke rammer kun de andre.

Enkelte elever sidder méske med et
personligt kendskab til en ulykkes
konsekvenser og omkostninger — men
for de fleste er det meget abstrakt og
dermed svert at forholde sig til.
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Mennesker, der kan bringe virkelighe-
den ind i klassen, er derfor et vigtigt ele-
ment i ferdselsundervisningen. Det kan
veere mader med trafikinformaterer,
sygeplejersker, lager, ambulancefolk,
politi, parerende til en ulykkesramt,
teknisk forvaltning osv. En sddan kon-
frontation vil satte refleksioner i gang.

Nér elevernes eftertanke er sat i gang,
skal der arbejdes videre. Der skal kon-
stateres, underseges, telles, diskuteres,
interviewes, laeses, konkluderes, bear-
bejdes osv.



Ferdselsemnerne skal kunne bidrage
til arsplanen med aktuelle og vedkom-
mende tekster, tal, billeder, drama,
video, indtryk og udtryk. Feerdselsun-
dervisning bliver pd den made ikke
tidrevende, nar den indgér naturligt

i undervisningen.

Eksempler
Der er fire omrader, hvor faerdselsem-
ner kan glide ind i undervisningen:
I den daglige (faglige/tvaerfaglige)
undervisning
Ved lejrskole og udflugter
Som led i projektorienteret under-
visning og i projektopgaven

Som led i den frie selvvalgte opgave.

Den daglige (faglige/tveerfaglige)

undervisning

Eleverne skal gore erfaringer med den
indflydelse, man har eller kan fa pa si-
ne omgivelser. De skal ogsé beskaftige
sig med, hvorfor et samfund er bygget
op omkring regler. Endelig skal mélet
for undervisningen veere, at eleverne
far en indsigt 1 de miljomaessige konse-
kvenser, som @&ndringer og forbedrin-
ger i trafikken kan have pa deres neer-
miljo og pé hele samfundet.

Man kan for eksempel tage udgangs-
punkt i arbejde med nermiljeet, lave
»Sikker skolevej-materiale« til nye ele-
ver og deres foraldre, komme med
forbedringsforslag til lokale omrader
til teknisk forvaltning, lave lokale sam-
talebilleder til de mindre elever, arbej-
de med lokal ulykkesstatistik, beregne
alkoholpromiller, lave forslag til faerd-

selskampagner, opfordre til at alle sko-
lens elever fremstiller trafikbilleder
over samme tema og udstiller pa et
centralt sted — eventuelt den kommu-
nale administrationsbygning — lase lit-
teratur om faerdselsemner, skrive trans-
port- og trafikdigte, lave trafiktellinger
0sv.

Det kan vaere en god ide som udgangs-
punkt at leese om en konkret ulykke,

se pa den fra mange synsvinkler (per-
sonlige, samfundsmeessige, forsikrings-
maessige...). Dette kan man eventuelt

gore ud fra eksisterende avis- eller
undervisningsmateriale. Hvis man har
kendskab til et lokalt uheld, kan leere-

ren overveje, om en saddan konkret be-
givenhed eventuelt ber inddrages. Her
skal leereren udvise stor omtanke og
respekt.

Ved lgjrskole og udflugter
Her er det oplagt at beskeeftige sig

med, hvordan man fardes i flok, og at
trafikadferd er stedsathengig. Der er
forskel pa at feerdes i byen, hvor der er
gjort meget for at regulere adfeerden,
og at feerdes pa landet, hvor man i he-
jere grad selv skal vare arvagen og
bedemmende. Gar lejrskolen til ud-
landet, er det naturligt at arbejde med
landets specifikke regler, s& man kan
feerdes sé sikkert som muligt.

Som projekt
Et projekt kunne tegne sig séledes:

Overordnet problemstilling:
Her skal elevernes medindflydelse veje

tungt. Derfor kan laereren ikke pé for-
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hand leegge en fast plan, det ligger i
sagens natur. Det folgende skal derfor
blot ses som ét muligt projektforlab
blandt andre.

Klassens overordnede emne kan ek-
sempelvis vaere yKommunikation og
samfzerdsel« eller »Hvad er et godt liv«.
Herunder kan velges mange forskelli-
ge synsvinkler. En faerdselsmaessig vin-
kel kan tage afsaet 1 s@etningen: »Det
ku’ lige sé godt ske for dig«.

Seetningen er svar pa de udtalelser, man
ofte harer: »Det sker ikke for mig,
»Det kommer jeg ikke ud for«, »Jeg
kan godt feerdes sikkert« osv. Eleverne
skal opfordres til stillingtagen og
ansvarsbevidsthed.

Det fzlles oplag:

Det fzlles opleg til hovedemnet kan
for eksempel vere et besog af en trafik-
informater eller af andre relevante per-
soner — eller det kan vare en provoke-
rende og igangsattende billedoplevel-
se.

Formulering af opgave:

Dette besag vil berare en lang raekke
delemner, som eleverne vil kunne for-
dybe sig i, stille spergsmal til og for-
mulere en opgave ud fra:

Hvad vil det sige altid at vaere
athengig af andre?

Hvad betyder en ulykke for det
daglige liv med kammerater og
familie?
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Er det s vigtigt at fa placeret
skyld og ansvar, nar ferst ulykken
er sket?

Hvilke samfundsomkostninger har
en ulykke?

Hvor stor en del af behandlersy-
stemet kommer man i berering
med, nér uheldet er ude?

Hvad betyder det, at man er for-
sikret rigtig?

Hvordan behandler aviserne en
ulykke?

Hvad kan man gere for at fore-
bygge ulykker?

Eleverne kan gribe emnet an pd mange
mader alt efter interesse, evner, fore-
trukne udtryksméde osv.

Produkt:
Igen er mulighederne mange. Her skal
blot naevnes nogle eksempler:

Producere en lydmontage, som
behandler en trafikulykke set fra
offerets synsvinkel henvendt til...

Sidde i kerestol i en uge og deref-
ter berette om erfaringerne

Beskrive ulykkesstedet og komme
med forslag til forbedringer

Lave dias, som fortaller en trafik-
historie

Give oplag til en kampagne med
et valgt emne over for en valgt
malgruppe

Skrive en novelle om ulykken set
fra “spritbilistens’ side.

At fole ansvar har noget at gere med
at kunne satte sig ind i andre menne-



skers méde at tenke, fole og handle
pa. Derfor er det en god ide at ekspe-
rimentere med synsvinkelbrug, s ele-
verne tvinges til at se tingene fra
andre sider.

Den frie, selvvalgte opgave

Denne rummer ligeledes mange mu-
ligheder for arbejde med fardselsrela-
terede emner. Eleverne valger emne

helt ud fra egen interesse. Det kan for
eksempel vare:

Sadan vedligeholder man en cykel

Livet som cykelrytter

Hvordan virker alkohol pa krop-
pen

Trafikplanleegning og milje i
lokalomradet.
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Medlemmer af leeseplansudvalget for vejledning (VII):

Formand:
Skoleinspektor Vibeke Kreinge.

Lektor Peter Plant, Danmarks Larerhgjskole.
Seminarielektor Niels Reinsholm.

Amtsformand John Gottschalck, Skole og Samfund.
Skolepsykolog Bjarne Nielsen, Danmarks Laererforening.
Skoledirekter Leif Antonsen, Kommunernes Landsforening.

Sekreteer:
Undervisningsinspekter Ejvind Serensen (til juli 1994).
Paedagogisk konsulent Jette Stegmann (fra august 1994).






