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Vejledning for faget
modersmalsundervisning

Pa denne side finder du leesevejledninger for faget
modersmalsundervisning. Vejledningen indeholder blandt andet en
beskrivelse af undervisningens tilrettelaeggelse og indhold og en uddybning
af fagets kompetenceomrader.

Fold alle afsnit ind

1. Modersmalsundervisnings identitet og rolle

Elever, som modtager modersmalsundervisning, taler et eller flere andre sprog end dansk i
hjemmet og har saledes gennem undervisning i modersmalet muligheder for yderligere at
udbygge deres flersprogede og flerkulturelle kompetencer. Elever, der forsgrges af en
person, der er statsborger i EU- eller et EJS-land, eller i hvis hjem feergsk eller granlandsk
benyttes som talesprog, skal tilbydes modersmalsundervisning, hvis der er et tilstraekkeligt
elevtal. Kommunen kan veelge at tilbyde modersmalsundervisning i tilfaelde, hvor den ikke
er forpligtet hertil. Faget modersmalsundervisning skal udvikle og konsolidere elevernes
feerdigheder pa malsproget. Formalet hermed er at klaede eleverne pa til en evt.
tilbagevenden til hjemlandet, ggre eleverne bevidste om flersprogethedens muligheder,
herunder udvikle modersmalet til et redskab for laering og alsidig udvikling, samt give
eleverne mulighed for at forholde sig til og reflektere over deres identitet som flersprogede
individer og elever.

Modersmalsundervisningsfaget er et sprogfag, omdrejningspunktet for undervisningen er
elevernes kommunikative kompetencer pa modersmalet, elevernes bevidsthed om sprog,
flersprogethed og sprogtilegnelse og om kulturelle og samfundsmaessige forholds
betydning for sprog og identitet. Arbejdsformerne og undervisningsindholdet skal sa vidt
muligt knyttes teet til den almindelige undervisning. Eleverne skal saledes opleve, at de
sprogpaedagogiske arbejdsformer i modersmalsundervisningsfaget svarer til de
arbejdsformer, som eleverne mader i de gvrige sprogfag, og at undervisningsindholdet er
udvalgt, sa det er relevant, bade for elevernes personlige udvikling, deres sproglige
udvikling og deres faglige udvikling. Undervisningen skal altsa tilrettelaegges ud fra
elevernes aktuelle situation og vilkar i Danmark og kan ikke veere en imitation af
undervisningen i elevens eller foraeldrenes oprindelsesland.

Modersmalsundervisningsfaget er et sprogfag, og derfor er sprogpsedagogikkens
arbejdsformer centrale i undervisningen. Sprogpaedagogiske arbejdsformer er
karakteriserede ved at fokusere pa, at eleverne far mulighed for at bruge sproget aktivt i
meningsfulde og virkelighedsnaere sprogbrugssituationer. Sproglig udvikling drives frem,
ved at eleverne far mulighed for at afpr@ve deres hypoteser om sprog, sprogbrug og
sprogrigtighed, og derfor er et sprogpaedagogisk leeringsmiljo karakteriseret ved at veere
stgttende og anerkendende.

1.1 Modersmalet
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Elever, der taler mindst ét andet sprog end dansk i hjemmet, anses for at have et andet
modersmal end dansk. Det betyder ikke nedvendigvis, at eleverne er bedre til
modersmalet, eller at eleverne identificerer sig mere med modersmalet. Betegnelsen
modersmal angiver blot, at eleverne har laert et eller flere andre sprog end dansk i hjemmet,
evt. fgr eleverne er begyndt at laere dansk.

Modersmalet kan veere teet forbundet med den enkelte elevs identitet, personlige erfaringer
og falelser. Feerdigheder i modersmalet kan ogsa veere vigtige for elevernes tilhgrsforhold
til et land eller en minoritetsgruppe. Muligheden for at vedligeholde og udbygge sit
modersmal kan derfor spille en central rolle for elevernes identitetsudvikling. Gode
modersmalsfaerdigheder kan statte en eventuel tilbagevenden til oprindelseslandet eller et
andet land, hvor malsproget tales. Endvidere kan modersmalsfeerdighederne pa sigt gavne
bade eleverne og samfundet som helhed, da vedligeholdelse og udbygning af sproglige og
kulturelle kompetencer hos borgere i Danmark kan udvide mulighederne for beskeeftigelse.

1.2 Kommunikativ kompetence

Modersmalsundervisningsfaget skal udvikle elevernes kommunikative kompetence pa
modersmalet og elevernes forstaelse for sprog og kultur og samfundsmeessige forhold.
Kommunikativ kompetence er et overbegreb for elevernes samlede sprogfaerdigheder pa
modersmalet. Kommunikativ kompetence rummer bade konkrete kommunikative
feerdigheder, som at kunne laese, skrive og tale og forstd modersmalet, og mere
pragmatiske faerdigheder som fx at kunne vaelge det rette stilleje for mundtlig og skriftlig
kommunikation, kende til og kunne bruge udtryk for hgflighed pa modersmalet, samt kende
til hvordan forskellige sproghandlinger udtrykkes pa modersmalet. Endvidere rummer
kommunikativ kompetence strategiske kompetencer: Det er en vigtig og central faerdighed
for elever, der er ved at laere et sprog, at de kan overveje egne kommunikations- og
forstaelsesstrategier, derfor indeholder den kommunikative kompetence ogsa et veesentligt
indslag af sproglig bevidsthed og meta-kognitive faerdigheder. Viden om ords betydning,
regler for orddannelse, bgjninger, syntaks og udtale er en vaesentlig del af den
kommunikative kompetence, men altsa kun en delfeerdighed, som skal understatte det
endelige formal med undervisningen: kommunikationen. Undervisningen i modersmal skal
derfor have elevernes kommunikative kompetence pa modersmalet som endemal, og
derfor skal det sprogsyn, som undervisningen tilrettelaegges med udgangspunkt i, vaere
bredt og funktionelt orienteret. Malet med undervisningen er at gere eleverne til aktive,
dygtige og bevidste brugere af deres talte og skrevne modersmal i mange forskellige
kontekster og situationer.

1.3 Sprogsyn og sprogpaedagogik

En undervisning, der skal lede hen mod kompetence og bevidste sprogbrugere ma have et
bredt og funktionelt syn pa undervisningens indhold: sproget. Som beskrevet under
overskriften kommunikativ kompetence ma sprogsynet i undervisningen vaere funktionelt og
kommunikativt orienteret. Det betyder ikke, at eleverne ikke skal arbejde med form og
korrekthed, men det betyder, at arbejdet med form og korrekthed skal understgtte de
kommunikative behov og mal, der er i undervisningen. Som laerer kan man overveje, hvilke
sider af sproglig form der kan vaere relevante at arbejde med, fx nar eleverne skal
diskutere, lave mundtlige oplaeg, leese et eventyr, analysere en reklame eller laese en
fagtekst. Man kan med fordel lade arbejdet med form tage udgangspunkt i de grammatiske
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faenomener og regelmaessigheder, som de konkrete aktiviteter og tekster giver eksempler
pa, dog sadan at undervisningen planlaegges pa en made, der gar det muligt at arbejde
med alle vaesentlige aspekter af form og korrekthed. Eleverne vil have brug for at treene
grammatiske faenomener, bgjninger, udtale m.m., og i den forbindelse er det vigtigt, at det
grammatiske fokus ogsa har et betydningsfokus, saledes at eleverne ved, hvilken
betydning fx verbernes endelser eller pronominer har, nar de bruges i skrift og tale, og at
elevernes grammatiske faerdigheder saledes felger og stetter de kommunikative.

Undervisningens arbejdsformer bgr organiseres saledes, at eleverne far mulighed for at
opleve sig selv som aktive brugere af modersmalet. Undervisningen bgr endvidere give
eleverne mulighed for at traekke pa og udvikle deres flersprogede viden og kompetencer,
saledes at sproglig nysgerrighed og bevidsthed hos eleverne udvikles og stimuleres.
Undervisningen skal ikke kun give eleverne mulighed for at tale og skrive modersmalet,
men ogsa gere dem i stand til at tale om modersmalet og sproglige feenomener generelt, fx
gennem sprogsammenligninger.

Elevernes skal derfor leese tekster, der repraesenterer et relevant og alderssvarende
indhold, og eleverne skal skrive tekster, der i sa hgj grad som muligt er eksempler pa
realistiske genrer. Undervisningen skal byde pa mange muligheder for at bruge talesproget
aktivt, sdledes at bade lytte- og talefaerdighederne styrkes, fx gennem oplaeg, dialoger,
kommunikationsklgftsopgaver m.m.

1.4 Den Fealles Europaeiske Referenceramme for Sprog

Det europeeiske arbejde med at opstille mal for fremmedsprogsundervisning danner ogsa
grundlag for Feelles Mal. Det europeaeiske arbejde kan findes i Den Feelles Europzaeiske
Reference for Sprog, som er udgivet af Europaradet. Referencerammen giver pa tveers af
sprog beskrivelser af faerdighedsniveauer, saledes at man kan male kommunikative
fremskridt trin for trin i et livslangt perspektiv. Materialet indeholder generelt god inspiration
for sprogleerere.

Find Den Fzlles Europeeiske Reference for Sprogs selvevalueringsskala under relaterede
filer.

2. Leeringsmalstyret undervisning

Den laeringsmalstyrede undervisning tager udgangspunkt i et systematisk arbejde med
leeringsmal. Laeringsmalene er mal for det, eleverne skal leere og er styrende for laererens
valg af undervisningens indhold, forlab og aktiviteter. Feelles Mal skal understgtte laererens
arbejde med laeringsmal.

2.1 Den didaktiske model: Fire indbyrdes afhaengige faktorer

| laeringsmalstyret undervisning haenger valg af leeringsmal, valg af undervisningsaktiviteter,
tegn pa leering og evaluering taet sammen i alle faser af undervisningen.
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Nar et forlgb har afsaet i nogle bestemte lseringsmal, veelges undervisningsaktiviteter, der
fremmer netop disse leeringsmal. Samtidig overvejer leereren tegn, der kan vise, hvor langt
eleverne er i forhold til at opfylde laeringsmalene. Valg af undervisningsaktiviteter haenger
ogsa sammen med, hvad evalueringen fra sidste forlgb viste og dermed, hvilke laeringsmal
og undervisningsaktiviteter der vil skabe passende leeringsudfordringer for alle klassens
elever. | laeringsmalstyret undervisning sigtes altsa hele tiden mod et mal for elevernes
leering.

Laeringsmal

A

Undervisnings
Evaluering s 5

akriviteter

b 4

Tegn pa lering
© Undervisningsministeriet

Model 1: Relationsmodellen

Relationen mellem de fire indbyrdes afhaengige dimensioner kan illustreres ved
ovenstaende model. Nedenfor gennemgas de fire dimensioner af relationsmodellen.

Det er lzererens opgave at nedbryde — eller omsaette — Faelles Mal til konkrete mal for, hvad
eleverne skal kunne ved afslutningen af et undervisningsforlgb. Det er mal, der angiver
skridt pa vejen til at na det feelles leeringsmal, og mal der kan forklares og ggres tydelige for
eleverne. Med det udgangspunkt kan leereren skabe passende leeringsudfordringer for alle
elever.
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Model 2: Nedbrydning af Faelles Mal til laeringsmal for det enkelte undervisningsforlab

De indholdsvalg, valg af aktiviteter, af opgaver og af processer, som laereren foretager, skal
veere begrundet i, hvordan de understgtter alle elevers laering. Undervisningsaktiviteterne
skal ogsa planleegges med sigte pa at give leereren viden om elevernes lzeringsudbytte, sa
leereren kan give eleverne feedback.

Leereren skal ogsa afgare, hvordan leerere og elever kan se tegn pa, at malene er naet.
Tegn er kriterier for malopfyldelsen og kan besta af det, som eleverne kan kommunikere,
feerdigheder, de kan demonstrere i praksis, eller produkter de kan skabe. Laererens tolkning
af tegnene hjeelper laereren med at vurdere elevernes laeringsudbytte og danner grundlag
for lzererens feedback til eleverne om deres leeringsresultater.

Leereren skal lesbende evaluere, hvor eleverne er i forhold til laeringsmalene, og hvordan de
kan stattes og udfordres i at komme videre i retning af malene. En formativ evaluering gar
det muligt for leereren at give eleverne feedback pa deres leeringsudbytte undervejs i
forlabet. Den formative vurdering af elevernes laeringsudbytte undervejs falges op af en
summativ vurdering af samtlige elevers leeringsudbytte, som danner afszet for
planlaegningen af det naeste forlgb.

Leeringsmalstyret undervisning foregar gennem tre faser: Planlaegning, gennemfgrelse og
evaluering. | hver af de tre faser har lzereren gje for sammenhaengen mellem lzeringsmal,
valg af undervisningsaktiviteter, tegn pa leering og evaluering, sa alle elever far passende
leeringsudfordringer.

Laes mere om lzeringsmalstyret undervisning i Undervisningsministeriets vejledning om
leeringsmalstyret undervisning under relaterede moduler.

| nedenstaende afsnit gennemgas de centrale overvejelser om leeringsmalstyret
undervisning i faget modersmalsundervisning ud fra et eksempel pa et undervisningsforlgb.

2.2 Leeringsmalstyret undervisning i modersmalsundervisning

Undervisningen skal veere tydeligt orienteret mod lzeringsmal, og leeringsmal med de
enkelte forlab og aktiviteter skal veere tydelige og konkretiserede for laerere og elever. En
leeringsmalstyret undervisning er en eksplicit undervisning, hvor eleverne er bekendte med
mal og delmal og relevante strategier for opgavelgsning. Faget modersmal er bygget op
saledes, at de centrale fagomrader er defineret ved et antal bredt formulerede
kompetenceomrader. Kompetenceomraderne og kompetencemalene er neermere
beskrevet i laeseplanen. Til hvert kompetencemal knytter der sig et antal feerdigheds- og
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vidensmal, der angiver, hvad eleven forventes at kunne for at have tilegnet sig den malsatte
kompetence, og hvilken mere generel viden der kan inddrages for at fremme elevernes
tilegnelse af den konkrete feerdighed. Laereren forventes at tage udgangspunkt i
feerdigheds- og vidensmalene, nar undervisningen skal planlsegges, men samtidig skal
undervisningen pege hen mod de mere overordnede kompetencemal.

Leaeringsmalene er formuleret som faelles laeringsmal for hele klassen eller holdet, og disse
mal ma derfor brydes ned til mere konkrete mal for de enkelte forlgb og lektioner; mal, som
bade er tilpasset eleverne, og som angiver skridt pa vejen mod de mere overordnede,
feelles laeringsmal. Udveelgelse af laeringsmal for de enkelte forlgb og aktiviteter i
undervisningen skal ske med udgangspunkt i elevernes forudsaetninger og potentialer og
med udgangspunkt i de felles, overordnede lzeringsmal for de aktuelle undervisningstrin.
Leeringsmalene skal konkretiseres saledes, at bade leerer og elever bliver i stand til at
iagttage tegn pa, at malene er naet. Elevernes udbytte af undervisningen skal evalueres
bade far, under og efter undervisningsforlgbet. Evaluering far undervisning kan hjaelpe
leereren med at planlaegge undervisningen og udvaelge aktiviteterne saledes, at de tager
udgangspunkt i elevernes forudsaetninger og potentialer, og den Igbende evaluering sikrer,
at eleverne far feedback i Igbet af processen, og at laereren kan foretage eventuelle
justeringer af undervisningen. Den afsluttende evaluering skal hjeelpe laerer og elev med at
vurdere elevernes laeringsudbytte i forhold til de opstillede mal. Malorienteret undervisning
rummer saledes sammenhasngende overvejelser over valg af laeringsmal, aktiviteter og
processer i undervisningen, og formativ, Isbende og summativ evaluering, med det formal
at understotte alle elevernes leering og give leereren viden om elevernes laeringsudbytte far,
under og efter forlgbene, jf. model 1.

Et eksempel pa laeringsmalstyret undervisning i modersmalsundervisningen

Eksemplet bygger pa et malpar fra kompetenceomradet strategier i 1. forlgb. Det
overordnede kompetencemal lyder: "Eleven kan deltage i samtaler om egne oplevelser og
kendte emner”. Malparret, som angiver, hvad eleven skal have opnaet ved afslutningen af
forlgbet, lyder:

"Eleven kan bede om hjeelp eller stgtte i samtalen”

"Eleven har viden om interaktionelle strategier”

| forleengelse af dette lseringsmal er der formuleret falgende konkrete tegn pa leering:
Niveau 1

"Eleven kan gere opmaerksom pa, at noget ikke er forstaet”

Niveau 2

"Eleven kan ggre samtalepartneren opmaerksom pa, hvad eleven ikke har forstaet, og kan
bede om hjeelp til forstaelsen, fx gennem gentagelse eller omformulering”

Niveau 3
"Eleven kan overvage og sikre en Igbende forstdelse mellem samtalepartnerne”

Leereren opstiller det feelles, overordnede laeringsmal: at alle eleverne skal kunne spgrge
om hjeelp i labet af en samtale pa den mest hensigtsmaessige vis, med det formal at bringe
samtalen videre. Eleverne skal altsa konkret laere at vaere opmeerksomme pa, hvad der
sker med forstaelse og kommunikation, nar de mgder sproglige udfordringer i forbindelse
med samtaler, og de skal lzere at bruge strategier, der dels bringer dem videre i samtalen,
dels sikrer, at de far sproglige input, sa de hgrer og selv bruger fx nye eller mere praecise
ord, som ikke findes i deres eget ordforrad. Det overordnende faelles mal, som
undervisningsforlgbet skal lede hen mod, kan altsa nedbrydes i fglgende delfeerdigheder,
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som eleverne skal mestre for at na den endelige, mere komplekse kompetence: Eleverne
skal kunne overvage egen forstaelse lgbende, og de skal kunne identificere, hvad de ikke
har forstaet, fx udpege et ord eller en vending, som de ikke har forstaet. Eleverne skal
kunne dreje samtalen hen mod et metasprogligt indhold, og endelig skal de kunne drage
nytte af samtalepartnerens svar eller sgrge for at fa et passende svar og evt. genbruge
samtalepartnerens ordvalg i eget talesprog. Eleverne skal ggres bekendt med disse
delfeerdigheder, og de skal undervises i dem i logisk raekkefglge.

Dette forlgb illustrerer, hvor sammensat sprogfeerdigheden er. Leereren kan med fordel
inddrage leeringsmal fra de andre kompetenceomrader sproglig praecision og bevidsthed og
mundtlig kommunikation, da eleverne bade skal inddrage overvejelser over ord og
ordforrad og kunne formulere spgrgende saetninger i et passende stilleje, hvis de fx skal
sparge en voksen om hjaelp til udtale eller forstaelse af et bestemt ord. De andre
feerdigheds- og vidensmal kan evt. optraede lidt i baggrunden i forlgbet, eller de kan hjeelpe
leereren med at nedbryde den overordnede faerdighed i underliggende, konkrete
delfeerdigheder.

Den laeringsmalstyrede undervisning er ogsa en proces, hvor evaluering og undervisning
Iebende skal aflgse hinanden. Mange af aktiviteterne i et undervisningsforlgb har det
dobbelte sigte, at de bade skal lzere eleverne nogle feerdigheder og samtidig give leereren
mulighed for at iagttage tegn pa elevernes laering.

Med udgangspunkt i tidligere undervisning, tidligere evalueringer og formativ evaluering
ved leereren fx, at holdets elever udviser meget forskellig sproglig og interaktiv adfaerd i
samtaler, nar de stgder pa sproglige udfordringer. Nogle elever tyer til reduktionsstrategier
og undlader at sige noget som helst, hvis de er i tvivl om, hvilke ord de kan bruge, eller hvis
de er i tvivl om ords udtale eller ordstilling. Andre elever er mere villige til at Iabe sproglige
risici i forbindelse med samtaler og kaster sig derfor gerne ud i at forteelle noget, selv om de
ikke kender alle ord. Elever med risikostrategier bruger omskrivninger for ord, de ikke
kender, eller de skifter til dansk. Laereren skal derfor med udgangspunkt i denne viden
planleegge aktiviteter, hvor det bliver muligt at iagttage tegn pa, om eleverne anvender de
nye strategiske samtalekompetencer

3. Undervisningens tilrettelaeggelse og indhold

Leereren skal tilrettelaegge undervisning med sin viden og erfaring, sa hvert enkelt elev
leerer s& meget som muligt. Det er ogsa vigtigt, at undervisningen er anvendelsesorienteret
og varieret. | afsnittet gennemgas centrale overvejelser om undervisningens
tilrettelaeggelse og indhold i faget modersmalsundervisning.

3.1 Undervisningsdifferentiering og inkluderende leering

Elevernes sproglige baggrunde og forudsaetninger vil veere meget forskellige. Nogle elever
taler modersmalet flydende og har maske haft skolegang pa modersmalet i hjemlandet og
taler, lzeser og skriver derfor modersmalet pa et alderssvarende niveau. Andre elever har
maske kun basale feerdigheder pa modersmalet og har kun mulighed for at tilegne sig og
bruge sproget i fa, bestemte kontekster og har maske aldrig eller kun i kortere perioder
opholdt sig i foraeldrenes oprindelsesland. Ud over de store forskelle i sproglige
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forudsaetninger kan der veere stor aldersspredning blandt eleverne. Vi ved meget lidt
generelt om, hvilke erfaringer og kompetencer elever med andre modersmal end dansk har,
og derfor er det vigtigt, at modersmalsleereren undersgger elevernes erfaringer med og
kompetencer i modersmal grundigt far undervisningen. Vi ved dog, at vi langt fra altid kan
regne med, at elevernes nationale baggrund og sproglige baggrund afspejler hinanden.

Maske er eleverne vokset op i et hjem, hvor der tales flere sprog, maske er foraeldrene
flersprogede. | disse tilfeelde kan eleverne saledes have mere end ét modersmal at bygge
videre pa. De sproglige praksisser i hjemmet kan ogsa veere pavirket af indvandrings- og
flygtningehistorier. Modersmalslaereren bar afdeekke, hvilke sprog der tales i elevernes
hjem, saledes at der skabes et nogenlunde daekkende billede af elevernes samlede
sproglige erfaringer og kompetencer.

De store forskelle i elevernes sproglige forudsaetninger stiller store krav til undervisningens
tilretteleeggelse og gennemfgrelse. Elevernes sproglige udvikling vil forlgbe meget
forskelligt pa grund af de yderst differentierede sproglige udgangspunkter. Undervisningen
skal tage udgangspunkt i den enkelte elevs forudseaetninger for fortsat sproglig udvikling.
Alle elever har brug for et sprogleeringsmiljg, hvor der er plads til at afpreve hypoteser, og
hvor hver elev anerkendes for den udvikling og de fremskridt, som de udviser. Den store
spredning i elevernes forudsaetninger betyder, at modersmalsleereren ma variere og
differentiere bade indhold og arbejdsformer. Laereren ber derfor overveje, hvilket indhold og
hvilke leeringsmal der egner sig til feelles arbejde pa hele holdet, og hvilket indhold og hvilke
mal eleverne i stedet kan arbejde med i mindre grupper, i par eller individuelt. Det er
vigtigt, at modersmalslaereren holder fast i at skabe et sprogpaedagogisk
leeringsfaellesskab, hvor eleverne, trods den store spredning, har mulighed for at lzere af og
gennem hinanden og opleve, at de, uanset faerdigheder, kan bidrage positivt til
leeringsfaellesskabet pa holdet.

3.2 Undervisningsmaterialer

Undervisningen i modersmal skal knyttes til skolens gvrige undervisning bade hvad angar
arbejdsformer og indhold. Modersmalslaereren bar derfor praesentere eleverne for et bredt
udvalg af bade sagprosa og littereere tekster pa originalsproget, der rummer sproglige
kvaliteter og udfordringer. Det er vigtigt, at de valgte materialer i indhold og kvalitet svarer til
det, elever pd samme alderstrin laeser i oprindelseslandet, men ogsa at eleverne mgder
bade nye og aldre tekster. For at kunne udveelge et materiale, der bade er aktuelt og
rummer sproglig kvalitet, er det vigtigt, at leereren holder sig opdateret, fx gennem digitale
medier, aviser, tidskrifter, tv og film fra oprindelseslandet. Inddragelse af digitalt indhold ger
det muligt at arbejde med aktuelt indhold og aktuelle problemstillinger, fx ved at se pa hvad
der behandles i aviser og pa tv. Ligeledes giver de digitale medier mulighed for at arbejde
med mange forskellige genrer og teksttyper i undervisningen som fx reklamer,
musikvideoer, kortfilm, dokumentarfilm og realityshows. Digitale medier giver ogsa adgang
til digitale leeremidler, bade i relation til sprogundervisningen og i forbindelse med fx til
naturfagsundervisningen i oprindelseslandet, som med fordel kan inddrages som materiale
i modersmalsundervisningen.

Det er vigtigt, at det udvalgte materiale bade rummer sproglige kvaliteter, der giver eleverne
relevante og aktuelle sproglige forbilleder, og preesenterer et aktuelt og nuanceret billede af
oprindelseslandet. | begyndelsen vil leereren med fordel kunne vaelge et indhold og
materiale, der knytter sig til skole- og hverdagsliv for eleverne, og materialer, fx eventyr,
som eleverne kender fra skolegangen i Danmark. Materialer kan anvendes flere gange og
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med flere formal, fx kan eventyr laeses med de yngste elever med henblik pa at styrke
leesefaerdigheder og sprogfeerdighed samt i forhold til at opleve en umiddelbar fascination
af historien, mens samme eventyr kan laeses af lidt aeldre elever med henblik pa analyse og
sammenligning med danske eller nordiske eventyr. For de mindste elever kan det veere en
stor oplevelse at laese tekster pa dansk og pa modersmalet parallelt, fx gennem anskaffelse
af dual-language books eller gennem oversaettelser af danske tekster eller
modersmalstekster. Sprogsammenligninger pa syntaks, ord-, morfem- og lydniveau kan
styrke og stimulere elevernes sproglige bevidsthed og nysgerrighed.

Ud over at udnytte de digitale muligheder for at inddrage autentisk og aktuelt materiale fra
oprindelseslandet, kan it-ressourcer indga som hjeelpemidler og undervisningsmateriale pa
andre mader. It rummer mange muligheder for at bruge hjaelpemidler til fx oversaettelse og
oplaesning, og eleverne bgr kende til og kunne bruge relevante hjaelpemidler pa egen hand.
Hvad enten leereren veelger at inddrage overseaettelsesprogrammer, oplaesningsprogrammer
eller materialer til fx undervisning i grammatik er det vigtigt, at laereren pa forhand har sikret
sig, at disse ressourcer lever op til bade de indholdsmaessige og de paedagogiske krav il
undervisningen i modersmal.

3.3 Innovation og entreprengrskab

Eleverne, som modtager undervisning i modersmal, har viden om og erfaringer med bade
sproglig og kulturel kompleksitet. Eleverne har en naturlig sproglig og kulturel
opmaerksomhed pa forskelle og ligheder, og sprogforskningen har lzenge kunnet vise, at
elever med adgang til flere sprog blander sprogene, laner ord og vendinger fra flere sprog
og i det hele taget udviser stor sproglig opfindsomhed. Sprogforskningen kan ogsa vise, at
det er de elever, der er dygtige til sprog, som oftest blander og laner mellem sprogene.
Sprogblandinger er altsa langt fra altid et udtryk for manglende feerdigheder. Eleverne kan
blive opmeerksomme pa disse saerlige sproglige forudsaetninger og pa deres saerlige
sproglige opmeerksomhed gennem undervisning.

Pa samme made som eleverne har en naturlig nysgerrighed rettet mod sprog, kan
elevernes kulturelle opmaerksomhed og nysgerrighed ogsa stimuleres. Eleverne kan med
fordel bruge deres seaerlige forudsaetninger og bringe kulturelle f&anomener, fx musik,
litteratur, medier, traditioner og maerkedage, frem i nye kontekster. P4 samme made som
eleverne blander sprog, kan eleverne ogsa blive opmaerksomme pa og veere med til at
rammesaette kulturelle blandinger. Det er vigtigt, at eleverne ikke far en romantiseret eller
stereotyp opfattelse af livet og levevilkar i hverken oprindelseslandet eller Danmark, og
derfor kan arbejdet med kulturelle ligheder og forskelle bade inden for og mellem landene
abne elevernes gjne for, hvor komplekst og sammensat bade samfundsliv og hverdagsliv er
begge steder. Eleverne kan arbejde bevidst med at blande traditioner, meerkedage og mad,
men ogsa musik, sprog og andre kulturelle udtryk til nye former, hvis betydning og
referencepunkter kan undersgges.

3.4 Den abne skole
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De zldste elever kan opfordres til at bruge deres sproglige og kulturelle forudsaetninger i
forbindelse med, at konkrete, aktuelle samfundsspargsmal, hvor kulturelle og sproglige
forskelle bringes i spil, drages ind i undervisningen. Undervisningen kan med fordel
inddrage lokale firmaer eller organisationer, der handler med det land eller de lande, hvor
malsproget tales. Hvilke erfaringer har man med at kommunikere med fx kunder i det
pageeldende land? Hvilke sproglige og kulturelle udfordringer kan der vaere? Hvilke
sproglige og kulturelle udfordringer mader firmaets kunder eller samarbejdspartnere fra det
pageeldende land, nar de bes@ger Danmark?

Elevernes sproglige og kulturelle forudsaetninger kan bringes i spil pa en meget konkret og
anvendelig made, hvis skolen eller lzereren kan etablere et samarbejde eller en udveksling
af viden med lokale firmaer eller organisationer, der efterspgrger elevernes konkrete
feerdigheder og erfaringer. Maske er der mulighed for at arrangere praktikophold hos
relevante firmaer eller organisationer, hvor eleverne kan opleve, at deres feerdigheder
eftersparges og kan komme i spil. Eleverne kan, fx i direkte samarbejde med en ekstern
samarbejdspartner, arbejde med fglgende, konkrete problemstillinger: Hvordan vil de fx
radgive et dansk firma, der vil reklamere eller saelge produkter i oprindelseslandet? Og
hvordan vil de radgive et firma fra oprindelseslandet med samme ambitioner i Danmark?
Maske skal de radgive nye indvandrere om tilvaerelsen i Danmark; hvad bgr man vide, nar
man bosaetter sig her og skal starte i skole og pa arbejdsmarkedet?

Eleverne kan ogsa fa helt konkrete opgaver, hvor deres kulturelle og sproglige
kompetencer kan komme i spil. Maske vil holdet arrangere en fest for lokalomradet, hvor
oprindelseslandet praesenteres, eller maske far eleverne til opgave at saette sma
undervisningsforlgb sammen til deres egen klasse om oprindelseslandet. Det er ogsa en
mulighed at samarbejde med kulturinstitutioner fra oprindelseslandet eller lokale foreninger
i Danmark. Det vigtige er, at undervisningen bruger muligheden for at abne undervisningen,
sa bade foraeldrekraefter og lokale kreefter kan inviteres ind, og eleverne oplever, at deres
viden og kunnen er efterspurgt og relevant i flere kontekster.

4. Kompetenceomrader i modersmalsundervisning

Faget bestar af tre kompetenceomrader:
1. Mundtlig kommunikation

2. Skriftlig kommunikation

3. Kultur og samfund

| afsnittet uddybes kompetenceomraderne, og der gives eksempler pa, hvordan der kan
arbejdes med kompetenceomraderne i undervisningen.

Undervisningen skal give eleverne mulighed for at bruge sproget i meningsfulde
sammenhaenge. Selv om man ofte for overskuelighedens skyld opdeler sprogfaerdigheden i
hhv. receptive feerdigheder, som at lytte og leese, og produktive feerdigheder, som at tale og
skrive, s& optraeder disse faerdigheder sjeeldent isolerede i hverken almindelig sproglig
praksis eller undervisning. De delfeerdigheder, der indgar i kompetencerne, er saledes
heller ikke afgraensede feerdigheder, der kun kan anvendes i én kontekst. Ordforrad,
morfologisk viden og viden om lydforhold i modersmalet er faerdigheder, der indgar bade i
elevernes receptive og produktive feerdigheder, ligesom de bruges i bade talt og skrevet
sprog. Det er derfor vigtigt, at undervisningen tilretteleegges saledes, at eleverne far
mulighed til at Iytte til, tale, laese og skrive modersmalet i mange forskellige kommunikative
kontekster.
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At sprogfeerdigheden er sammensat og bar undervises i som en kompleks og mangesidet
kompetence afspejles ogsa i fagets laeringsmal, hvor mal vil kunne here til under forskellige
feerdigheds- og vidensmalpar. Ved tilrettelaeggelsen af undervisningen er det derfor vigtigt,
at laereren skaber sig et overblik over alle mal til det konkrete klassetrin, saledes at
undervisningens aktiviteter kan saette flere sproglige feerdigheder og kompetencer i spil
samtidigt. Konkret betyder det, at arbejdet med sprogets formside bade skal inddrage tale-
og skriftsprog, ligesom de fleste kommunikative aktiviteter, hvad enten de har det som
ekspliciteret lzeringsmal eller ej, vil veere ngdt til at inddrage elevernes strategiske
kompetencer ogsa.

| arbejdet med kultur- og samfundsforhold bgr undervisningen bade inddrage
indholdsmeessige og sproglige aspekter af kompetenceomradet. Nar eleverne skal tilegne
sig viden om og faerdigheder i samfundsmeessige eller kulturelle forhold, skal de samtidig
ogsa laese og forsta de tekster, der kan belyse emnerne, og leere de ord og vendinger, der
hgrer med til en forstaelse af indholdet.

4.1 Mundtlig kommunikation

I modersmalsundervisningen skal der arbejdes med at videreudvikle og konsolidere
elevernes talesprog, saledes at eleverne kan bruge talesproget preecist og nuanceret, ikke
kun i hverdagsagtige, men ogsa i mere faglige sammenhange. Arbejdet med mundtlig
kommunikation skal bade rumme elevernes receptive og produktive feerdigheder, ligesom
elevernes viden om talesprogets genrer og karakteristika skal behandles. Elevernes
feerdigheder i at tale og forstd modersmalet ma forventes at veere meget forskellige. Nogle
elever taler saledes modersmalet i hjemmet dagligt og bringer dermed bade en udviklet
sprogfeerdighed og alsidige sproglige erfaringer med ind i undervisningen, mens andre
elever kun har begraensede erfaringer og feerdigheder at bygge pa. Det geelder for alle
typer af samtale, at man udtrykker sig bedst, nar man har noget pa hjerte, og at kvaliteten
haenger sammen med opmeerksomhed og naerveer. Det er vigtigt, at undervisningen giver
alle elever muligheder for at bruge sproget i meningsfulde situationer, og at alle elever
oplever, at deres bidrag til undervisningen er vigtige og veerdsatte.

Centralt i arbejdet med det talte sprog er samtalen. Undervisningen skal bade give eleverne
forstaelse for samtalens opbygning og dynamik, og ikke mindst for, hvordan samtaleparter
samarbejder om samtalens mal og indhold. Eleverne skal altsa bade laere om og lzere
gennem samtaler.

De mundtlige genrer kan groft deles op i dem, der anvendes, nar vi taler med hinanden, og
dem der bruges, nar vi taler til andre. Begge sider er en del af undervisningen.

At tale med daekker mundtlige genrer, som er dialogiske. Eleverne bringer
hverdagssamtalen ind i undervisningen, hvor den underlaegges andre krav om relevans i
emnevalg, tydeliggerelse af strukturen og sterre deltagerantal. | undervisningen skal der
ikke blot skabes rum for mange forskellige typer af samtaler, men ogsa for, at eleverne
gennem gvelser og eksperimenter opnar erfaring med og dermed bevidsthed om
samtalens mange facetter. Samtalerne kan danne udgangspunkt bade for en leererstyret
samtale og indbyrdes samtaler mellem elever i grupper og parvis.

Det er vigtigt, at laereren stiller autentiske spa@rgsmal, der viser aegte interesse for elevernes
bidrag i samtalen. Leereren kan med sine spgrgsmal bygge videre pa det, eleverne har
sagt, og dermed statte elevernes egen refleksion. Der kan lzegges op til aben debat, hvor
det ikke gaelder om at fa ret, men om at gennemskue, forsta og argumentere.
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Den store spredning stiller store krav til leererens differentiering af undervisning, og i
forbindelse med undervisningen i mundtlig kommunikation kan undervisningen med fordel
tilrettelaegges som kollaborative leeringsaktiviteter, hvor elevernes gruppe- og parsamtaler
er ngje planlagte og strukturerede, hvad angéar bade roller, indhold og malsaetninger.

At tale til deekker den formelle og forberedte tale, fortaelling eller opleesning. Eleverne skal
kunne fglge med i og forsta forteellinger og informationer, der gives af andre, der taler i en
leengere sammenhaengende form, fx i forbindelse med nyhedsudsendelser, opleesninger og
medieproduktioner, men eleverne skal ogsa lytte til laererens og andre elevers mundtlige
oplaeg. Eleverne skal ikke bare lzere at tale med, men ogsa at tale til og lytte til andre
forskellige situationer.

| arbejdet med elevernes produktive mundtlige sprogfeerdigheder er det vigtigt at finde den
rette balance mellem sprogets formside og sprogets udtryksside. Her er der stor mulighed
for at differentiere méal og aktiviteter. Elever, som har en veludviklet faerdighed, kan fokusere
mere pa sproglig form og preecision i deres mundtlige sprog, mens elever, som ikke er
kommet sa langt i deres sprogtilegnelse, kan deltage med faerre krav til sproglig form og
med starre fokus pa at bruge kreative strategier, fx omskrivninger, i deres talesprog.

Med til arbejdet med mundtlig kommunikation hgrer ogsa oplaesning. Eleverne skal bade
leere at leese op pa modersmalet og arbejde med intonation og prosodi, og eleverne skal
Iytte til andres oplaesning. Oplaesning kraever forberedelse og treening, og i arbejdet med
opleesning skaerpes elevernes forstaelse og tolkning af teksten. Oplaesning kan skabe
motivation for elevernes egen leesning pa modersmalet, ogsa uden for skolen. Endvidere
betyder opleesning, at man pa et hold kan arbejde med tekster af en svaerhedsgrad, der
ligger over, hvad nogle af eleverne selv kan laese, men som de indholdsmaessigt godt kan
forholde sig til. Endvidere kan laererens oplaesning danne udgangspunkt for arbejdet med
strategier, som ogsa er relevante for elevernes egen leesning:

* Eleverne kan gaette indhold og maske struktur ud fra titel og forside.

e |lgbet af oplaesningen kan lzereren stoppe op og lade eleverne danne hypoteser om
den videre handling.

e Eventuelle illustrationer kan vaere udgangspunkt for elevernes forslag til, hvad der
videre sker.

Qvelser i udtale, tonefald, rytme, betoning og frasering er skridt pa vejen til god oplaesning
og til en nuanceret forstaelse af samspillet mellem teksten, oplaeseren og tilhgrerne.

4.2 Skriftlig kommunikation

Undervisningen i modersmal skal sikre, at eleverne stifter bekendtskab med autentiske,
alderssvarende tekster i forskellige genrer af passende svaerhedsgrad, men af hgj sproglig
og indholdsmaessig kvalitet. Eleverne skal udvikle lsese- og skrivefaerdigheder pa
modersmalet, og elevernes lyst til at laese bade i undervisningen og pa egen hand skal
stgttes og stimuleres gennem undervisningens indhold og aktiviteter. Arbejdet med at lzese
fag- og skenlitteratur i undervisningen skal ogsa give eleverne mulighed for at fa erfaringer
med en lang reekke tekster og genrer pa modersmalet, samtidig med at teksterne giver
eleverne adgang til vigtig viden om oprindelseslandet. En tekst skal have et indhold, som
appellerer til eleverne, en typografi og et layout, som ger den let at lzese, og en sproglig
form og en begrebsverden, som er passende i forhold til elevernes udvikling. lllustrationer
af forskellig art kan stgtte laesningen. Laesning af alderssvarende litteratur kan give
eleverne indsigt i ungdoms- og barneliv i oprindelseslandet, historiske forhold og meget
mere, som litteraturen kan give en seerlig erfaring om, og leesning af fagtekster, fx
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tidssvarende undervisningsmaterialer, kan give eleverne indsigt i aktuelle og relevante
problemstillinger i oprindelseslandet. Inddragelse af almindelige tekster fra
tekstfeellesskabet i oprindelseslandet, fx nyhedsfortzllende tekster, laeserbreve og
reklamer, giver endvidere mulighed for at gare tekstarbejdet yderligere relevant for
elevernes samlede laese- og skriveudvikling.

Elevernes selvstaendige laesning er en forudsaetning for, at deres laesefeerdigheder,
tekstkompetencer og ordforrad udvikles. Elevernes leeselyst opmuntres bl.a. gennem
samtaler om indhold og form og gennem udbud af et alsidigt lsesestof. Eleverne kan ogsa
indbyrdes udveksle oplevelser med individuelt lzest litteratur, bl.a. i form af mundtlige og
skriftlige boganmeldelser.

Den farste laesning

For elever, hvis modersmal bruger latinske bogstaver, kan den farste lseseudvikling med
fordel traekke pa og inddrage aktiviteter og laeringsmal, som tager inspiration fra
danskfaget. Det er vigtigt, at laeseundervisningen og -aktiviteterne inddrager viden og
erfaringer, som eleverne har med sig fra den gvrige undervisningen. Laereren bgr dog ogsa
vaere opmaerksom pa, at en betydelig del af elevernes tekst- og leesefeerdigheder pa
modersmalet kan vaere udviklet i hjiemmet eller i andre undervisningssammenheaenge, og
det anbefales derfor, at lsereren undersgger og kortlaegger elevernes erfaringer med og
feerdigheder i modersmalets skriftsprog, fx ved at inddrage foraeldrene. | det hele taget bar
leeseundervisningen inddrage foreeldrene, der skal veere med til at opmuntre og stimulere
elevernes interesse for tekster og skriftsprog, fx gennem oplaesning i hjemmet. Elever, der
skal laere at laese pa et sprog, der ikke bruger latinske bogstaver, star foran en stor opgave.
Arbejdet med skrifttegn og laeseretning skal ofres stor opmaerksomhed, men samtidig skal
der opstilles relevante og realistiske mal for eleverne. En betydelig foraeldreinddragelse er
her ngdvendig.

Metodisk tager man bedst udgangspunkt i elevernes viden ved at ga analytisk til veerks. Det
vil sige, at man gar ud fra helheden og dermed betydningen af savel tekster som ord.
Derefter deler man disse i mindre bestanddele og ender med fokus pa stavelser og
skrifttegn. Der er imidlertid ogsa forskel pa sprogene. | nogle lydrette sprog er der
forholdsvis stor overensstemmelse mellem tale og skrift, i andre er der betydelig
uoverensstemmelse. Ved de lydrette sprog kan den analytiske fremgangsmade tidligt
suppleres med en syntetisk (dvs. en elementbaseret), i andre sprog bar fokus pa sprogets
mindste bestanddele vente til senere.

Tidligt i leeseindlzeringen skal eleverne opdage, at laesning haenger sammen med
skriftbilledet. Det kan fx ggres ved en faelles leesning af beger i sa stort format, at en flok
elever rundt om leereren kan falge med, nar leereren laeser hgjt og peger i teksten. Som et
naeste trin kan eleverne komme med bud pa ord, de genkender, og geette pa, hvilke ord der
folger efter.

Den fortsatte laeseundervisning

Nar eleverne har lzert den tekniske side af leesningen, skal den fortsatte undervisning i
leesning af tekster pa modersmalet sigte mod at styrke elevernes samlede
tekstkompetencer, herunder viden om tekster og genrer pa modersmalet, samt styrke
elevernes muligheder for at laese for at laere og laese for at opleve. Den fortsatte
leeseundervisning sigter derfor mod at udstyre eleverne med gode strategier til lsesning og
leeseforstaelse og give eleverne viden om teksters formal, struktur og sproglige kendetegn.
Laeseundervisningen kan med fordel bygges op over tre faser i laesningen med tilhgrende
viden og feerdigheder:
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| farlaesningen forberedes eleverne pa indhold og genre i den tekst, der skal lzeses.
Eleverne kan se pa tekstens titel og eventuel forfatter og aktivere viden om og
erfaringer med bade genren og indholdet, far den egentlige laesning. Hvis eleverne
skal lzese en bog, kan de bladre i bogen og danne sig et overblik over omfang,
kapitler og billedmateriale. De kan laese bagsideteksten og diskutere mulige
betydninger af titlen. Man kan pa forhand arbejde med centrale ord, oversaette fra
modersmalet til dansk eller omvendt, samle ordene i begrebsmaessige kategorier
osv. Fgrlaesningen skal skabe en relevant forforstaelse, herunder en formulering af
de spgrgsmal til teksten, som eleverne gerne vil have svar pa. Desuden tjener
farleesningen til at lsere eleverne noget generelt om laesestrategier og
forstaelsesprocesser.

e Mens der lzeses, skal eleverne vaere opmaerksomme laesere, der hele tiden
overvager og kontrollerer forstaelsen af det leeste. Eleverne skal have mulighed for
at leese i deres eget tempo, og de skal samtidig arbejde bevidst med relevante
leeseforstaelsesstrategier, hvor tekst- og sprogforstaelsen udvikles. Eleven kan gve
sig i at gaette betydningen af ord ud fra konteksten, forsta forbindelsen mellem
enkeltafsnit og helheden, fastholde forventninger til teksten osv. De kan stoppe op
ved udvalgte punkter, tage notater eller tegne. Det er vigtigt, at laesehastigheden
gradvist forgges.

¢ Efter laesningen skal betydningen af det lzeste bearbejdes yderligere. Handling eller
indhold skal behandles og fortolkes og ny viden skal saettes i relation til allerede
erhvervet viden. Her kan tekstens sproglige form ogsa diskuteres, og der kan med
udgangspunkt i det laeste arbejdes med aktiviteter, der statter elevernes beherskelse
af deres mundtlige og skriftlige sprog.

Skrivning

Lige fra de fagrste skolear skal eleverne have lejlighed til at skrive i forskellige genrer og
teksttyper og i mange sammenheenge. | legeskrivningen opfordres eleverne til at skrive
sma historier eller beskeder, fgr de har et egentligt skriftsprog. Ved at bruge de bogstaver
eller efterligninger af skrift, de kender, kan de skrive tekst til egne tegninger. Eleverne ved
selv, hvad der star, og kan derfor ogsa selv leese deres tekster for laereren, andre elever
eller foraeldrene. Dette giver dem fra starten en fornemmelse af, at det skrevne har en
funktion og et indhold, de kan tilegne sig. | begyndelsen indeholder elevernes tekster
maske ingen eller kun fa rigtige bogstaver, men efterhanden kan eleverne skrive flere og
flere af de bogstaver og ord, de har laert, og det skrevne bliver gradvist laeseligt ogsa for
andre end dem selv.

Det er vigtigt, at foreeldrene er orienteret om denne proces i elevernes farste skrivning.
Modersmalslaereren bar forklare foraeldrene intentionerne med legeskrivningen, sa de
stetter positivt op om deres barns umiddelbare skriveglaede og stolthed over det skrevne.
Leereren ma samtidig forklare, at korrekthed nok er et vigtigt mal for skriveundervisningen,
men at det i den farste fase ikke er det vigtigste.

Pa samme made som i den fgrste laeseundervisning er det vigtigt, at laereren kortleegger
elevernes erfaringer med skriftsprog pa modersmalet. Maske har eleverne allerede tilegnet
sig en del af modersmalets skriftsprog, i hvert fald er det sandsynligt, at eleverne har
erfaringer med skriftsprogspraksisser pa modersmalet fra hjemmet. | skriftsprog, der ikke
har samme leeseretning som dansk, og ikke bruger det latinske alfabet, skal disse forhold
adresseres saerskilt og tydeligt, og her er det en seerlig stor opgave for eleverne at tilegne
sig skriftsprogets tegn. Arbejdet med skrifttegn og leeseretning skal ofres stor
opmeerksomhed, men samtidig skal der opstilles relevante og realistiske mal for eleverne.
En betydelig foreeldreinddragelse er her ngdvendig.
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Eleverne skal fra begyndelsen fastholdes i, at det skrevne har en hensigt. Uanset om
eleverne skal skrive sma, korte forteellinger eller laengere, faglige fremstillinger, skal
forholdet mellem indhold, modtager og hensigt adresseres i skrivearbejdet. Det vil vaere
seerlig interessant at arbejde med genrer, som er typiske pa modersmalet, og som maske
adskiller sig fra lignende genrer i det danske sprog- og tekstfeellesskab. Pa den made
styrkes og skaerpes elevernes tekst- og genrebevidsthed.

Pa samme made som i mundtlig kommunikation skal arbejdet med sprogets form- og
indholdsside falges ad og stgtte hinanden. Nogle gange kan eleverne skrive tekster, som
skal have szerlig fokus pa sproglig form, fx at forteelle i datid, andre gange kan teksterne
veere indholdsdrevne, men ofte vil de to felges ad. Arbejdet med sproglig form skal knyttes
an til formernes betydning og funktion i sprogbrug, fx kan arbejdet med datidsformer haenge
teet sammen med de forste erfaringer med at skrive korte fortaellinger. Elevernes forstaelse
for og tilegnelse af sprogets formsider haanger teet sammen med deres viden om, hvilken
betydning og funktion former har i konkret sprogbrug.

| den fortsatte skriveundervisning arbejdes der med en nuancering af elevens
skriftsproglige udtryk.

Den procesorienterede skrivepaedagogik, hvor der laegges veegt pa skrivelyst og
responsskrivning, rummer mange fordele for elever og laerer bade i den forste og fortsatte
skriveundervisning. Skrivningen tilretteleegges som en proces, der er kendetegnet ved
stadige omskrivninger, hvor arbejdet med tekstens indhold adskilles fra arbejdet med de
formelle krav til genre og korrekthed. Desuden lsegger den procesorienterede undervisning
op til undervisningsdifferentiering, hvilket er betydningsfuldt for lzereren i
modersmalsundervisningen, hvor der pa et hold samles elever fra forskellige klassetrin og
med meget forskellige sproglige og vidensmaessige kompetencer.

Nogle elever har glaede af, at man i den indledende fase laver en disposition. Deres
skrivefeerdighed er maske sa udviklet, at de med det samme kan skrive bade flydende og
korrekt, og kravene til formen laegger ikke en deemper pa skrivelysten.

Den procesorienterede skrivning egner sig bedst til forlab, hvor elevernes fantasi og
fortaellegleede er i centrum, og hvor eleverne har de sproglige forudsaetninger for at
omseette fantasi til skriftsprog. Mange elever har brug for, at lsereren modellerer og
stilladserer skriveprocessen og giver sproglige input og tekstforbilleder, som eleverne
efterfglgende kan lzene sig op ad i deres egen skrivning. Mange elever har saledes gavn af
en genrepaedagogisk skriveundervisning, hvor leereren med udgangspunkt i modeltekster
leder en feelles skrivning i klassen, inden eleverne skriver deres egne tekster. Uanset om
man vaelger den procesorienterede eller den genrepaedagogiske undervisning, er det dog
vigtigt, at tekstarbejdet er karakteriseret ved at veere med tydelige mal for tekst- og
sprogarbejdet.

Det er vigtigt at have gje for, at eleverne har mange muligheder for at bruge skriftsproget i
autentiske situationer. Eleverne kan bruge sociale medier til at kommunikere med
modersmalstalende i Danmark og i hjemlandet, og erfaringer herfra bgr aktiveres og
inddrages i undervisningen. | det hele taget bgr leereren have blik for og veere opmaerksom
pa de mange og meget forskellige situationer, hvor eleverne har mulighed for at bruge
modersmalets skriftsprog.

Strategier

Mundtlig kommunikation
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Eleverne skal bevare lysten til at bruge talesproget, ogsa selv om de sproglige krav i en
given kommunikationssituation umiddelbart overstiger elevernes sproglige formaen pa
modersmalet. Hvis eleverne har modet og lysten til at anvende kreative og sprogligt
risikofyldte kommunikationsstrategier, vil eleverne opleve, at sprogfeerdigheden straekkes
og udvikles. Elevernes strategiske kompetencer er naturligvis altid i spil i kommunikative

situationer, men de kan med fordel geres til genstand for selvstaendige undervisningsforlgb.

Eleverne skal leere, at samtale er samarbejde, og at en succesfuld samtale kraever en hgj
grad af samarbejde mellem samtaleparterne. Eleverne skal lzere at gare opmaerksom pa,
nar noget ikke er forstaet, og eleverne skal lzere, hvordan man kan bede samtalepartneren
om hjeelp til forstaelse, eller hvordan man kan bruge samtalepartnerens formuleringer i sit
eget talesprog.

Skriftlig kommunikation

Gennem arbejdet med forskellige teksttyper udvikler eleverne deres evne til at bruge
forskellige strategier alt efter formalet med lsesningen. Bevidstggrelse og viden om, hvilke
strategier eleverne har til deres radighed, kan ogséa udggre selvsteendige
undervisningsforlgb.

Det er seerlig relevant at arbejde med elevernes laeseforstaelsesstrategier.

Laeseforstaelsesstrategier omfatter strategier, der relaterer sig til forstaelsen af det lzeste,
og strategierne kan tages i anvendelse bade fgr, under og efter laesningen.

Det kan fx veere at:

» aktivere baggrundsviden

 sikre forforstaelse

e udarbejde story-map eller mindmaps

» udarbejde semantiske ordkort og begrebskort

o fokusere pa relevant ordforrad

¢ arbejde med skrivelog, kolonnenotater og lignende relevante strategier til at
fastholde teksters indhold.

Det er vigtigt, at eleverne i mgdet med ukendte ord og vendinger opnar evnen, modet og
lysten til at gaette kvalificeret. Eleverne skal leere forskellige strategier til at geette eller
analysere sig frem til bud pa nye, ukendte ords betydning. Afledte eller sammensatte ord
kan opdeles, den nzere kontekst, fx resten af seetningen, kan lede eleven pa sporet, eller
tidligere laeste informationer kan hjeelpe eleven med at gaette pa betydningen af det leeste.
Eleverne kan ogsa bruge it-ressourcer som hjaelp til fx oversaettelse og udtale.

Sproglig preecision og bevidsthed

Elevernes flersprogede udgangspunkt giver mulighed for at udvikle en szerlig grad af
sproglig opmaerksomhed og bevidsthed hos eleverne. Eleverne er vant til at skulle forholde
sig til forskellige normer og praksisser pa forskellige sprog, og derfor kan elevernes
opmeerksomhed pa forskelle og ligheder i sproglig form, betydning og normering let
stimuleres. Undervisningen bgr give eleverne mulighed for at forholde sig til sprog og
sprogbrug pa et metasprogligt niveau, sa elevernes nysgerrighed og bevidsthed om sprog,
sprogtilegnelse og sproglige praksisser udbygges.

Eleverne skal udbygge deres bevidsthed om sprog og sprogbrug, fx om sprogenes
systematik, virkemidler og de variationer, som det sproglige udtryk giver mulighed for.
Eksempelvis kan der i undervisningen indga aktiviteter, hvor eleverne ud fra forskellige
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sproglige eksempler enkeltvis, parvis eller i mindre grupper arbejder med at fa gje pa
sproglige regler eller regelmaessigheder. Ligeledes kan eleverne opfordres til at samle pa
sproglige eksempler inden for et bestemt omrade.

En veesentlig del af arbejdet med elevernes sproglige praecision og bevidsthed angar
sprogets formside. Det er vigtigt, at arbejdet med sprogets regelmaessigheder knyttes taet
sammen med sprogets funktions- og betydningssider, men eleverne har ogsa brug for at
arbejde med og treene sprogets formside i undervisningen. Arbejdet med sproglig praecision
angar to hovedemner: ordforrad og grammatik.

Arbejdet med ordforrad indebeerer bl.a., at eleverne ggr erfaringer med, hvordan ordene far
deres betydning i samspil med hinanden, fx skal de gve sig i at anvende over- og
underbegreber og synonymer og antonymer. Endvidere skal eleverne laere, hvordan
ordforrad og faerdigheder i at udtrykke sig preecist, fx om et fagligt emne, haenger taet
sammen.

For at blive bevidste om forskellige sproglige faenomener og fa kendskab til sprogets
opbygning skal eleverne arbejde med ordforrad, ordklasser, saetningsled, sprogbrug mv.

Der skal arbejdes med at identificere ordklassernes vigtigste kendetegn og med at
identificere de centrale saetningsled, subjekt og verballed, samt afsnitsinddeling og de
vigtigste saetningstegn.

Ligheder og forskelle

Barn med flere sprog begynder ofte helt af sig selv at reflektere over ligheder og forskelle
mellem sprogene indbyrdes og mellem de situationer, de hver isaer anvendes i. Disse
sproglige erfaringer med flere sprog udggr et godt paedagogisk grundlag for en
videreudvikling af elevernes opmaerksomhed pa sprog i skolen.

Undervisningen omfatter sammenligninger af elevernes modersmal, dansk og evt. andre
sprog, som eleverne har kendskab til. Herved gives eleverne mulighed for at udnytte og
videreudvikle deres forstaelse for, at man i forskellige sprog grundlaeggende kan udtrykke
det samme, men ger det pa forskellige mader. Viden om og bevidsthed om ligheder og
forskelle i sprogets udtryks- og formside @ger elevernes sproglige bevidsthed og styrker
deres opfattelse af, at faerdigheder i flere sprog kan udgere en samlet sproglig ressource.

| det hele taget bar elevernes feerdigheder og erfaringer som flersprogede individer
aktualiseres i undervisningen. Elevernes flersprogede praksisser som kodeskift og
kodeblandinger kan geres til genstand for opmaerksomhed, og bade de sproglige sider af
kodeskift (hvornar skifter man kode, hvis man ger det midt i en seetning, fx?), men ogsa de
identitetsmaessige kan behandles (hvorfor bruger man kodeskift i nogle situationer, men
ikke i andre? Hvorfor kan man tale i en blandet kode til nogen, men ikke til andre?).
Elevernes forstaelse for og bevidsthed om sprog som indlejret i kultur, politik, tradition og
identitet kan skaerpes ved at arbejde med faglgende forhold:

* Hvad kendetegner sproget (sprogets seerlige lyde, seerlige syntaktiske forhold og
lign.)?

e Hvor bruges sproget, og hvor mange taler det (i Danmark, i oprindelseslandet, i
verden)?

e Hvem bruger sproget, og hvad bruges det til? Undervises der pa sproget? Skrives
der love pa sproget? Hvordan passer sprogets graenser med landegraenser? Leerer
elever i den tredje verden sproget som fremmedsprog?

* Hvordan har sproget udviklet sig historisk? Er der nogle politiske eller kulturelle
forhold, der ggr sig geeldende i forbindelse med sprogets udvikling, historie og
udbredelse?
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e Er der tale om sleegtskab med andre sprog? Forskelle og ligheder til dansk og andre
sprog?
e Er der tale om regionale og sociale forskelle i brug af sproget?

4.3 Kultur og samfundsforhold

Eleverne har et vist forhandskendskab til kultur- og samfundsforhold i oprindelseslandet.
Med udgangspunkt i dette kendskab og i elevernes nysgerrighed skal de opmuntres til
fortsat at tilegne sig viden om oprindelseslandets kultur- og samfundsforhold. Der skal
lzegges op til en perspektivering af denne viden i forhold til deres egen hverdag i Danmark.
Det er vigtigt, at eleverne oplever landenes mangfoldighed — at et samfund bestar af mange
socialt og etnisk forskellige befolkningsgrupper, og at man fx ikke uden videre kan tale om
en typisk borger eller en typisk hverdag i oprindelseslandet. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne udvikler bevidsthed om, at ethvert land, ogsa Danmark, rummer kulturel
forskellighed.

Afstanden fra hjemlandet kan veere med til, at eleverne fastholder et romantisk, stereotypt
billede af hjemlandet. Det er derfor vigtigt, at undervisningen altid er med til at nuancere
denne opfattelse. Ligeledes ma den medvirke til at udvikle elevernes tolerance og
forstaelse af, at levevis og levevilkar har mange fremtraedelsesformer og kan veere helt
forskellige fra deres egen. De skal derfor laere at acceptere forskellighed og forholde sig
nysgerrige og positive over for kulturel mangfoldighed.

Kultur

Eleverne skal lzere, at der findes flere opfattelser af kultur, og at kulturbegreber har stor
betydning for, hvordan vi opfatter hinanden i et kulturelt perspektiv. Eleverne skal forholde
sig kritisk til forskellige kulturbegreber og veere bevidste om, hvordan de bruges og spiller
ind i den made, vi forstar og opfatter hinanden pa. Arbejdet med kultur og kulturbegreber
skal danne afsaet for at forsta og diskutere kulturs, men ogsa andre forhold som ken,
traditioner, religion og socialklasses, betydning for menneskers liv og identiet.

Samfundsforhold

Arbejdet med samfundsforhold i hjemlandet tager udgangspunkt i elevernes livi Danmark,
samtidig med at undervisningen skal forberede eleverne til en eventuel tilbagevenden til
foraeldrenes oprindelsesland. Der skal saledes arbejdes med forhold og problemstillinger,
der bade knytter sig til hverdagslivet og til aktuelle samfundsmaessige forhold og
problemstillinger, ud over at eleverne selvfglgelig skal bibringes en basal viden om
historiske, geografiske, sociale og gkonomiske forhold i hjemlandet. Eleverne skal have
indsigt i forhold, som angéar familieliv, kansroller, bgrne- og ungdomsliv, skole og
uddannelse og generelle levevilkar, fx politiske forhold og arbejdsmarkedsforhold. Aktuelle
forhold i oprindelseslandet kan med fordel geres til genstand for undervisning, fx bar
forhold, som adresseres i danske medier, behandles i undervisningen. Pa samme made
som oprindelseslandets forhold ikke skal romantiseres, skal sammenligninger med danske
forhold veere saglige og na@gterne og bruges til at perspektivere elevernes og deres
familiers livsvilkar og erfaringer.

Relaterede filer

@ Selvevalueringsskala
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