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Indledning

Et af folkeskolens vigtigste formal er at give eleverne kundskaber og faerdigheder i sam-
arbejde med foraeldrene. Folkeskolens fag og emner er centrale for dette formal. Det er
gennem undervisning i fag og emner, at eleverne skal forberedes til videre uddannelse

og fa lyst til at laere mere. Folkeskolens fag og emner skal ogsa bidrage til at fremme den
enkelte elevs alsidige udvikling og forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder
og pligter i et samfund med frihed og folkestyre.

Hver dag leverer skolerne en vigtig indsats for at leve op til skolens og fagenes formal.
Skolen skal understgtte lzererne, lederne og padagogerne i opgaven med at tilrettelegge
god undervisning med udgangspunkt i deres professionelle desmmekraft og efter lokale
forhold. Bgrne- og Undervisningsministeriet udarbejder vejledende lzeseplaner og
undervisningsvejledninger i fag og emner for at tydeligggre rammerne for undervisningen
og understgtte de fagprofessionelle i deres arbejde. Ministeriets laeseplaner og under-
visningsvejledninger fra 2019 fremhaever szerligt to forhold: Sammenhangen mellem
skolens formal, fagenes formal og indholdet i det enkelte fag; og det professionelle
raderum i tilretteleeggelsen af undervisningen.

Leeseplanerne og undervisningsvejledningerne (2019) afspejler de Igsnede bindinger

i Feelles Mal. De nationale rammer for undervisningen er stadig fastsat i Faelles Mal.
Fagenes formal, kompetenceomrader, kompetencemal og de tilhgrende feerdigheds-

og vidensomrader fastsaetter, hvad eleverne skal kunne pa bestemte klassetrin. Inden

for disse rammer er der metodisk og didaktisk frihed til at tilrettelzegge undervisningen

- med respekt for fagenes forskellighed, elevernes faglige forudseetninger og med fokus
pa elevens faglige og alsidige udvikling. Med udgangspunkt heri skal undervisningen give
eleverne de bedste forudsaetninger for faglig fordybelse, overblik og oplevelse af sammen-
haenge samt mulighed for at tilegne sig de kompetencer, faerdigheder og den viden, der
ligger i de enkelte fag.

En raekke fagpersoner fra folkeskolen, professionshgjskoler og faglige foreninger har
veeret centrale i udformningen af lzeseplaner og undervisningsvejledninger. Bgrne- og
Undervisningsministeriet takker alle for konstruktiv medvirken undervejs. Bgrne- og
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Aftale om gget frihed om Feelles Mal i folkeskolen

Folkeskoleforligskredsen indgik den 19. maj 2017 en aftale om gget frihed

om Fzlles Mal i folkeskolen. Aftalen Igsner bindingerne i Flles Mal og gor alle
faerdigheds- og vidensmal i Faelles Mal vejledende. Det har medfart en sendring
af folkeskoleloven samt en a&ndring af bekendtgarelserne om Feelles Mal og
bgrnehaveklassen.

Som opfglgning pa aftalen har Bgrne- og Undervisningsministeriet udsendt
vejledende lzeseplaner og undervisningsvejledninger til folkeskolens fag og
obligatoriske emner. Laeseplanerne og undervisningsvejledningerne (2019) er
samlet i faghaefter sammen med skolens formal og fagets Fzelles Mal.
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Folkeskolens formal

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundskaber og fzerdig-
heder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere, gar dem
fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer,
bidrager til deres forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte
elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse
og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter
i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere preeget af andsfrihed,
ligeveerd og demokrati.
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1 Fagets formal

Tosprogede elever skal i faget dansk som andetsprog udvikle sproglige kompe-
tencer med udgangspunkt i deres samlede sproglige forudsaetninger, sadan at
eleverne kan forsta og anvende talt og skrevet dansk. Undervisningen skal knyttes
teet til skolens gvrige fag.

Stk. 2. Faget dansk som andetsprog skal gare eleverne bevidste om sprog og
sprogtilegnelse med henblik pa en aktiv og ligeveerdig deltagelse i skole og
samfund samt forberede til videre uddannelse.

Stk. 3. Faget dansk som andetsprog skal styrke elevens fglelse af selvvaerd og
fremme deres oplevelse af sprog som kilde til udvikling af personlig identitet.
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2 Faelles Mal

—
Kompetencemal
Kompetenceomrade Basisundervisning
Laesning Eleven kan laese og forsta enkle tekster.
Skrivning Eleven kan skrive enkle ord og seetninger som middel til kommunikation.
Lytning Eleven kan lytte aktivt med forstaelse til talt dansk udtrykt i enkle former.
Tale Eleven kan udtrykke sig i et enkelt talesprog afpasset efter situation, fag og samtalepartner.
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Se tabel pa naeste side
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Faelles Mal efter klassetrin

Basisundervisning
Kompetence- q . 2 2
. . Feerdigheds- og vidensomrader og -mal
omrade Kompetencemal Faser
Laesning Eleven kan laese Afkodning Sprogforstaelse
og forsta enkle
tekster. 1. |Eleven kan laese Eleven har viden om Eleven kan lzese enkle  Eleven har viden om
lydrette ord. bogstav-lyd-forbindel- | ord og forsta deres enkle ords betydning.
ser. betydning.

2. | Eleven kan lzese Eleven har viden om Eleven kan lzese Eleven har viden om
lydrette og de 120 syntesedannelse. og forsta seaetninger. saetningsstrukturer.
hyppigste ord.

3. | Eleven kan laese lyd- Eleven har viden om
rette og ikke-lydrette syntesedannelse og
hverdagsord. morfemer.

Skrivning Eleven kan skrive Stavning Tekstproduktion
enkle ord og
saetninger som 1. | Eleven kan skrive Eleven har viden Eleven kan udtrykke sig  Eleven har viden om
middel til lydrette ord. om grafem-fonem- skriftligt ved hjeelp af enkeltords betydning
kommunikation. forbindelser. enkeltord. i kommunikation.

2. | Eleven kan skrive Eleven har viden om Eleven kan skrive Eleven har viden om
lydrette og de 120 orddannelse. i helsatninger. seetningsdannelse.
hyppigste ord.

3. | Eleven kan skrive lyd-  Eleven har viden om Eleven kan skrive en Eleven har viden om
rette og ikke-lydrette syntesedannelse. tekst med overskrift, tekstproduktion.
hyppige ord. indledning og afslut-

ning.
Lytning Eleven kan lytte Lytning Kommunikation
aktivt med for-
staelse til talt 1. | Eleven kan lytte til Eleven har viden om Eleven kan forsta Eleven har viden om
dansk udtrykt korte beskeder og det ordforrad, der knyt- | indholdet af talt dansk  forholdet mellem talt
i enkle former. handle efter dem. ter sig til skolens kon- | i forskellige sammen- dansk og en kontekst.
tekst. haenge.

2. | Eleven kan lytte til Eleven har viden om
beskeder og gengive det faglige ordforrad,
dem. der knytter sig til sko-

lens indhold og fag.
3.
Tale Eleven kan udtryk- Mundtlig fremstilling Kommunikation
ke sig i et enkelt
talesprog afpasset 1. | Eleven kan fortzlle om  Eleven har viden om Eleven kan stille og Eleven har viden om
efter situation, egne oplevelser. talesprogets funktion. | svare pa spgrgsmal. sproglige forskelle
fag og samtale- pa at stille spargsmal
partner. og fa svar.

2. | Eleven kan fremlzegge  Eleven har viden om Eleven kan anvende Eleven har viden om
et skolefagligt emne talesprogets funktion | turtagningsprincipper.  turtagningsprincipper.
ved hjaelp af visuel i en faglig sammen-
statte. haeng.

3.

Bindende rammer i Feelles Mal

Vejledende faerdigheds- og vidensmal

FALLES MAL
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Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

Tekstforstaelse

Eleven kan forsta hovedindholdet

af det leste.

Eleven kan formidle hoved-
indholdet af det leeste i en visuel
form.

Eleven har viden om teksters
indhold.

Eleven har viden om formidlings-

metoder.

Strategier

Eleven har viden om afkodnings-
strategier.

Eleven kan anvende afkodnings-
strategier med fokus pa forlyd
og stavelser.

Eleven har viden om forskellige
forstaelsesstrategier til laesning.

Eleven kan anvende afkodnings-
strategier og laeseforstaelses-
strategier med fokus pa for-
forstaelse.

Kommunikationsforhold

Eleven kan skrive med fokus pa
afsender, modtager og formal.

Eleven kan udtrykke et menings-

Eleven har viden om forholdet
mellem afsender, modtager
og tekst.

Eleven har viden om kohzerens.

Strategier

Eleven har viden om skrivningen
som stgtte for hukommelse.

Eleven kan fastholde egne tanker
ved hjzelp af skrivning.

Eleven kan undersgge egne tanker Eleven har viden om sprogets

indhold i en tekst. gennem skrivning. funktion.
Eleven kan organisere sin tekst Eleven har viden om forholdet
i forhold til kontekst. mellem tekstkomposition og
kontekst.
Samtale Strategier

Eleven kan lytte til samtale
i klasserummet.

Eleven har viden om tilegnelse
af informationer ved at lytte.

Eleven har viden om lytte-
strategier.

Eleven kan anvende spgrgsmal
som led i en lyttestrategi.

Eleven har viden om sammenhang
mellem forforstaelse og lytte-
strategi.

Eleven kan anvende forforstaelse
som led i en lyttestrategi.

Artikulation

Eleven kan lzese enkle tekster hgijt

Eleven har viden om artikulation

Strategier

Eleven kan eksperimentere med Eleven har viden om brug af

med tydelig artikulation. i hgjtlaesning. sproget ved hjeelp af kommuni- modersmal og kodeskift.
kationsstrategier.
Eleven kan give udtryk for sin brug = Eleven har viden om kommuni-
af kommunikationsstrategier. kationsstrategier.
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1 Om leeseplanens funktion

Laeseplanen beskriver grundlaget for undervisningen i faget. Laeseplanen fortolker for-
holdet mellem skolens formal, lovens centrale bestemmelser om undervisningens tilrette-
leggelse og de fagspecifikke bestemmelser i Faelles Mal.

Fagformalet beskriver, hvordan faget bidrager til at opfylde folkeskolens formal, og angiver
den overordnede retning for tilrettelaeggelsen af undervisningen i faget. Fagformalet og

de underliggende kompetencemal samt faerdigheds- og vidensomraderne er saledes den
overordnede ramme for leererens overvejelser om tilretteleeggelsen af undervisningen,
herunder overvejelser vedragrende valg af undervisningens indhold. Laseplanen udfolder
de bindende kompetencemal samt feerdigheds- og vidensomraderne i Feelles Mal, hvor

det faglige indhold konkretiseres.

Laeseplanen uddyber kompetencemalene og beskriver det indhold og den progression, der
skal knytte sig til kompetencemalene, med henblik pa at give en ramme for leerernes valg
af indhold. Laeseplanen beskriver de bindende faerdigheds- og vidensomrader, der ligger
under fagets kompetencemal pa de enkelte trinforlgb. Feerdigheds- og vidensomraderne
angiver i overskriftsform afgagrende faglige elementer i arbejdet hen imod at indfri kompe-
tencemalene som udgangspunkt for bestraebelsen pa at opfylde fagformalet og skal danne
udgangspunkt for tilrettelaeggelsen af undervisningen.

Det saerlige forhold i faget dansk som andetsprog basis er, at laereren i sin tilrettelaeggelse
af undervisningen skal understatte alle fag i skolen, som er relevante for den aldersgruppe,
der modtager basisundervisningen. Det betyder, at dansk som andetsprog basis i hgj grad
har fokus rettet mod tilegnelse af dansk sprog i en faglig kontekst, samtidig med at der
med udgangspunkt i fagets kompetencemal arbejdes malrettet med elevernes sproglige
udvikling, sa eleverne tilegner sig en sproglig basis for at kunne deltage i almenunder-
visningen med et tilfredsstillende udbytte.
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2 Laeseplanens opbygning

Med udgangspunkt i folkeskolens formal, fagets formal og kompetenceomrader, kompe-
tencemal og feerdigheds- og vidensomrader beskriver laeseplanen grundlaget for under-
visningen i dansk som andetsprog basis.

Laeseplanen er bygget saledes op, at der farst i kapitel 3 med afsaet i folkeskolens og
fagets formal redeggres for fagets identitet og formal. Her praesenteres de grundlaeggende
idéer med faget med udgangspunkt i kompetenceomrader og kompetencemal for faget.
Kapitel 4 beskriver fagets enkelte kompetencemal og kompetenceomrader og deres
indbyrdes sammenhzaenge ud fra en helhedsforstaelse af faget. Her beskrives, hvordan

de enkelte omrader taenkes at spille sammen i tilretteleeggelsen af undervisningen i dansk
som andetsprog, og hvordan feerdigheds- og vidensmalene kan bidrage til kompetence-
malene. Kapitel 5 beskriver udviklingen i indholdet i undervisningen frem mod
kompetencemalene pa de enkelte trin, hvorefter kapitel 6 redeggr for, hvordan faget
dansk som andetsprog kan indgé i tveergdende emner og problemstillinger. Kapitel 7
indeholder korte beskrivelser af de overordnede rammer for arbejdet med de tvaergaende
temaer i faget: sproglig udvikling, it og medier samt innovation og entreprengrskab.
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3 Fagets formal og identitet

Fagets formal

Tosprogede elever skal i dansk som andetsprog udvikle sproglige kompetencer
med udgangspunkt i deres samlede sproglige forudszetninger, sddan at eleverne
kan forsta og anvende talt og skrevet dansk. Undervisningen skal knyttes teet
til skolens gvrige fag.

Stk. 2. Faget dansk som andetsprog skal ggre eleverne bevidste om sprog og
sprogtilegnelse med henblik pa en aktiv og ligeveerdig deltagelse i skole og
samfund samt forberede til videre uddannelse.

Stk. 3. Faget dansk som andetsprog skal styrke elevernes fglelse af selvvaerd
og fremme deres oplevelse af sprog som kilde til udvikling af personlig identitet.

Man skelner mellem modersmal, fremmedsprog og andetsprog. Modersmadlet er det sprog,
der lzeres i hjemmet fra fgdslen. Det har stor identitets- og falelsesmaessig betydning, og
det er det sproglige fundament. Herfra overfgres sproglige erfaringer til andre sprog, som
leeres senere i livet. Fremmedsprog laeres som regel gennem skolens undervisning. Det er
hverken hjemmets sprog eller flertallets sprog i det omgivende samfund. Andetsproget
derimod tilegnes oftest bade gennem undervisning og i dagligdagen, da det er samfundets
og flertallets sprog i det land, man bor i.

Elever, der har et andet modersmal end dansk, lzerer dansk som deres andetsprog. Beteg-
nelsen dansk som andetsprog indikerer, at eleverne ikke har dansk som modersmal, men
betegnelsen beskriver ikke elevernes sprogfeerdighedsniveau og kan daekke alle alders-
grupper og nybegyndere savel som avancerede sprogbrugere.

Dansk som andetsprog betegner saledes elevernes forhold til dansk og dermed et centralt
element i deres laeringssituation i skolen. Derudover henviser dansk som andetsprog ogsa
til et undervisningsomrade. Det omfatter bade basisundervisning for elever, der skal i gang
med at leere sproget, supplerende undervisning for elever, der er optaget i almindelige
klasser og har behov for at videreudvikle deres sprogfeerdigheder, og endelig dansk som
andetsprog som en dimension i undervisningen som led i fagets daglige differentiering,

jf. vejledningen til det tvaergdende emne sproglig udvikling.

Undervisningen i dansk som andetsprog sigter mod, at eleverne udvikler en dansksproglig
kompetence, der seetter dem i stand til at klare sig i forskellige kommunikationssituationer
med forskellige formal og samtalepartnere og i forskellige kontekster, bade sociale og
faglige. | den forbindelse er det seerlig vigtigt, at undervisningen i dansk som andetsprog
saetter eleverne i stand til at indga i og drage nytte af skolens almindelige fagundervisning
og gvrige virksomhed gennem arbejdet med gode laringsstrategier, ordforradsarbejde

og begrebsforstaelse samt teksters formal og struktur. Eleverne skal gennem fagets
erkendelses- og arbejdsformer tilegne sig feerdigheder og kundskaber pa tvaers af fag
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og have mulighed for fordybelse, s de med udgangspunkt i folkeskolens formal szettes

i stand til at kunne deltage ligeveerdigt og ansvarligt i demokratiske feellesskaber i skole
og samfund samt forberedes til videre uddannelse. Ligeledes skal undervisningen i dansk
som andetsprog styrke den enkelte elevs selvveerd og tillid til egne muligheder samt
fremme den enkelte elevs alsidige udvikling, herunder ogsa udvikling af sproglig selvtillid
og tryghed.

Undervisningen skal tilretteleegges, sa eleverne gennem vedkommende temaer tilegner sig
relevante leeringsstrategier og indsigt i egen sprogtilegnelse for dermed kritisk og reflekte-
rende at blive i stand til at bega sig i skolen og i samfundet og kommunikere pa dansk, bade
mundtligt og skriftligt.
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4 Fagets kompetenceomrader
og kompetencemal

| det fglgende gives en overordnet praesentation af de fire kompetenceomrader, som
udfoldes yderligere i kapitel 5.

Faget dansk som andetsprog skal give eleverne sproglige kompetencer i dansk, som gar
det muligt for eleverne at tilegne sig viden og kompetencer i alle folkeskolens fag, sa fagene
gor eleverne i stand til at gennemfgre en uddannelse ud over folkeskolen.

Faget er struktureret i fire kompetenceomrader: laesning, skrivning, lytning og tale, hvortil
der er formuleret kompetencemal. Kompetenceomraderne er taet forbundne og skal ses
i sasmmenhaeng, sa eleverne oplever undervisningen som helhedsorienteret.

De fire kompetenceomrader er saledes bade et mal i sig selv og et middel til forstaelse af
og deltagelse i skolens fag pa alle klassetrin.

Figur 1: Oversigt over fagets kompetenceomrader

[ b

Laesning

Tale Skrivning

N

Lytning
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De fire hovedomrader daekker over de kommunikative faerdigheder laesning, skrivning,
lytning og tale. Inden for alle fire omrader drejer det sig om kommunikation pa forskellige
mader og i forskellige sammenhange. Ordforradstilegnelse og begrebsudvikling, strategi-
udvikling samt teksters formal og struktur er knyttet dels til hverdagssproget og sociale
kontekster, dels til skolens forskellige fag og er integreret i alle fire omrader. Det samme
geelder metabevidsthed, hvor eleverne ma have en bevidsthed om, hvordan egne tanke-
processer fungerer, og hvordan de bedst tilegner sig sprog. Metakognitiv viden anvendes
fx til at veelge strategi, nar eleverne skal laere et nyt sprog eller nyt stof.

Kompetencemalene er sammen med fagformalet (jf. kapitel 3) den overordnede ramme
for leererens overvejelser om tilretteleeggelsen af undervisningen.

Kompetenceomrade

Laesning

Skrivning

Lytning

Tale

Beskrivelse af kompetenceomrade

Kompetenceomradet laesning indebaerer
leesning af tekster i forskellige genrer
som et middel til oplevelser og videns-
tilegnelse. Eleven skal gennem laesning
udvikle bade afkodnings- og laese-
forstaelsesstrategier og strategier til
udvikling af ordforrad. Eleverne skal
udvikle sig til strategiske, aktive og
metabevidste lzesere.

Kompetenceomradet skrivning drejer sig
om skriftlig kommunikation i forskellige
genrer i forskellige kontekster med brug
af forskellige skrivestrategier. Skrivning er
bade en vej til leering i faget og en made
at udvikle og strukturere egne idéer
(personlig udvikling).

Kompetenceomradet lytning drejer sig om
at kunne forsta talt dansk. Det indebaerer
at lytte til og genkende sproglige stgrrelser
som lyd, ord og begreber samt evne til

at kunne handle pa baggrund af det sagte.
Lytning fokuserer pa sammenhaengen
mellem at tale og at lytte, og eleverne

skal ligeledes veere i stand til at gare sig
forstaelige pa malsproget dansk.

Kompetenceomradet tale drejer sig om
mundtlig kommunikation. Eleven skal
kunne ggre sig forstaelig inden for
forskellige mundtlige genrer i forskellige
kontekster. Eleven skal kunne malrette
sprogbrug efter kommunikations-
situationen.

Kompetencemal

Eleven kan laese og forsta
enkle tekster.

Eleven kan skrive enkle ord
og saetninger som middel
til kommunikation.

Eleven kan lytte aktivt med
forstaelse til talt dansk
udtrykt i enkle former.

Eleven kan udtrykke sig

i et enkelt talesprog afpasset

efter situation, fag og
samtalepartner.
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5

5.1

Udviklingen i indholdet
i undervisningen

| dette kapitel uddybes kompetencemalene, og det indhold og den progression, der leder
frem mod kompetencemalene, beskrives med henblik pa at give en ramme for valg af
indhold i undervisningen.

Feerdigheds- og vidensomraderne udfolder kompetencemalene og bidrager til udviklingen
af de sproglige kompetencer. Afsnittene er bygget op omkring kompetenceomraderne,
og indhold og progression beskrives inden for de fire kompetenceomrader pa de enkelte
trin. Her beskrives, hvordan faerdigheds- og vidensomraderne kan bidrage til at opfylde
kompetencemalene. Det er dog vigtigt, at progressionen i undervisningen overvejes og
tilretteloegges med udgangspunkt i den enkelte elev.

| basisundervisningen er det centralt, at eleverne opnar kommunikative kompetencer og
sproglige strategier til at kommunikere mundtligt og skriftligt pa dansk, sa de pa leengere
sigt kan tilegne sig faglig viden. Skriftsprogstilegnelse med fokus pa bade afkodning og
forstaelse samt laesning og skrivning skal i den konkrete undervisning taenkes sammen, da
faerdighederne styrker hinanden. Der er ogsa fokus p4, at eleverne skal indfares i skriften
som meningsbarende kommunikationsmiddel. Sluttelig er det centralt, at eleverne kan
lytte aktivt og indga i forskellige kommunikative sammenhzaenge.

Eleverne skal motiveres til at laese, skrive, lytte og tale, udvikle ordforrad og begrebs-
forstaelse og udvikle gode laeringsstrategier og bevidsthed om egen sprogtilegnelse.

Eleverne skal mgde et bredt udvalg af tekster, der repraesenterer skolens fag. Tekster
forstas bredt som veerende bade mundtlige og skriftlige tekster, billeder, video og film og
multimodale tekster, herunder tekster, hvor flere forskellige modaliteter er i spil, fx tekst,
lyd og billeder. Der skal laeses bade fiktion og fakta, som giver mulighed for oplevelse og
kritisk refleksion. Eleverne skal gennem de produktive feerdigheder, tale og skriv, kunne
saette ord pa egne tanker og holdninger tilpasset kontekst, formal og modtager. Her er det
vigtigt, at elevernes intersprog anerkendes som den proces, tosprogede elever sprogligt
gennemgar pa deres vej mod malsproget dansk. Intersprog defineres her som de midler-
tidige grammatiske systemer, som indlaereren danner undervejs i sprogtilegnelsen, altsa
det sprog, eleverne bruger her og nu, nar de er i gang med at udvikle et nyt sprog.

Laesning

Kompetencemal for laesning:
Eleven kan lzese og forstd enkle tekster.

Eleverne kan her som det farste skridt mod at opna en funktionel laesekompetence laese
og forsta enkle tekster, hvilket ogsa raekker ind i skolens fag. Funktionel laesekompetence
er helt afgagrende for, at eleverne kan na deres mal, udvikle deres viden og potentiale og
deltage aktivt i samfundslivet.

Farst i forlgbet kan der fokuseres pa, at eleverne tilegner sig de grundleeggende bog-
stav-lyd-forbindelser, sa de kommer godt i gang med afkodningen og far tillid til egne
evner som laeser. Der kan pa et tidligt tidspunkt med udgangspunkt i lydrette ord arbejdes
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med de enkelte bogstavers lyde efterfulgt af arbejde med at szette lydene sammen til

en syntese, og endelig vil eleverne vare i stand til at afkode lydrette og ikke-lydrette
hverdagsord. Det er vigtigt, at arbejdet med sprogforstaelse er en integreret del af
undervisningen i laesning, sa det sikres, at eleverne far arbejdet aktivt med laeseforstaelsen
gennem fx ordforradstilegnelse. Det er en mulighed, at man tidligt i forlgbet kan have fokus
pa ordenes betydning, og senere kan eleverne ogsa arbejde med ordenes form, herunder
bgjning og ordklasse. Som en del af sprogforstaelsen arbejdes ogsa med szetningsstruktu-
rer. | forhold til tekstforstaelse skal eleverne vanne sig til at taenke over det, de laeser, og
til at veere opmaerksomme pa, om de forstar det, de leeser. Et tidligt fokus ift. tekstforstael-
se kan veere forforstaelse og forstaelse af hovedindholdet af det laeste. Senere kan der
arbejdes med metoder til at formidle det laeste i en anden form. Arbejdet med strategier
er helt grundlzeggende i forlgbet, og eleverne introduceres saledes for basale afkodnings-
og forstaelsesstrategier med henblik pa at ggre dem til aktive og metabevidste laesere.
Arbejdet med afkodningsstrategier skal hjeelpe dem til at komme godt i gang med lydering.
| hele forlgbet arbejdes der med laeseforstaelsesstrategier.

Skrivning

Kompetencemal for skrivning:
Eleven kan skrive enkle ord og saetninger som middel til kommunikation.

Skrivning er en vigtig kommunikationsstrategi bade ift. egen personlige udvikling og som
en vej til leering. Fokus i arbejdet med elevernes stavning kan i starten veere, at eleverne
tilegner sig bogstav-lyd-forbindelser, grafem-fonem-forbindelser, de 120 hyppigste ord og
andre hverdagsord, sa de kommer godt i gang med at stave og bruge skriftsproget aktivt.

Farst i forlgbet vil det vil vaere hensigtsmaessigt, at eleverne arbejder med at skrive lydrette
ord teet koblet med arbejdet med begynderleesning og senere med ord, der fglger andre
lydfalgeregler, med det formal at opna viden om orddannelse.

Inden for omradet tekstproduktion skal eleverne undersgge og afprgve eget skriftsprog
i form af fagrst enkelte bogstaver, der repraesenterer lyde eller ord, senere enkeltord og
siden forskellige satningstyper og saetningsforbindere, fx tidsforbindere sasom farst,
dernaest og til sidst. Senere kan eleverne pa baggrund af viden om saetningsdannelse
begynde at skrive helsatninger. | slutningen af forlgbet kan der veere mere fokus pa
teksternes struktur, sa eleverne nu kan producere tekster med en overskrift, begyndelse,
midte og afslutning. Sidst i forlgbet vil det ligeledes vaere hensigtsmaessigt, at der i en vis
udstraekning arbejdes med forskellige faser af tekstproduktion, fx brainstorm, disposition
og redigering.

Eleverne ma ligeledes vaere opmaerksomme pa teksters kommunikationsforhold og skrive
med bevidsthed om afsender, modtager og teksters formal. | den tidlige fase vil omradet
kommunikationsforhold veere teet knyttet til tekstproduktion, fordi eleverne her gradvist
skal lzere at skrive ift. forskellige modtagere. Senere i forlgbet kan der arbejdes med
teksters koheerens, sa eleverne bliver i stand til at udtrykke et meningsindhold i en tekst.
Eleverne ma laere at afstemme indhold ift. modtagerens viden om verden og senere at
skrive sma sammenhangende tekster, der er tilpasset bade i sprog og indhold ift. den
kontekst, der skrives ind i, s der er sammenhang mellem teksters komposition og
kontekst.
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Som naevnt spiller viden om strategier en vaesentlig rolle inden for alle kompetence-
omrader, og inden for kompetenceomradet skrivning handler det i farste omgang om,

at eleverne fx gennem laererens modellering introduceres for basale skrivestrategier

med henblik pa at ggre dem bevidste om, hvordan de kan bruge skrivningen til forskellige
formal.

Laereren kan fx arbejde med skrivestrategier, der kan stgtte hukommelsen, sa eleverne

kan bruge skrivningen til at fastholde egne tanker, huske, hvad de har laest, og fa nye idéer,
eller der kan arbejdes med skrivestrategier, der fx kan kobles til opdagende skrivning,

hvor eleverne bl.a. treener stavestrategier.

Lytning

Kompetencemal for lytning:
Eleven kan Iytte aktivt med forstdelse til talt dansk udtrykt i enkle former.

Eleverne skal gennem lytning blive i stand til at tilegne sig viden og sprog, og lytning er
saledes en vej til faglig leering i alle skolens fag og en central uddannelseskompetence.
Dertil er evnen til lytning en forudsaetning for at kunne deltage i demokratiske feelles-
skaber.

Arbejdet med ordforrad knytter sig i farste omgang til skolens kontekst og dermed et mere
hverdagsligt ordforrad, hvor eleverne kan lytte til korte beskeder, handle efter dem og blive
i stand til at forsta en kollektiv besked og gengive den til andre, der ikke har hart beskeden.
Det er veerd at understrege vigtigheden af denne aktivitet, da lzereren omgaende kan se,
om eleven har forstaet beskeden. Hvis eleven ikke kan gengive beskeden, er beskeden ikke
forstaet. Progressionen i ordforradsarbejdet kan ga fra ordforrad, der er knyttet til skolens
kontekst, til et fagligt ordforrad, der knytter sig til skolens indhold og fag, herunder for-
faglige begreber sdsom malerbgtte, starre, pensel, lineal og lup. Lytning er ogsd kommuni-
kation, og her arbejdes der med elevernes forstaelse af, at talt dansk har et indhold og

et budskab, og eleverne skal kunne forsta indholdet og budskabet i talt dansk i forskellige
kontekster. Lytteaktiviteter indebaerer, at eleverne kan gengive, tale om eller handle pa
det, de har forstaet.

| en samtale skal eleverne kunne lytte til og forsta indholdet af en dialog og samtale

i klassen, bade fagligt og socialt, med det formal at forsta, hvad to personer siger, nar de
taler sammen. Senere i forlgbet kunne fokus vaere p3, hvad flere personer siger, nar de
samtaler i klassen. Her kan der arbejdes dels med at forsta det sagte, dels med at uddrage
informationer af det sagte.

Det er vigtigt, at der igennem hele forlgbet arbejdes med strategier, og eleverne skal
tilegne sig forskellige lyttestrategier. | begyndelsen kan der arbejdes med, at eleverne gares
bevidste om, at de kan lytte efter en helhed og efter detaljer alt efter lytteformalet. Her
handler det ogsa om, at eleverne anvender spgrgsmal som led i en lyttestrategi, hvis der

er noget, de ikke forstar. Senere kan eleverne anvende forforstaelse som en lyttestrategi

i forbindelse med emner og samtaler. Det er ogsa en vigtig strategi, at eleverne opfordres
til at forsgge ud fra sammenhaengen at gaette betydningen af ukendte ord og vendinger.
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5.4 Tale

Kompetencemal for tale:
Eleven kan lytte aktivt med forstdelse til talt dansk udtrykt i enkle former.

Her handler det om, at eleverne skal kunne udtrykke sig i et enkelt talesprog afpasset efter
situation, fag og samtalepartner. Eleverne skal kunne give udtryk for tanker og falelser,
holdninger og meninger afpasset forskellige kommunikationssituationer. Tale er kommuni-
kation, og her handler det fx om at kunne deltage i en kommunikationssituation ved at
stille og svare pa spargsmal. Her rettes opmaerksomheden fx p&, hvordan ordstillingen er
pa dansk, nar man stiller et spgrgsmal, inversion, og nar man giver et svar. Endvidere kan
der arbejdes med turtagning og turtagningsprincipper, hvor eleverne lzerer, hvordan de
deltager i en kommunikationssituation ved at skiftes til at tage ordet i en samtale, og hvilke
sproglige og kropslige signaler de skal vaere opmaerksomme p3, sa de ved, hvornar de skal
tale, og hvornar de skal lytte.

Tale bestar af mundtlig fremstilling, hvor progressionen gar fra, at eleverne kan udtrykke
sig i et hverdagssprog, til at de kan udtrykke sig i et fagligt relevant sprog. Eleverne kan gve
sig i at fortaelle og samtale om egne og feelles oplevelser ved hjalp af et deekkende ordfor-
rad, sa oplevelsen kan forstas. Senere vil eleverne kunne fremlaegge et skolerelevant emne,
gerne ved hjeelp af visuel statte. For at gare sig forstaelig pa talt dansk er det vigtigt med
en tydelig artikulation, intonation og prosodi. Dette kan fx treenes gennem leg med sproget
i form af rim og remser, talemader og faste vendinger og gennem hgjtlaesning. Ogsa nar det
kommer til tale, spiller feerdigheder i og viden om strategier en vaesentlig rolle. Eleverne har
derfor brug for kommunikationsstrategier til at eksperimentere med sproget, fx gennem
inddragelse af modersmal og kodeskift. Kodeskift vil sige, at eleverne skifter mellem for-
skellige sprog, ofte pa enkeltordsniveau. Det drejer sig fx om, at eleverne lzerer at anvende
forskellige risikostrategier i stedet for reduktionsstrategier. Risikostrategier er strategier,
hvor eleverne udnytter deres allerede eksisterende ressourcer kreativt til at na deres mal
og fa deres budskab igennem, fx brug af kropssprog, hvorimod reduktionsstrategier er
strategier, hvor eleverne opgiver at fa deres budskab igennem. P3 et tidspunkt kan eleverne
begynde at forholde sig metabevidst til egne strategibrug og kan give udtryk for deres

brug af kommunikationsstrategier.
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6 Tveaergaende emner og
problemstillinger

| dette kapitel redeggres for, hvordan faget dansk som andetsprog kan indga i tveer- og
faellesfaglig undervisning.

Formalet med basisundervisning i dansk som andetsprog er, at elevernes videre skoleforlgb
kan baseres pa skolens almindelige undervisning. | takt med at elevernes beherskelse

af dansk udvikler sig, skal eleverne derfor udsluses til at deltage i undervisningen i en
almindelig klasse i de fag, hvor de har mulighed for at fa et meningsfyldt udbytte af
undervisningen. Samtidig er det ogsa ngdvendigt at have et saerligt fokus pa i den udstraek-
ning, det er muligt, at indtaenke de alderssvarende faglige mal fra almenundervisningen

i basisundervisningen i dansk som andetsprog. Der vil naturligvis veere stor spredning

i elevgruppen ift. fagligt og sprogligt niveau, og for at de elever, der er laengst i deres
sprogtilegnelsesproces, til stadighed bliver udfordret, er det vigtigt, at man som underviser
i dansk som andetsprog basis tilrettelaegger sin undervisning, sd den rammer bade fagets
egne mal, men ogsa de mal, der er opstillet i almenundervisningens fag fra fx matematik,
billedkunst og natur og teknologi.
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7.2

Tveergaende temaer

It og medier

It og medier er en ressource til basisundervisning. It og medier giver adgang til forskellige
sproglige input, som er autentiske og aktuelle. It- og mediekompetencer kan udskilles
i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og sammenfald.

Der arbejdes inden for alle kompetenceomrader med eleven som producent og eleven
som ansvarlig deltager.

Eleverne skal kunne bruge forskellige programmer, der kan stgtte og styrke deres
kommunikative kompetencer inden for alle fire kompetenceomrader: laesning, skrivning,
lytning og tale.

Der er szerligt fokus pa to af de fire elevpositioner, nemlig eleven som kritisk undersagger
og eleven som malrettet og kreativ producent.

Eleven som kritisk undersgger

De digitale ordbgger, grammatiske oversigter samt computerens stave- og grammatik-
kontrol fungerer som digitale hjaelpemidler i basisundervisningen. Eleverne skal kunne
foretage opslag, gerne bade pa dansk og modersmalet, og skal kunne vurdere, hvilket

ord eller udtryk der passer ind i konteksten.

Eleven som malrettet og kreativ producent

Eleverne skal have kompetencer som malrettede og kreative producenter i digital
produktion inden for alle fagets kompetenceomrader.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprengrskab kan udskilles i fire komplementzere og indbyrdes afhaengige
dimensioner: handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.

Sprogundervisningen skal motivere eleverne til at udfolde sig, tage chancer og afprgve
deres sprog i mange og gerne utraditionelle situationer. Det skal vaere helt naturligt at bega
fejl, og alle skal vide, at det er fejlene, de lzerer af. Det drejer sig om at lzere at turde handle
og eksperimentere som en naturlig del af fagligt arbejde og lzering.

Inden for alle de fire kompetenceomrader arbejdes med dimensionen strategier. Eleverne
skal strategisk kunne variere deres kommunikation mundtligt, skriftligt og digitalt alt efter
malgruppe og situation. At vaere innovativ og entreprenant omfatter i hgj grad samarbejde.
Vi er som oftest mest innovative gennem mgdet med det, der er anderledes.
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Inden for alle kompetenceomraderne arbejdes der med, at eleverne skal kunne kombinere
og omsaette deres faglige viden pa nye mader. Ved at give plads til utraditionelle forslag

og idéer fra elevernes side, skal de opmuntres til at eksperimentere og lege med bade
sprog og tematikker i undervisningen. Nar eleverne far mulighed for at udfolde sig gennem
opgaver, der rummer udfordringer til flere sanser, motiveres de til at bruge deres fantasi.
Det styrker elevernes divergente teenkning.

Det er centralt i udviklingen af elevernes innovative og entreprenante kompetencer
at sgrge for succesoplevelser. Eleverne skal opna tro pa egen formaen gennem mange
succesoplevelser og derigennem tro p3, at de bade i og uden for skolen er i stand til
at lgse de sproglige opgaver, de mgder i skolen og det omgivende samfund.
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1 Om undervisningsvejledningen

Undervisningsvejledningen giver information, stgtte og inspiration til at kvalificere de
mange valg, som laereren, i samarbejde med sin leder og sine kolleger, tager i sin praksis.
Den informerer om de bestemmelser i folkeskoleloven og i Faelles Mal, som vedragrer
undervisningen i faget, og den stgtter ved at forklare og eksemplificere centrale dele

af fagets indhold.

Endelig giver undervisningsvejledningen inspiration til og understgtter tilretteleeggelse

af undervisning i faget ved at beskrive forskellige mulige valg i planlaegningen, gennem-
farelsen og evalueringen af undervisningen. | forbindelse med disse beskrivelser bidrager
den til at synligggre forskellige veje i tilrettelaeggelsen af undervisningen, bl.a. ved at lzegge
op til diskussion af potentialer og begraensninger i forskellige former for undervisnings-
praksis.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk som andetsprog (basis) 31



Elevernes alsidige udvikling

Betegnelsen dansk som andetsprog indikerer, at eleven ikke har dansk som modersmal,
men betegnelsen beskriver ikke elevernes sprogfaerdighedsniveau og kan daekke savel
sma som store elever, nybegyndere savel om avancerede sprogbrugere.

Dansk som andetsprog betegner saledes elevernes forhold til dansk og er dermed et
centralt element i deres laeringssituation i skolen. Derudover henviser dansk som andet-
sprog ogsa til et undervisningsomrade. Det omfatter bade basisundervisning for elever,
der skal i gang med at leere sproget, supplerende undervisning for elever, der er optaget
i almindelige klasser og har behov for at videreudvikle deres sprogfaerdighed, og endelig
dansk som andetsprog som en dimension i undervisningen som led i fagets daglige
differentiering (jf. vejledningen til det tvaergdende emne sproglig udvikling).

Tosprogede elever skal i faget dansk som andetsprog basis udvikle sproglige kompetencer
med udgangspunkt i deres samlede sproglige forudseetninger, bade dansksproglige
kompetencer, men ogsa erfaringer med modersmal og andre sprog, saledes at eleverne
kan forsta og anvende talt og skrevet dansk. Gennem sproget skabes deltagelsesmulig-
heder i skole og samfund, men sproget er ogsa en kilde til personlig udvikling og identitet.
Undervisningen skal knyttes teet til skolens gvrige fag.

Undervisningen i dansk som andetsprog sigter mod, at eleverne udvikler en dansksproglig
kompetence, der saetter dem i stand til at klare sig i forskellige kommunikationssituationer
med forskellige formal og samtalepartnere samt i forskellige kontekster, bade sociale og
faglige. | den forbindelse er det szerligt vigtigt, at undervisningen i dansk som andetsprog
saetter eleverne i stand til at indga i og drage nytte af skolens almindelige fagundervisning
og gvrige virksomhed gennem arbejdet med gode laeringsstrategier, ordforraddsarbejde og
begrebsforstaelse samt teksters formal og struktur. Eleverne skal gennem fagets erkend-
elses- og arbejdsformer tilegne sig faerdigheder og kundskaber pa tveers af fag og have
mulighed for fordybelse, saledes at de med udgangspunkt i folkeskolens formal saettes

i stand til kunne deltage ligeveerdigt og ansvarligt i demokratiske feellesskaber i skole og
samfund samt forberedes til videre uddannelse. Ligeledes skal undervisningen i dansk som
andetsprog styrke den enkelte elevs selvveerd og tillid til egne muligheder samt fremme
den enkelte elevs alsidige udvikling, herunder ogsa udvikling af sproglig selvtillid og tryghed
samt tillid til egne muligheder.

Undervisningen skal tilretteleegges, sa eleverne gennem vedkommende temaer tilegner
sig relevante leeringsstrategier og indsigt i egen sprogtilegnelse for dermed kritisk og
reflekterende at blive i stand til at bega sig i skolen og i samfundet og kommunikere pa
dansk, bade mundtligt og skriftligt.

Kommunikativ kompetence

En bred sproglig kompetence betegnes ogsa som kommunikativ kompetence. Elev-

erne skal udvikle faerdigheder i at anvende dansk mundtligt og skriftligt. Dvs. de skal

vide noget om sproget, dets enkeltdele og regler, men de skal ogsa kunne omsaette denne
viden i relevante og varierede sammenhange. Hertil kommer, at eleverne skal leere at
bruge sproget hensigtsmaessigt ud fra en indsigt i, hvad der er passende at sige, skrive

eller gare i forskellige situationer. | den forbindelse er det ogsa betydningsfuldt, at eleverne
lerer, hvordan man gennemfgrer en samtale ved at tage, holde og afgive ordet (turtagning),
sa de far sikkerhed i at tale hgijt i klasseundervisning og indga i gruppearbejde.
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Endelig skal eleverne lzere hensigtsmaessige strategier til at klare sproglige vanskeligheder.
Det drejer sig om at fastholde betydningen af lzeste tekster, arbejdsopgaver og bade
formelle og uformelle dialoger pa trods af spring i den sproglige svaerhedsgrad, misfor-
staelser eller problemer med ordforradet eller andre dele af det sproglige udtryk.

For at fremme andetsprogstilegnelsen mest muligt er det vigtigt, at eleverne bruger deres
andetsprog i stadigt nye situationer, og at de kan spgrge om rad og vejledning. Desuden
skal de have tid til sproglig refleksion, fx ved at udarbejde egne ordlister, lzere at sla op

i relevante ordbgger og sammenligne med andre sprog.

Andetsprogsundervisningen bgar tilretteleegges, sa den bygger videre pa det, eleverne i
forvejen kan af sprog, ved anvendelse af tosprogede materialer og eleverne bagr opmuntres
til at anvende den sproglige viden, de har fra modersmalet og andre sprog. Det kan bl.a.
forega ved, at der i undervisningen arbejdes med en sammenligning af ordbgger, og ved

at de far mulighed for at udnytte modersmalet til forberedelse af og samarbejde om
dansksprogede aktiviteter.

Tosprogethed

Begrebet tosprogethed daekker over flere vidt forskellige former for tosprogethed.
Tosprogetheden siges at vaere simultan, nar et barn vokser op i et hjem, hvor der tales

to sprog til barnet, som saledes far to modersmal. Successiv tosprogethed forekommer,

nar barnet fgrst mgder andetsproget pa et senere tidspunkt i sit liv. | denne undervisnings-
vejledning anvendes betegnelsen tosprogethed fortrinsvis om den successive tosproget-
hed.

Bgrns sprog udvikles ved, at de inddrages i kommunikation med andre, hvorved de mgder
forskellige sproglige pavirkninger og udfordringer. Det szrlige for tosprogede bgrn er,

at deres sprogudvikling finder sted pa to eller flere sprog. Det tosprogede barn vil typisk
beherske nogle sprogomrader og have ord for nogle begreber pa det ene sprog, andre pa
det andet og andre igen pa begge sprog. Bgrnenes tosprogethed bevirker ikke, at deres
sproglige formaen er ringere end etsprogede bgrns. En vurdering af det tosprogede barns
sproglige kompetence kan med fordel omfatte bade dets sprogkompetence pa moders-
malet og andetsproget.

Tosprogede bgrn oplever naturligt situationer, hvor det er hensigtsmaessigt at anvende
begge sprog inden for samme samtale eller maske samme ytring, fx nar to rumaenske
elever samtaler p4 modersmalet om den opgave, de er blevet stillet af deres lzerer, og
ordene lim og karton bliver taget i brug. Denne brug af flere sprog kaldes kodeskift.

Modersmal, fremmedsprog og andetsprog

Man skelner mellem modersmal, fremmedsprog og andetsprog. Modersmalet er det sprog,
der lzeres i hjemmet fra fadslen. Det har ofte stor identitets- og folelsesmaessig betydning,
og det er i vidt omfang det sproglige fundament, hvorfra sproglige erfaringer overfgres

til andre sprog, som laeres senere i livet. Fremmedsprog lzeres som regel gennem skolens
undervisning. Det er hverken hjemmets sprog eller flertallets sprog i det omgivende
samfund. Andetsproget derimod tilegnes oftest bade gennem undervisning og i daglig-
dagen, da det typisk er samfundets og flertallets sprog i det land, man bor i.

Det er vigtigt at vise anerkendelse over for elevernes tosprogethed og deres tosprogede
udvikling og at opbygge et trygt sprogmiljg. Kun derved kan eleverne fa den sproglige
selvtillid, der er en forudsaetning for en vellykket sprogtilegnelse. Udviklingen af tosproget-
heden afhanger blandt andet af omgivelsernes holdning, ligesom forskellige sociale og
individuelle faktorer spiller ind, ganske som de ggr det pa etsprogede bgrns sprogudvikling.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk som andetsprog (basis) 33



Andetsprogstilegnelse

Nar man bruger sprog, traekker man pa sin viden om verden, om begreber og sociale
relationer og om, hvordan sprog kan veere opbygget, og hvad det kan bruges til. At lzre et
sprog er derfor ogsa at udvide sin omverdensforstaelse og styrke sine sociale kompetencer.

Sprog laeres fgrst og fremmest som kommunikationsmiddel i samvaer med andre, men
samtidig er sprogtilegnelse en intellektuel bearbejdningsproces, som bygger pa en raekke
mentale funktioner, fx opmaerksomhed, hukommelse, kategorisering og analogidannelse.
Nar man er i gang med at lzere et sprog, er det vigtigt at mgde sproget i meningsfulde og
gennemskuelige sammenhange. Desuden er det ngdvendigt, at man kan prgve sit sprog
af i et trygt miljg, hvor man far en konstruktiv respons.

Hypotesedannelse

Sprogtilegnelse drives bl.a. fremad ved, at man gar sig nogle forestillinger om sproget og
afprgver sine hypoteser gennem egen og andres sprogbrug. Tosprogede elever har gennem
deres modersmal gjort sig erfaringer med sprogsystemer og sprogbrug, som de bade
bevidst og ubevidst udnytter i andetsprogstilegnelsen. Blandt andet udgar modersmals-
tilegnelsen en vaesentlig kilde til hypotesedannelse om andetsproget. Nar eleverne er

i gang med at leere et nyt sprog, er det derfor vigtigt, at de bliver sat i nogle situationer,
hvor de har mulighed for bade at lytte til sprog (input) og selv producere sprog (output)

i interaktion med andre (interaktion).

Input er lig med det sprog, som eleverne hgrer og er i gang med at tilegne sig, ogsa
nuancerne. Her skal eleverne gerne udfordres, sa det sproglige input ligger lige over det
niveau, som allerede er pa plads - ofte kaldet input +1. | en interaktion kan eleverne fa
brug for at tage sprog i brug, som endnu ikke er helt pa plads. Maske vil samtalepartneren
rette sproget, direkte eller indirekte, og dermed fortzelle indlaereren, at noget skal justeres.
Indlzereren vil saledes justere sit fremtidige output til en mere korrekt ytring.

Der er mange lighedstegn mellem tilegnelse af et modersmal og et andetsprog, men der
er ogsa vigtige forskelle. Andetsprogstilegnelse er ikke en gentagelse af modersmals-
tilegnelsen, men en videreudvikling af denne. Nar man er ved at opbygge et nyt sprog,
er man hyppigt ngdt til bade at geette og foretage generaliseringer. Begge dele kan fgre
til sprogbrug, der afviger fra malsproget. Sadanne afvigelser bar ses som udtryk for
elevernes danske intersprog.

Intersprog

Intersprog, eller mellemsprog, er et midlertidigt sprogsystem, en slags sprog pa vej fra
modersmalet til malsproget dansk. Det virker tilfaeldigt, men mellemsproget er faktisk
meget systematisk i sin made at forandre sig pa: Nar et tosproget barn siger "han syngede”
i stedet for "han sang”, kan det vaere udtryk for en overgeneralisering af datidsendelsen
"-ede” snarere end en tilfaeldig fejl. Formen kan med andre ord skyldes, at eleven ud fra
regelmaessige datidsformer som "legede” og "spillede” danner den logiske hypotese, at
datid udtrykkes gennem "-ede”. Efterhanden som eleven stgder pa uregelmaessige datids-
former, vil denne hypotese &ndres, sa ogsa de staerke verbers bgjning falder pa plads.
Intersprog er derfor et naturligt led i sprogtilegnelsen.
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Kommunikationsstrategier

Undervejs i tilegnelsen af et nyt sprog vil eleven ofte komme ud for at mangle et ord, en
vending eller et udtryk for en sproghandling. For at komme videre og blive i stand til at
eksperimentere med sproget kan eleven prave at formulere sig pa en anden made, dvs.
anvende en kommunikationsstrategi. Det drejer sig fx om, at eleverne leerer at anvende
forskellige risikostrategier i stedet for reduktionsstrategier. Risikostrategier er strategier,
hvor eleven udnytter sine allerede eksisterende ressourcer kreativt til at na sit mal og fa sit
budskab igennem, fx brug af kropssprog eller ved en omskrivning af ordet eller vendingen,
hvorimod reduktionsstrategier er strategier, hvor eleven opgiver at fa sit budskab igennem.

Elevens anvendelse og udvikling af kommunikationsstrategier bgr opmuntres og stattes,
da de er til stor gavn for eleven i og uden for skolen savel som for vedkommendes andet-
sprogstilegnelse. Nar en eventuel samtalepartner giver eleven det manglende ord eller
udtryk, fungerer kommunikationsstrategier nemlig samtidig som indleeringsstrategier.
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Tilretteleeggelse, gennemforelse
og evaluering af undervisningen

Dette kapitel bergrer nogle af de centrale overvejelser vedrgrende tilrettelaeggelse,
gennemfgrelse og evaluering af undervisningen i dansk som andetsprog basis.
Kapitlet rummer vaesentlige overvejelser om de didaktiske valg og refleksioner,

der (generelt) er forbundet med laererens tilrettelaeggelse af undervisningen i dansk
som andetsprog.

At tilegne sig dansk som andetsprog er en proces, der hverken kan isoleres inden for et
afgraenset tidsrum eller inden for et fag. | skolen omfatter dansk som andetsprog bade
basisundervisning for elever, der skal i gang med at leere sproget, supplerende undervisning
for elever, der er optaget i en almindelig klasse og har behov for at videreudvikle deres
sprogfeerdighed, og endelig dansk som andetsprog som en dimension i den almindelige
fagundervisning.

| de tilfaelde, hvor en elev ved optagelsen i folkeskolen kan for lidt dansk til at fa et me-
ningsgivende udbytte af undervisningen i den almindelige klasse, skal eleven gives basis-
undervisning i dansk som andetsprog, fx i modtagelsesklasser, hvor eleverne i begyndelsen
har alle eller en del af deres timer inden for rammerne af holddannelsesreglerne i folke-
skoleloven eller i udvidede modtagelsesklasser malrettet sent ankomne unge.

Formalet med denne basisundervisning i dansk som andetsprog er, at det videre skole-
forlgb kan baseres pa skolens almindelige undervisning. | takt med at elevernes beherskelse
af dansk udvikler sig, skal eleverne derfor udsluses til at deltage i undervisningen i en
almindelig klasse i de fag eller dele af fag, hvor de har mulighed for at f& et meningsfyldt
udbytte af undervisningen.

Undervisningen i dansk som andetsprog basis tilretteleegges med udgangspunkt i de fire
kompetenceomrader: lzesning, skrivning, lytning og tale, der danner grundlag for bade en
helhedsorienteret undervisning og en faglig fordybelse i de enkelte kompetenceomrader.
Undervisningen tilretteleegges med udgangspunkt i elevernes forforstaelse, bade sprogligt
og fagligt, og med muligheder for progression inden for omraderne.

For sa vidt angar de gvrige fag, skal elementer fra Feelles Mal i disse fag i videst muligt
omfang indtaenkes i basisundervisningen i dansk som andetsprog med henblik p3, at eleven
ikke sakker bagud i disse fag.

Sent ankomne elever, der i bekendtggrelsen om folkeskolens undervisning i dansk som
andetsprog defineret er som elever, der ankommer til Danmark, efter de er fyldt 14 ar,
skal pa lige fod med gvrige elever veere i stand til at ga til prgve i fagene. Sent ankomne
elever, der placeres i udvidede modtagelsesklasser, skal derfor have udviklet bade deres
faglige kompetencer og sproglige feerdigheder, sa de bliver i stand til at ga til folkeskolens
praver. De skal derfor bade undervises efter Faelles Mal for dansk som andetsprog basis
og efter de dele af malene i centrale fag som dansk, matematik, fysik/kemi og engelsk,
som de med fornuft kan arbejde med ud fra deres aktuelle sproglige og faglige niveau.

| udvidede modtagelsesklasser gives saledes bade basisundervisning efter malene for
dansk som andetsprog basis og fagundervisning i de centrale fag efter malene for disse fag.
Derudover adskiller en udvidet modtagelsesklasse sig fra den almindelige ved ikke at have
et loft pa undervisningstiden pa to ar.
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| slutningen af mellemtrinnet og i udskolingen kan der modenhedsmaessigt, fagligt og
sprogligt veere store forskelle pa eleverne indbyrdes. Der kan derfor veere behov for, at der
arbejdes ud fra fagligt indhold for bade basisundervisningen (alle klassetrin), nar lereren
planleegger, gennemfgrer og evaluerer sin undervisning. Laereren bgr tilrettelzegge under-
visningen pa en made, der udfordrer eleverne mest muligt, sa de faglige krav bliver sa
ambitigse som muligt.

Refleksionsspargsmal til lsereren vedrgrende arbejdet med faget
dansk som andetsprog basis

Ved tilrettelaeggelsen af et undervisningsforlgb i dansk som andetsprog basis vil
det veere relevant at overveje:

o Hvilke omrader af fagets indhold, herunder kompetencemal og feerdigheds-
og vidensomrader, skal forlgbet bidrage til at realisere?

e Gar undervisningsforlgbet pa tvaers af flere kompetenceomrader og/eller
faerdigheds- og vidensomrader med det formal at skabe en helhed, eller er der
tale om et forlgb med sproglig og faglig fordybelse i opgvelse af et mere
afgraenset kompetenceomrade eller faerdigheds- og vidensomrade.

o Hovilke faglige mal fra andre relevante fagraekker er teenkt ind i forlgbet?

o Huvilke faglige og sproglige begreber knytter sig til det faglige indhold, der
arbejdes med i forlgbet, hvordan ggres de tydelige for eleverne, og hvordan
tydeligggres det for eleverne, hvad de skal laere?

Valg af indhold

For at tilgodese kompetencemalene for dansk som andetsprog basis ma man som laerer
overveje, om valget af tema eller problemstilling til diverse undervisningsforlgb lever
op til nedenstaende kriterier:

o Erforlgbet en del af elevernes hverdag, og kan de relatere til emnet?

o Erder mulighed for god, visuel statte, fx billeder, film eller oplevelser,
for at statte indlaeringen?

o Erforlgbet en del af de relevante fagraekker, som dansk som andetsprog basis
knytter an til?

o Giver forlgbet eleverne mulighed for at inddrage og italesaette en allerede
eksisterende viden?

o Giver forlgbet eleverne mulighed for at udtrykke sig bdde mundtligt
og skriftligt om emnet?

¢ Giver forlgbet eleverne mulighed for at udtrykke sig om emnet bade
i et hverdagssprog og fagsprog?

o Giver forlgbet eleverne mulighed for at tilegne sig et nyt, fagligt ordforrad?

Ud fra kendskab til elevernes forudseetninger og behov kan laereren satte fokus pa centrale
sproglige aspekter og planlaegge forskellige undervisningsaktiviteter i tilknytning hertil.

Det er vigtigt, at opgvelsen af de enkelte sprogfaerdigheder foregar i en sammenhaeng,

som eleven oplever som forstaelig og vedkommende.
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3.2

Et undervisningsforlgb i dansk som andetsprog kan variere meget, og man kan arbejde
med alt, som fx emnet "vand”, hvor der er mulighed for at opsaette faglige og sproglige
mal ift. fx maleenheder, naturkatastrofer og klima eller fisk i naeromradet. Ligeledes kan
der arbejdes tematisk med fx begrebet "rettigheder” - gerne med udgangspunkt i en film,
der kunne bringe eleverne ud i aktiviteter som fx miljgbeskrivelser, arbejdet med enkelte
artikler i Barnekonventionen og meddigtningsopgaver som fx alternative slutninger eller
at genskabe scener eller pointer som et praktisk-musisk produkt.

Da tilegnelsen af dansk sa tidligt som muligt skal give eleverne gode mestringserfaringer
i hverdagen bade i og uden for skolen, vil det vaere hensigtsmaessigt at tilretteleegge forlgb
med forskellige sprogbrugssituationer, som gves og efterfglgende afpragves af eleverne.
Det kan fx vaere at kgbe ind i en forretning, skabe kontakt og sparge om vej i lokal-
samfundet, interviewe personer med forskellige funktioner: et postbud, en politibetjent
eller en ansat pa skolen: en pedel, en kantinedame, en leder. Holdet kan ogsa tage

pa ekskursioner med det formal at fa viden om verden, fx pa en bondegard med dyr,

i en fiskeforretning med fisk, pa et vaerksted med vaerktgj, et museum med billeder.
Ligeledes kan der i undervisningen inviteres geester ind pa skolen. Det kan vaere rolle-
modeller, fx unge, der forteeller, hvordan de selv har mattet lzere det danske sprog.

Det kan ogsa veere elevernes foreeldre, der inviteres til at fortaelle om deres egen
skolegang.

Fzlles for de naevnte emner er, at de alle giver eleverne mulighed for at tilegne sig
relevant faglig viden samtidig med, at de laerer dansk sprog.

Nar det er muligt, bar der i dansk som andetsprog arbejdes sammenlignende sprogligt
og kulturelt, saledes at der bygges videre pa de kundskaber, eleverne allerede har.

Nar undervisningen relateres til det sprog, eleverne pa forhand behersker, har eleverne
mulighed for at udnytte deres viden. Hvor det er praktisk muligt, er det en fordel, at
eleverne undervises i grupper med feelles sprog, gerne i samarbejde med tosprogede
leerere.

Tematisk arbejde giver mulighed for, at eleverne tilegner sig sproget i en meningsfuld
helhed, at de mgder samme ordforrad flere gange i forskellige sammenhaenge, og at de
i hgj grad kan arbejde selvsteendigt ud fra egne interesser. Samtidig giver det leereren
mulighed for at tilretteleegge aktiviteter, der giver eleverne forskellige udfordringer,
afhaengigt af hvor de er i deres andetsprogstilegnelse.

Metoder og arbejdsformer

Ved tilrettelaeggelsen af undervisningen i dansk som andetsprog kan der med fordel
traekkes pa forskellige metoder til arbejdet med bade den sproglige udvikling og de

faglige problemstillinger. Undervisningen ma tilrettelaegges med udgangspunkt i varierede
undervisningsformer, sa eleven bade kommer til at lytte til talt sprog, fx gennem laererens
oplaeg eller instruktioner, arbejder individuelt, arbejder i grupper og deltager i klassesam-
taler. Undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne er sprogligt aktive og far lejlighed til at
bruge deres sprog og derved automatiserer deres sproglige kompetence. Det er saledes
vigtigt, at enhver undervisningslektion giver anledning til, at eleverne kan afprgve hypote-
ser i forbindelse med deres andetsprogstilegnelse, og at undervisningen tilrettelaegges
saledes, at der bade er et input + 1 samt mulighed for interaktion og produktion af output.

Ved at undervisningen struktureres, sa malrettet gruppe- og pararbejde bliver hyppigt
tilbagevendende arbejdsformer, opnar den enkelte elev mere sprogbrugstid. Man kan
forestille sig, at eleverne bliver sat sammen i grupper for fx at udveksle erfaringer eller
viden i mindre fora, diskutere og vende tilbage til plenum med et eller flere synspunkter
eller Igse (mere eller mindre) komplekse opgaver, enten faglige eller sproglige.
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En made at arbejde med faget pa er ved at tage udgangspunkt i sprog- og genrepaedago-
gikken, hvor der kan findes mange praksiseksempler pa, hvordan elevernes laering kan
stilladseres i forhold til skolens sprog og tekster. Herved styrkes samspillet mellem de
fire kompetencer, idet eleverne i sddan en proces bade skal lytte, tale, laese og skrive.
For inspiration til en praksis, der medtaenker den sproglige dimension i fagene, kan
henvises til publikationen: Sproget med i alle fag - andetsprog og didaktik i folkeskolen

- Undervisningsministeriets temahaefteserie nr. 3, 2008.

Inden for kompetenceomradet laesning kan det veere hensigtsmaessigt at taenke den
fortsatte laeseundervisning i tre faser:

Far-lzesningsfasen

For at gare eleverne klar til at laese en ny tekst er det afggrende at arbejde med elevernes
baggrundsviden og forforstaelse. Det kan gares ved at lade eleverne gaette pa indholdet
med udgangspunkt i forsidebilledet, omtalen pa bagsiden af bogen, overskrifter og illustra-
tioner. Herved traenes brugen af hensigtsmaessige geettestrategier. Og det kan gagres ved
sammen med eleverne at fastsaette et laeseformal til at styre leesningen med. Iszer ved
leesning af fagtekster er det en stor hjeelp for eleverne. Ogsa overvejelser over tekstens
opbygning og afklaring af nye ord er med til at forberede en aktiv laeserindstilling.

Under-laesningsfasen

Far-laesningsfasen tager udgangspunkt i helheden, mens det i under-laesningsfasen kan
lette leesningen, hvis teksten inddeles i forholdsvis sma afsnit, der gennemarbejdes et ad
gangen. Gennem fokuseret laesning, hvor eleverne skal koncentrere sig om et aspekt ad
gangen, fx tema, personer, tidsramme eller sted, kan laeseopgaven ggres mere overskuelig.
Eleverne kan stgttes i at vaere opmaerksomme pa deres egen forstaelse undervejs i laes-
ningen, sa de selv kan laere at styre og regulere deres lzesning. Det kan de ggre ved at stille
spargsmal til teksten, som de selv skal besvare. De kan benytte notater eller understreg-
ninger til at fastholde vigtige informationer. Men farst og fremmest kan de ggre det ved

at vaere opmaerksomme pa, hvor deres forstaelse bryder sammen, og hvilke strategier de
sa kan anvende, fx leese ud fra konteksten, genlaese dele af teksten, spgrge laerer eller
forazldre, bruge ordbog.

Efter-lzesningsfasen

For at elevernes laesning skal fare til, at de tilegner sig ny viden, ma arbejdet med tekstens
indhold i en efter-leesningsfase ikke springes over. Her kan eleverne udforme en grafisk
figur af teksten, en berettermodel, en tidslinje, et tokolonnenotat, en arsag-virkningskaede
osv. for at bearbejde og fastholde tekstens indhold. Samtale med eleverne om, hvilken
grafisk model der er passende i forhold til teksten, stgtter eleverne i at udvikle laese-
forstaelsesstrategier. Laereren kan ogsa lade elevernes notater indga i en genskrivning

af tekstens indhold med elevernes egne ord. Derved bliver der ss mmenhang mellem
faserne, men ogsa mellem elevernes laese- og skriveudvikling.

Skrivning kan ligesom laesning inddeles i flere faser. At arbejde eksplicit med hensigts-
maessige skrivestrategier i forskellige faser er et vigtigt greb i forhold til at udvikle
elevernes fortsatte skrivekompetence.

Far skrivningen

Nar der arbejdes med skriveprocessen, kan et grundigt forarbejde med fx dialog, brain-
storm og udarbejdelse af tankekort hjzelpe til at fa samlet elevernes tanker om emnet.

Det medvirker ogsa til, at eleverne far indsamlet danske ord og vendinger, ligesom det kan
synliggare deres forkundskaber bade indholdsmaessigt og sprogligt. Forarbejdet kan forega
pa dansk, eller det kan foregd pa modersmalet og siden overfgres til dansk. Forarbejdet kan
ogsa besta i, at eleverne farst tegner og herefter szetter ord pa indholdet i deres tegninger.
Tegningerne kan samtidig fungere som fzelles grundlag for samtale om teksten senere

i skriveprocessen. For at eleverne skal udvikle deres skriftsprogskompetence i fagene,
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er det vigtigt, at der i dansk som andetsprog arbejdes med elevernes faglige tekstskrivning
i form af modeller, de kan benytte, eller eksempeltekster, hvor de tydeligt kan se, hvordan
de skal skrive. Modelteksterne ma ikke opleves som faste mgnstre, der skal falges slavisk.
Men samtalen med eleverne om teksterne skal veere til stgtte for skriveprocessen.

| samtalen skal lzereren pege pa det, som er typisk for fagenes tekster, fx genre, tekst-
struktur, pakket sprog i form af nominalgrupper og nominaliseringer, tekstbindinger

og typiske fagbegreber.

Under skrivningen

Efter forarbejdet skal eleverne i gang med at skrive. Er eleverne ikke skrivevante, kan
leereren skrive teksten ned pa baggrund af deres mundtlige formuleringer. Fgrste udkast
kan eventuelt skrives helt eller delvist p& modersmalet, hvis eleverne har svaert ved at
skrive pa dansk. Det kan vaere vanskeligt for den enkelte elev at komme i gang med
skriveprocessen selv. Derfor kan samskrivning mellem to-tre elever eller mellem elev

og laerer veere en god strategi i forhold til bade at skabe motivation, give faxlles stgtte

og gge bevidstheden om, hvad man ggr, nar man skriver. Nar eleverne arbejder sammen,
kan laereren ogsa lettere fa gje pa, hvori elevernes hypoteser om sproget og elevens styrker
og vanskeligheder er, og traede til med statte. For at stimulere elevernes bevidsthed om
sprogenes form, sdvel som hvordan man udtrykker et bestemt indhold eller en bestemt
genre, kan eleverne skrive teksten pa flere sprog, modersmal og andre sprog som en del af
skriveprocessen. Gennem en skriftlig bearbejdning pa flere sprog far eleverne udviklet bade
sproglig opmaerksomhed og skrivestrategier. Ordbgger fra modersmal til dansk og fra dansk
til modersmal, forskellige danske ordbgger og billedordbgger bgr vaere til radighed for
eleverne under hele skriveprocessen.

Efter skrivningen

Det er vigtigt, at skriveopgaverne bliver fulgt til ende. Hvis eleverne ikke fuldfgrer deres
tekstskrivning, lzerer de heller ikke de strategier at kende, som de kan benytte i slutfasen.
Her handler det om strategier, hvor eleven gennemlzaeser sin tekst med fokus rettet mod
retskrivning, tegnsaetning og layout og ved brug af tekstbehandlingsprogrammer. Hvad der
star om videreudvikling af skrivefeerdigheder i naeste afsnit, bgr veere en vaesentlig del af
basisundervisningen, nar blot indholdet er tilpasset malgruppen.

Nar elevernes skrivefeerdigheder skal videreudvikles, og de skal til at skrive for at lzere,
skal eleverne arbejde med at skrive i forskellige genrer med forskellige formal og til
forskellige modtagere, sa de laerer de sproglige og kulturelle konventioner, der er knyttet
til skriftsproget, at kende. | den forbindelse kan det give god mening at undersage, afprave
og drgfte forskelle og ligheder mellem forskellige kulturers skriftsprogsgenrer og -konven-
tioner. Eleverne skal ogsa leere at skrive sig til viden. Genrepaedagogikken er en metode,
som giver retningslinjer for arbejdet med tekstproduktion, og som bade stimulerer elev-
ernes skriftsprogstilegnelse og generelle sprogtilegnelse. Inden for denne metode er der
tale om tre arbejdsmader, som ikke ngdvendigvis kommer i samme raekkefglge som
nedenfor:

Dekonstruktion

Her undersgges sproget og de aftryk, som genren satter i sproget, gennem et teksteksem-
pel pa den pageeldende genre. Alle niveauer er interessante: Hvordan bygges teksten op?
Hvor lange er saetningerne? Hvilken slags verber finder vi, fx handleverber? Hvilken type
ord finder vi - konkrete eller abstrakte? Hvorfor ser sproget sddan ud? Dette arbejde kan
bedst udfgres som en kombination af pararbejde og feelles arbejde og giver eleverne en
ramme at arbejde inden for under deres egen produktion. Dekonstruktionen kan ogsa
udfagres som en respons til en modeltekst, hvor eleverne skal finde overensstemmelser

og brud med genren og begrunde deres iagttagelser.
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Fzelles konstruktion

Her produceres en tekst af hele klassen i faellesskab. Malet med denne aktivitet er i hgjere
grad processen, altsa samtalen om teksten, end selve produktet. Efterfglgende kan samme
tekst fa respons fra andre grupper pa baggrund af den ramme, som er opstillet for genren.

Individuel konstruktion

Eleven skal selv producere en tekst inden for genren pa baggrund af den forudgaende
undersggelse af genren og de krav, som klassen i faellesskab har opstillet. Eleverne kan
med fordel aftale nogle fa relevante krav, som de skal forsgge at overholde i deres tekst.
For en instruerende tekst kan kravene fx vare fglgende: Verberne skal vaere i bydeform.
Saetningerne skal vaere korte og preecise. Instruktionens forlgb skal markeres med tal.
Samme krav danner udgangspunkt for den efterfglgende respons, bade eleverne imellem
og fra laereren. | det videre forlgb bliver kravene til grammatisk korrekthed starre, og der
kan fx fokuseres pa ledstilling, passivkonstruktioner, adverbialernes placering, navneords
kan, tal og bestemthed, udsagnsordenes tid og modus, tilleegsord og kongruens, tekst-
sammenhang, skriftsprogsnormer osv. | forbindelse med den endelige finpudsning af en
skriveopgave kan leereren udarbejde en rettenggle, som er elevernes arbejdsredskab,

nar de enkeltvis, i par eller grupper arbejder med den sidste gennemretning af deres
tekster. Hvis det er muligt, kan der arbejdes kontrastivt med sammenligninger mellem
modersmalet og dansk, sa der tages afsaet i elevernes eventuelle skriftsprogserfaringer
fra modersmalet. Som alle andre elever traekker ogsa de tosprogede elever pa deres
erfaringer fra talesproget, nar de skriver. Derfor er det ngdvendigt at arbejde p3, at
elevernes bevidsthed om forskelle mellem talesprog og skriftsprog @ges.

Opsummerende og helt overordnet kan planlaegningen af et forlgb altsd teenkes
ind i folgende progression:

Med udgangspunkt i en falles oplevelse og/eller et leereroplzaeg far eleverne lavet struk-
turerede noter, som fastholder deres allerede eksisterende viden om emnet og deres
forstaelse, fx vha. et mindmap. Herefter skaerpes elevernes fokus pa, hvilken faglig viden
de skal uddrage af arbejdet, hvorefter der kan arbejdes med det faglige ordforrad og med
at organisere den viden, de opnar. Nu kan eleverne med stor fordel stifte bekendtskab med
en eksemplarisk tekst, en model for, hvordan de selv skal udtrykke deres viden, som senere
kan danne grundlag for deres eget, individuelle produkt.

Laeremidler

Det kan veaere vanskeligt at pege pa et bestemt undervisningsmateriale, der kan daekke

de mange omrader, dansk som andetsprog omfatter. Til basisundervisningen ma laereren
opbygge et repertoire af materialer, spil, laesebgger, lydband, film, computerprogrammer
m.m., som kan inddrages lgbende. Man ma indstille sig pa, at en grundig stgtte er ngdven-
dig, nar tekster, der er skrevet til almenundervisningen, bruges i basisundervisningen.

Fx kan hgjtleesning for eleverne, genfortzalling af teksten far lzesning og udpegning af

ord ofte grundlaget for, at eleverne far adgang til teksten.

Man skal veere opmaerksom p4, at leerebogsmaterialer til den fgrste laesning ofte tager
udgangspunkt i de etnisk danske bgrns talesprogserfaringer og omverdensforstaelse.
Tosprogede elever i basisundervisningen begynder imidlertid med andre forudsaetninger.
Derfor ma lzeseundervisningen have et andet udgangspunkt. Her kan laesetekster med
afsaet i en LTG-inspireret paedagogik (LTG = Laesning pa Talens Grund), hvor lzerer og elever
laver teksterne i feellesskab, med fordel bruges. Pa baggrund af den kendte tekst arbejdes
der derefter med ord og med bogstavernes navn, tegn og lyd. | forbindelse med arbejdet
med bogstav og lyd er rim og remser og sangtekster velegnede laesetekster, helst suppleret
med illustrationer. | forbindelse med de selvproducerede tekster og andre tekster kan
modersmalet inddrages med henblik pa at udvikle elevernes fornemmelse for skriftsprog
generelt. Her vil eleverne ofte med fordel kunne inddrage deres foraeldre.
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3.4 Evaluering af undervisningen

Evalueringen sker Igbende med udgangspunkt i fagets fire kompetenceomrader - bade
de selvsteendige kompetenceomrader hver for sig, men ogsa kompetenceomraderne

i samspil. Det kan fx ske i form af leererfeedback, afpr@vning eller ved brug af logbog
og portfolio. Her er det vigtigt, at der er formuleret klare vurderingskriterier.

Der arbejdes frem mod, at eleverne udvikler et medansvar for deres egen sprogtilegnelse.
Det er vigtigt, at eleverne gradvist far bevidsthed om forskellige arbejdsmetoder og
tilegnelsesstrategier, og at de i videst muligt omfang inddrages i planlaegningen og er
med til at fastszette egne mal.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk som andetsprog (basis) 42



4 Forholdet mellem
kompetencer og indhold

Tosprogede elever skal indga i skolens dagligdag pa lige fod med alle skolens elever.
For at det kan ske, skal eleverne opna kommunikativ kompetence pa dansk. Dansk som
andetsprog basisundervisning ma derfor bygge en sproglig bro til skolens hverdag og
skolens fag. Et nuanceret og varieret skolesprog bygger pa udvikling af bade elevernes
mundtlige og skriftlige sprog. Dansk som andetsprog arbejder derfor med de fire
kommunikative kompetencer: Laesning, skrivning, lytning, tale.

Figur 1: Overblik over de kommunikative kompetencer

Receptivt Produktivt
Mundtligt Lytte Tale
Skriftligt Laese Skrive

Den receptive side af sproget drejer sig om, at eleverne bliver gode til at lytte og leese

sig til forstaelse af verden og det faglige indhold i fagene. Den produktive side af sproget
handler om, at eleverne leerer at tale og skrive, sa de kan blive aktive sprogbrugere.

Et godt og praecist mundtligt sprog er en forudsaetning for, at eleverne kan leere noget.
Begreber og fagord, men ogsa szetningsdannelse og kommunikativ kompetence, er
elementaere dele af det mundtlige aspekt. Skriftlighed i skolen udvikles ved, at eleverne
far indfaring i den szerlige tekstkultur, fagene rummer, dvs. i forskellige teksttyper med
forskellige formal, strukturer og sproglige kendetegn. Disse skal eleverne ggres fortrolige
med, sdledes at de kan laese og skrive sig til faglige indsigter. Laesning, skrivning, lytning og
tale skal ikke forstas som adskilte omrader, hvor leereren underviser i fgrst det ene og
derefter det andet. Undervisningen tilretteleegges saledes, at eleverne udvikler alle fire
faerdigheder i en sammenhaeng. Fx lytter eleverne til leererens gennemgang, samtaler med
andre elever om emnet, skriver noter, laeser mere om emnet, skriver en laengere tekst
med respons fra leereren, fremlaegger for holdet osv.

Dansk som andetsprog basis rummer ogsa kreative, refleksive og kritiske dimensioner, og
gennem de fire kompetenceomrader og det faglige indhold integreres dannelsesdimensio-
nen, saledes at eleverne bliver i stand til at deltage ansvarligt og ligevaerdigt i demokratiske
faellesskaber i skolen og i samfundet. Gennem arbejdet med fagets kompetenceomrader
og fagenes indhold arbejdes pa at styrke den enkelte elevs alsidige udvikling samt udvikling
af sproglig selvtillid og tryghed.
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4.1

4.2

Laesning

Eleverne i basisundervisningen kan vaere tosprogede indskolingselever, ldre elever,

der allerede har laert at laese pa deres modersmal, og elever, der er analfabeter. Ud over at
tage hensyn til dette ma lzeseundervisningen ogsa medtaenke elevernes sproglige erfaringer
med at lytte, forstd og tale dansk - herunder ogsa, at elevernes modersmal og deres
skriftlige faerdigheder pa modersmalet er en ressource.

Indskolingselever

Undervisningen af indskolingselever ma bygge pa elevernes kendskab til og beherskelse
af dansk og deres forstaelse af omverdenen og bgr benytte tekster, der svarer til elevernes
sproglige forudsaetninger. For tosprogede skolebegyndere, der endnu ikke har tilegnet sig
et dansk talesprog, kan det undertiden vaere en fordel, hvis undervisningen i laesning kan
finde sted pa elevens modersmal, eventuelt sidelabende med undervisning i laesning pa
dansk.

Alfabetisering af sent ankomne elever

Blandt de sent ankomne elever vil der veere nogle, som ikke har leert at leese og skrive.
Skolen ma vaere opmaerksom pa, at disse elever har behov for en saerlig paedagogisk
indsats, hvis de ankommer i en alder, der svarer til mellemtrinnet eller senere. Hvis det er
muligt, kan den fgrste alfabetisering finde sted pa modersmalet samtidig med den indled-
ende undervisning i dansk som andetsprog. Det er vigtigt, at indholdet i undervisningen
og undervisningsmaterialerne afspejler elevernes alder, og at leesningen knyttes sammen
med udviklingen af det mundtlige sprog.

Laesning for elever, der kan laese pa modersmalet

Nogle tosprogede elever har laert at laese pa modersmaélet, far de kommer i skole i
Danmark, og en del af dem kan uden stgrre vanskelighed overfgre denne faerdighed til
dansk. Selv nar tosprogede elever har leert at laese med et andet tegnsystem end det
latinske alfabet og en anden laeseretning end den, der bruges i Danmark, er det en fordel,
at de har erfaringer med laesning. Man bgr dog vaere opmaerksom pa, om savel afkodning
som forstaelse er til stede. For at styrke den generelle lzeseudvikling bar eleverne opfordres
og stgttes til fortsat at udvikle deres laesning, herunder p4 modersmalet. Erfaringer med
laesning pa modersmal og med tekster pa andre sprog end dansk kan inddrages i under-
visningen.

At laese for at leere - den fortsatte lzeseundervisning

Det er vigtigt, at de tosprogede elever arbejder med mange forskellige tekstgenrer.
Tekstgenrerne rummer forskellige sproglige udtryksformer, det sproglige register,

som kan gares til genstand for iagttagelse, fx bydemade i brugsanvisninger og opskrifter
og forkortelser i annoncer, et seerligt ordforrad eller en karakteristisk opbygning af teksten,
fx i matematikopgaver. Der arbejdes kontinuerligt med elevernes laeseforstaelse, med
leesemader, lzeseteknikker og leseforstaelsesstrategier i relation til sdvel danskfaget

som faglig lzesning i de gvrige fag.

Skrivning

Skriveindlaeringen ma for hver enkelt elev tage afszet i de tidligere erfaringer med tale-

og skriftsprog. Hvis eleven har laert at laese og skrive pa sit modersmal, er det vaesentligt,
at eleven far lejlighed til at arbejde med forskelle og ligheder mellem modersmalets og det
danske sprogs skriftsprog pa mange niveauer. Hvis eleven ikke kender det latinske alfabet,
ma der arbejdes med det. Hvis eleven ikke har laert at lzese og skrive pa modersmalet og
heller ikke taler dansk, kan der bygges pa det talte sprog, eleven kender, og principperne
kan siden overfgres til dansk. Hvis der til undervisningen er tilknyttet en tosproget leerer,
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4.3

4.4

der taler og skriver elevens modersmal, kan undervisningen tilrettelaegges, sa eleven
sidelgbende med at tilegne sig et dansk talesprog ogsa pabegynder skriftsprogstilegnelsen.
| forbindelse med indleering af alfabetet er det en god idé, at elevernes forskellige alfabeter
haenger i klassevarelset. Man ma imidlertid vaere opmaerksom p3, at billeder, der illustrerer
det danske alfabets bogstaver, ikke passer pa alle bogstaver i andre sprog. Derfor kan

man enten have bogstavkort uden billeder eller med billeder for hvert sprog.

Lytning

Det er gennem aktiv lytning, at eleverne far det fgrste kendskab til det danske sprog.

Pa den baggrund kan de opbygge forestillinger og hypoteser om dansk, som kan danne
baggrund for deres egne eksperimenter med og fortsatte tilegnelse af sproget. Hvis den
tosprogede elevs modersmal er meget forskelligt fra dansk, vil eleven i begyndelsen ofte
opleve dansk som en sammenhaengende og uforstaelig strgm af lyde. Gradvist bliver eleven
i stand til at udskille og genkende lydbilleder, som forbindes med en bestemt betydning,

og saledes tilegner eleven sig i begyndelsen enkeltstdende og centrale ord og vendinger.
Senere kan eleven flytte sin opmaerksomhed til andre af sprogets omrader, fx sammen-
haengende serier af ord og traek af sprogets form.

Der bgr fra farste faerd laegges vaegt pa at indarbejde aktive og gode lyttevaner, sa eleverne
oplever at fa udbytte af lytningen. Det betyder, at undervisningen bade i indhold, form og
grad af tilgeengelighed bgr opleves som meningsfuld og kommunikerende. Det gaelder om
at skabe mulighed for, at eleverne lytter til sprog i mange forskellige sammenhaenge, hvor
det anvendes pa forskellige mader og med forskellig hensigt. Det kan bl.a. foregad gennem
udflugter og gennem brug af lyd- og billedmedier. Arbejdet med lytteforstaelse kan omfatte
forarbejde, lytning(er) og efterbearbejdning. Forberedelse til lytning er vaesentlig for at

fa aktiveret elevernes forforstaelse. Far-lytteaktiviteter kan fx veere samtale om emnet,
praesentation af materiale eller brainstorm. Det er ogsa vigtigt, at eleverne bliver orienteret
om formalet med lytningen, sa de er opmaerksomme p3, hvad de skal lytte efter. Der findes
forskellige lyttemader: Global lytning, hvor det gaelder om at danne sig et overblik over
hovedindholdet af det, man lytter til. Intensiv lytning, hvor s& mange detaljer som muligt
sgges opfanget. Fx kan eleverne fa til opgave at gengive en beskrivelse af et rum sa praecist
som muligt. Fokuseret lytning, hvor et bestemt aspekt szettes i fokus. Fx kan eleverne blive
bedt om at veere saerligt opmaerksomme pa tidspunkter i et handlingsforlab eller pa
beskrivende ord i en fortaelling. Enhver lydtraening skal have sammenhaeng med lytte-
forstaelsen.

Arbejdet med enkeltlyd og udtale, tryk og intonation skal forega bade receptivt og produk-
tivt, dvs. at der kan arbejdes med lydskelnegvelser, fx ud fra minimale par: bil x pil (konso-
nantudskiftning) eller mel x mil (vokaludskiftning), og med produktion af lyd og lydkombina-
tion. For de yngste elever kan det foregd ud fra konkrete genstande, fx legetgj eller gode
fotografier. Zldre elever kan have gavn af at arbejde med vokal- og konsonantsystemer,

fx for vokalernes vedkommende efter rundethed, artikulationssted og abningsgrad.

Tale

For at eleverne kan opna en bred sproglig kompetence, ma de have rig mulighed for at
anvende sproget aktivt i varierede kommunikative situationer. Iseer for indskolingselever,
der deltager i basisundervisning, er det vigtigt, at sprog og handling knyttes sammen.
Eleverne skal erfare, at sproget bruges for at na et mal, og det styrker forstaelsen og
sprogtilegnelsen, hvis der arbejdes med konkrete materialer og konkret handling, fx sange,
hvor eleverne synger og laver bevaegelser til sangen, lege, som indeholder mime- og
kropssprog, sanselege og kimsleg samt lege, hvor brug af hgjre-venstre, preepositioner

og adjektiver anvendes.
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5 Almene temaer

Bevaegelse som understgttende undervisning

Nar eleverne skal udvikle deres dansk, er det vigtigt, at de ogsa far mulighed for at knytte
sproget til sansninger, fglelser, bevaegelse og krop. Det kan ggres ved lege, hvor eleverne
kan udfgre sma kommandoer efter modellen: Simon siger. Simon siger: "Lgb hen til daren/
hop pa en fod/ klap i haenderne”. Det danske sprogs mange forholdsord kan indlejres
kropsligt ved fx at udfare: Sta PA en stol, g8 UNDER bordet, Igb hen TIL vinduet. Mange
bgrnelege har sprog og bevaegelse indbygget i sig og kan med fordel bruges i undervis-
ningen som understgttende sprogundervisning, ogsa til barn i en lidt zldre alder.

Innovation og entreprengrskab

Dannelsesidealet i entreprengrskab sigter mod at gare eleverne til aktive medskabere
af deres liv i en foranderlig verden. Dansk som andetsprog er en vigtig forudsaetning for,
at tosprogede elever kan na dette mal. Undervisningen skal derfor malrettet styrke
elevernes selvveerd, sa de far mulighed for at veere kreative og skabe vaerdi for sig selv
og andre. Det ggres blandt andet ved at stgtte og fremme, at eleverne tgr anvende
risikostrategier frem for reduktionsstrategier i deres leering. | sprogundervisningen
betyder det, at eleverne skal forstd, at de leerer ved at kaste sig ud i at ggre forsag,

ogsa selv om de laver fejl. At forsgg indebaerer risiko, men at risikovillighed er en vigtig
kompetence, og at det netop er ved fejl og risikotagning, udvikling kan finde sted.

De tosprogede elevers kommunikative kompetence skal i hele skoleforlgbet stattes

og udvikles gennem elevernes mulighed for hypotesedannelse og -afprgvning af sproget
i mange forskellige sprogbrugssituationer. Og kobles undervisningen med nogle af de
ovenfor beskrevne forslag omkring den abne skole og anvendelsesorienterede tiltag,

der fordrer elevernes aktive involvering og handling, @ges elevernes omverdensforstaelse
og handlekompetence.
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6 Tvaergaende emner og
problemstillinger

Flere kapitler i denne vejledning beskriver ngdvendigheden og vigtigheden af at inddrage
mal, arbejdsmetoder og materialer, der afspejler det, som eleverne i basisundervisningen
vil m@de, nar de udsluses endeligt til en almenklasse, og hvordan denne dobbelthed er en
saerlig udfordring for leerere i basisundervisningen. Ligeledes er det en saerlig udfordring,
at de almene materialer, der er tilgeengelige, ofte kraever en grundig redidaktisering, hvis
eleverne skal have et optimalt udbytte af undervisningen.

Pa den anden side er der i basisundervisningen gode muligheder for at bygge en undervis-
ning op om elevernes egne (og maske anderledes) erfaringer og at arbejde sammenligneligt
bade i forhold til sprog og kultur, fordi alle eleverne, i sagens natur, netop har andre sprog
og andre erfaringer at byde ind med for at belyse eller perspektivere et fagligt emne.
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7 Tveaergdende temaer

It er et vigtigt arbejdsredskab i forbindelse med tilegnelsen af dansk som andetsprog,

og det spiller en stgrre og mere afggrende rolle, efterhanden som den enkelte elev videre-
udvikler sproget og bliver i stand til at sgge informationer pa egen hand. Lzeringen bliver
uafhaengig af tid og sted. Eleverne kan bruge it bade i arbejdet med fagets indhold,
begreber og metoder. Derved gges bade elevernes motivation og muligheder for at
samarbejde og laerernes muligheder for at differentiere undervisningen. Med computeren
som skriveredskab er det muligt at radgive og vejlede eleverne i Igbet af skriveprocessen.
To elever kan lave en fzlles tekst. De kan diskutere tekstens indhold og form og pa den
made udnytte hinandens stzerke sider. Laereren og andre elever kan give respons bade pa
tekstens indhold og form. Responsopgaven kan vaere at saette fokus pa fx substantivernes
endelser, seetningsopbygningen eller ordvalg. Eleverne kan efter eget valg bruge de gode
rad og rette, tilfgje, slette eller flytte afsnit i tekstbehandlingen. Laereren stgtter og udfor-
drer eleverne og opfordrer dem til at szette ord pa deres strategier. Gennem spgrgsmal og
kommentarer bliver eleverne efterhanden bedre til selvstaendigt at finde frem til Igsninger.
| processen kan eleverne ogsa inddrage tekstbehandlingens muligheder for anvendelse af
stavekontrol, grammatisk vejledning og synonymordbog. Nar teksten er faerdigbehandlet,
har eleverne mulighed for at indtale og indszette lyd i dokumentet. Ved indtaling af lyd
traener eleven bl.a. intonation og prosodi. Ved hjeelp af hypertekst kan der fx laves en
ordbog med ordforklaringer pa dansk-dansk og dansk-modersmal eller med henvisninger
til webadresser. Mange elever har brug for hjeelp til struktur, nar de skal Igse opgaver.

Her kan skriveskabeloner i et tekstbehandlingsprogram vaere en god hjzelp, fx skabeloner
til projektarbejde, billedanalyser, artikler, boganmeldelser, genreforstaelse osv. Den paeda-
gogiske praksis kan indeholde en raekke forskellige gvelser, der skal automatisere de
enkelte elevers andetsprogsfaerdigheder i lytning, laesning og skrivning. Disse programmer
er struktureret sadan, at eleven skal fglge instruktionen og lgse de opgaver, som program-
pakken indeholder. Det kan for mange elever veere en fordel at arbejde med programmet

i deres eget tempo. Fordelen ligger bl.a. i, at de bliver hjulpet og korrigeret lgbende af
computeren. Med it er det endvidere muligt at finde programmer, der niveaumaessigt
passer til den enkelte elev.

Multimedie

Eleverne kan fremlaegge og praesentere et arbejde med billeder, tekst og lyd. Videoklip,
digitale billeder, tegninger og andre former for medier kan indsaettes i produktet, saledes
at det stgtter den mundtlige fremlaeggelse. P4 denne made far eleverne mulighed for at
udtrykke sig mere nuanceret, klart og preecist. Billed-, video- og lydmaterialet kan veere
selvproduceret eller hentet via internettet. Den tosprogede elev har saledes mulighed for
at bruge sit modersmal og derved udnytte sin samlede sproglige kompetence og viden.

It giver ogsa mulighed for at arbejde med lytning og lyttestrategier i forbindelse med
autentisk lyd. Flere og flere steder pa internettet tilbydes downloads af radio, tv og musik
via podcasting, hvilket giver endnu bedre mulighed for at arbejde med lytning og lytte-
strategier i forbindelse med autentisk lyd. Mobiltelefoner kan pa mange mader med fordel
inddrages i undervisningen ved brug af billeder, video og lyd. Eleverne kan fx optage en
kompliceret forklaring og hgre den igen og igen. Via mobiltelefonen kan eleverne trane
oplaesning og udtale og sende det feerdige resultat fx via bluetooth til leereren. Derved
kommer alle til orde og bliver hgrt. Man kan ogsa vaelge at gemme udvalgte filer i den
elektroniske portfolio. It er et redskab, der giver bedre muligheder for at tilgodese elever-
nes forskellige mader at laere pa. Fx kan eleverne optage digitale billeder af konstruerede
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konfliktsituationer og i faellesskab digte en dilemmabhistorie. Kropssprog, replikker og
ordvalg diskuteres. Lyden indtales. Historierne samles i en multimedie-praesentation,
der er taenkt som en historie med forskellige Igsningsmuligheder.

Internettet

Internettet giver gode muligheder for sproglig udvikling pa nye mader. Foruden forskellige
sociale netvaerk med muligheder for hjeelp, eksempelvis bibliotekernes Online Lektiehjaelp,
kan eleverne hente informationer og materialer fra databaser og nyhedsmedier. Eleverne
kan se billeder, videoklip og lytte til autentisk dansk sprogbrug i fx radioavisen, ungdoms-
udsendelser og interview. Pa internettet gar informationerne ikke kun én vej. Der er
mulighed for kommunikation i form af e-mails, konferencer, blogs og chats. | skolen skal
eleverne lzere at udnytte mulighederne - og ikke mindst udvikle hensigtsmaessig adfeerd,
nar de skriver pa nettet. Eleverne kan lave websider og fa bedre kendskab til genren.
Websiderne kan ogsa indga i faglige forlgb, bade i form af fiktive forlgb og som dele af

et emne- eller projektarbejde. Samarbejdsprojekter med andre klasser kan udmgntes

i hjemmesider, hypertekstfortaellinger og vandrehistorier.
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