





UNDERVISNINGSVEILEDNING
FOR FOLKESKOLEN - UDKAST
30

Uddannelses-
og erhvervsorientering

1974
FOLKESKOLENS LASEPLANSUDVALG

| KOMMISSION HOS LAARERFORENINGERNES MATERIALEUDVALG






FORORD

Narvaerende udkast til undervisningsvej-
ledning er et led 1 den raekke vejlednin-
ger, der udsendes af Folkeskolens Lase-
plansudvalg pd grundlag af forslag til
lov om folkeskolen af 15. december
1972, hvor der 1 § 4, stk. 8 bl. a. anfores:

»Undervisningsministeren fastsaetter
regler om formélet med undervisningen 1
de enkelte fag eller faggrupper og udsen-
der vejledende timefordelingsplaner og
leseplaner, jfr. § 16, stk. 1.«

Endvidere henvises til lovforslagets §

6.

Udvalget onsker at pracisere, at dette
udkast sammen med de gvrige udkast til
vejledninger i1 forste rekke har til formél
at danne grundlag for fortsatte dreftelser
omkring indholdet og tilretteleggelsen
af folkeskolens undervisning og saledes
ikke kan vere udgangspunkt for en ge-
nerel revision af de lokale undervis-
ningsplaner, sa lenge der ikke er taget
politisk stilling til det fremtidige lov-
grundlag. Indholdet 1 udkastet vil dog
formentlig tillige inden for de geldende

undervisningsplaners  rammer  kunne

virke inspirerende for undervisningen.

Udarbejdelsen
vaeret overdraget leseplansudvalgets fag-

af  vejledningen har

udvalg 4, der har haft felgende sam-

mensa&tning:
Overlerer Kaj Varming, Fredericia
(formand).
Professor Kjeld Winding, Danmarks
Learerhgjskole.

Larer Gunnar Hansen, Vissenbjerg.

Fagkonsulent Arne Sloth Carlsen, Di-
rektoratet for folkeskolen, folkeoplys-
ning, seminarier m.v. (sekretaer).

Udkastet er blevet til pa grundlag af
et materiale, udarbejdet af direktoratet
for folkeskolen, folkeoplysning, semina-
rier m. v. pa anmodning fra leseplansud-
valget og er 1 den foreliggende form til-
tradt af dette.

Folkeskolens Laseplansudvalg,
november 1974.
Hans Jensen.
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Formal og problemstillinger

1.1. Formal

Formalet med uddannelses- og erhvervs-
orienteringen er 1 forste raekke at hjzxlpe
cleverne med at forberede deres valg
af fortsat uddannelse eller erhverv ved
dem kendskab til

egne foruds@tninger og

at give valgmulig-

hederne, deres
de problemer, der knytter sig til det at
treffe bestemmelser pad dette omrade og
fore dem ud 1 livet. Desuden skal under-
visningen bidrage til, at eleverne bliver
bekendt med forhold 1 samfunds- og er-

hvervslivet af betydning for dem.

1.2. Bemarkninger
til formalet

blev
emne 1 folkeskolen ved loven af 1958.

Erhvervsorientering obligatorisk
Udviklingen har medfert, at man 1 de se-
nere ar oftere anvender betegnelsen ud-
dannelses- og erhvervsorientering.

Forsterket bistand til de unges forbe-
redelse af uddannelses- og erhvervsvalg
har sammenha&ng med den generelle be-
strebelse 1 uddannelsessystemet heni-
mod at nedbryde de sparringer, der be-
grenser den enkeltes frihed til selv at
forme sin livsbane.

Valg af uddannelse og erhverv kan al-

drig vere frit 1 den forstand, at den en-
kelte har alle valgmuligheder til sin ra-
dighed. Friheden vil vare beskiret gen-
nem en lang raxkke ydre og indre for-
hold. Forberedelsen til valget bestar dels
1 at opnd indsigt i arten og graden af
disse begraensninger, dels 1 p4d en malret-
tet made at rydde nogle af begransnin-
gerne af vejen.
Uddannelses- og erhvervsorientering
og studievejledning er nu indfert pad nee-
sten alle skole- og uddannelsesomrader,
1 den offentlige erhvervsvejledning, 1 det
sociale system, 1 forsvaret m. v. Problem-
stillingerne er sterkt beslegtede, og de
ofte

de n@®vnte omrdder indbyrdes, ligesom det 1

angdr meget overgang mellem
stort omfang er de samme mennesker,
der til skiftende tid modtager vejledning
pd de naxvnte omrader. Heraf folger, at
udvikling af metodik, materiale, vejled-
ningsmassig uddannelse og gensidige
stotte- og henvisningsmuligheder er an-
liggender, som kraver hyppig kontakt

og taet samvirke omrdderne imellem,
savel centralt som lokalt.

Dygtiggoarelsen og valgforberedelsen,
som 1 fxllesskab pahviler hjemmet og
ikke

midler for at sikre de unge gode mulig-

skolen, er de eneste nedvendige

heder 1 fortsat uddannelse og erhverv.



Dertil kreves ogsd, at uddannelsessyste-
met fortsat udbygges til et sammenhan-
gende hele med rimelige opstignings- og
overgangsmuligheder, oget gskonomisk li-
gestilling og legsning af trivsels- og sam-
arbejdsproblemer pa uddannelsesinstitu-
tioner og arbejdspladser. Uddannelses-
og erhvervsorienteringen skal tilskynde
de unge til selv at medvirke aktivt i
dette udviklingsarbejde, savel 1 den kon-
krete situation som ved en samfunds-
maessig indsats.

Med hensyn til den uensartede tilgang
til uddannelsesomraderne, som de for-
skellige socialgrupper leverer, md man
imidlertid regne med, at reformer af
denne art ikke kan lgse problemet alene.
Nyere uddannelsessociologiske underso-
gelser tyder pa, at udnyttelsen af uddan-
nelsestilbud bl. a. er et sporgsmal om
wkulturelle barrierer«, der har sammen-
hae&ng med elevernes holdning til bl. a.
tidsperspektiv, herunder planlegning péa
leengere sigt, samt engagerende arbejde,
solidaritet og andre psykologisk beto-
nede forhold. Disse resultater kan og ber
inddrages 1 uddannelses- og erhvervsori-
enteringen og 1 skolens arbejde som hel-
hed, men lighedsproblemerne 1 samfun-
det er 1 ovrigt s omfattende, at skolens
indsats mi veare et led 1 en bredere be-
strebelse.

1.3. Hovedretningslinier

De principper, der laegges til grund for
uddannelses- og erhvervsorienteringen 1
de forskellige skoleformer, er 1 de senere
ar undergaet en markbar &ndring:

a. Tidligere betragtede man valgforbe-
redelse 1 alt vesentligt som et sporgsmal
om at velge livsstilling, ¢én gang for alle.
Dette valg forudsattes at finde sted ved
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udgangen af skolen, og nir endemalet
mentes klarlagt, regnede man baglaens
og planlagde den stipulerede gang gen-
nem uddannelsesvasenet.

Nu erkender man 1 stigende grad, at de
unge som regel vanskeligt kan have mo-
denhed og indsigt nok til ved skolegan-
gens afslutning at tage bestik af et er-
hvervsmassigt endemal. I stedet legges
hovedvaegten pd at foretage en rakke
uddannelsesvalg, der hver for sig er med
til at bestemme retningen af de senere
valgafgerelser. Dette harmonerer bedre
med den dynamik, der nu praeger forhol-
dene 1 samfundslivet, 1det flere og flere
er indstillet pa at foretage erhvervsskift
og supplere eller ajourfere deres ud-
dannelse senere 1 livet. — Svarende til
denne drejning af valgperspektivet fore-
tages 1 disse ar tilpasninger 1 uddannel-
sessystemet, sdledes at den uddannelses-
massige specialisering kan ske mere
gradvis (indferelse af »brede« grundud-
dannelser), og saledes at allerede erhver-
vede kvalifikationer kan tilgodeses ved
overgang mellem beslegtede uddannel-
sesgrene (fleksibilitet). — Forandringer
af uddannelsessystemet vil 1 g@vrigt
kunne afvaerge en stor del af de vanske-
ligheder, der bringer mange til at sgge

vejledningsmassig bistand.

b. Den ovenfor beskrevne udvikling
giver mulighed for, at valgsituationerne
for den enkelte 1 betydelig grad kan af-
dramatiseres. Valgene 1 skolen skal ikke
styres af et evt. erhvervsgnske, men forst
og fremmest give eleven mulighed for
fortsat udvikling, trivsel og udfoldelse. —
Dette hindrer ikke, at mange elever vil
sette sig et fjernere liggende mal og op-
leve dette som en stimulans 1 det daglige

arbejde.



c. Medens uddannelses- og erhvervsvej-
ledning tidligere 1 hovedsagen bestod 1
personlig radgivning og bistand, er vaeg-
ten 1 de senere ar 1 betydelig grad flyttet
over pa kollektive, undervisningsmas-
sige og informative aktiviteter, dvs. ud-
dannelses- og erhvervsorientering. Hertil
herer ogsa tilvejebringelse af autentiske
lagttagelser og erfaringer gennem prak-
tik, studiebesgg og erhvervsbetonede
skolefag.

d. P4 den anden side er det blevet klart,
at vejledning med henblik pa valgforbe-
redelse ikke kan adskilles fra den vejled-
ning og stette, som skolen ma kunne yde
eleverne vedrerende personlige eller pa-
dagogiske problemer, si de kan fa det
bedst mulige udbytte af skolegangen.

e. Den gamle radgivningsmodel byg-
gede pd vejlederen som den sagkyndige,
der bearbejdede de tilgengelige fakta og
derpa afgav sit rad, som den unge gjorde
klogt 1 at folge. Nu legges vegten 1 sti-
gende grad pid, at det er den unge selv,
som ma tage stilling, da han jo 1 hoved-
sagen selv vil komme til at bare fol-

gerne af beslutningerne.

1.4. Kendskab til samfunds-
og erhvervsforhold

Den side af uddannelses- og erhvervsori-
enteringens formal, der sigter mod at
give eleven kendskab til samfunds- og
erhvervslivet, har ikke blot noget at gore
med erhvervsvalg, men angar lige sa
meget elevens mulighed for at klare
overgangen fra skolen til arbejds- og
samfundslivet. Disse bestrebelser ma
vere af en sadan bredde, at de raekker
ud over, hvad der 1 egentlig forstand kan

kaldes uddannnelses- og erhvervsoriente-

ring, og dette perspektiv md fastholdes,
nir valgforberedende undervisning og
ovrige aktiviteter inden for uddannelses-
og erhvervsorienteringen tilrettelegges.
Der legges herved op til et fallesskab
med de fag og emner, der skaber kon-
takt mellem skolen og dens omverden
gennem hele skoleforlgbet, medens den
hidtidige erhvervsorientering oftest har
taget sin begyndelse pa 7. klassetrin. I
ovrigt henvises til 2.4., 4.4. og 6.

1.5. Almen valgopevelse

Ogsé det forhold, at uddannelses- og er-
hvervsorienteringen indeb&rer en opoa-
velse af de unges evne til at vurdere,
tage stilling, vaelge og vrage 1 et person-
ligt beslutningsanliggende, skaber for-
bindelse til andre sider af skolens ar-
bejde.

ma 1 vidt omfang besta 1 at give eleverne

Skolens almene livsforberedelse

foruds@tninger for at sige ja eller nej til
de mangfoldige valgmuligheder, der ken-
detegner et moderne velstandssamfund,
dvs. forholde sig mere prioriterende, af-
vejende og mindre impulsivt, f. eks. over
for indkebsmuligheder og propaganda-

pavirkning.

1.6. Velfaerds-
og trivselshensynet

Uddannelses- og erhvervsorienteringen
ma, foruden at vare et undervisningsan-
liggende, betragtes som et led 1 skolens
velferds- og  trivselsforanstaltninger,
navnlig nir det drejer sig om individuel
vejledning og forxldresamarbejde, jfr. 7.
Dette forudsatter et organiseret sam-
arbejde mellem de personer 1 og uden
for skolen, der kan veare til hjelp 1 sa

henseende.



1.7. Kort- og langsigtede
valg

Uddannelses- og erhvervsorienteringen
kan ikke opfylde sit formal, hvis den
udelukkende betragtes som en specialop-
gave, der lgses uden sammenhang med
skolens ovrige arbejde. Heraf folger
bl. a., at de interne valg, f. eks. af skole-
afdeling og af valgfag til naste skoleér,
ikke bor behandles

uden for uddannelses- og erhvervsorien-

som anliggender

teringens omrade. Der vil stadig — trods
bestrebelserne for at mindske de interne
valgs langtidsvirkning — vaere konsekven-
ser af disse valg 1 form af sterre eller
mindre begrensninger af de efterfolgen-
de valgmuligheder, eller 1 det mindste
virkninger 1 retning af at gere visse mu-
ligheder mere tilgengelige eller nerlig-
gende end andre. Det vil derfor vere
mest hensigtsmassigt at tilrettelegge
skolens uddannelses- og erhvervsoriente-
ring sd bredt, at den omfatter forberedel-
sen til savel de kortsigtede undervis-
ningsvalg som valg af efterfelgende ud-
dannelse og erhverv, I @gvrigt henvises

til 5.1.

1.8. Elev, hjem, skole

Valgsituationerne 1 skolen bergrer sko-
len (lererne), foreldrene og navnlig ele-
ven. Det er utvivlsomt en forenkling at
gd ud fra, at placeringen af afgerelsen
hos en af de navnte parter medferer, at
beslutningen helt hviler hos denne part.
Nér en afgerelse har betydning for flere,
vil der 1 et mellemmenneskeligt forhold,
hvor der hersker en rimelig grad af hen-
syntagen og god vilje, som regel blive
truffet beslutninger, der soger at tilgo-
dese alle de implicerede synspunkter og
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onsker, bl. a. for at bevare det gode
samarbejde.

I de sidste 2-3 skolear vil afgerelserne
mere og mere pavirkes af de muligheder,
der kommer efter folkeskolen, og de
valg, der traeffes, vil 1 stigende grad
kunne 1influere pa interesseudviklingen
hos den unge. Samtidig med denne ud-
vikling skulle eleven gerne opnd en sti-
gende grad af sikkerhed 1 valgprocedu-
ren, siledes at skolen 1 valgsituationerne
gradvis kan traede tilbage til en mere
beskeden rolle. Nar det drejer sig om
valg af uddannelse eller erhverv, der fol-
ger efter folkeskolen, er forholdene mere
uoverskuelige end ved tidligere valg.
Skolens

spille en stor rolle — badde ved at give

vejledning vil derfor fortsat
nedvendige oplysninger og ved at til-
skynde til en omhyggelig forberedelse af

valget.

1.9. Mal og midler

Det har lenge varet under debat, hvor-
dan skolen bedst lgser de opgaver, der
henrerer under uddannelses- og erhvervs-
orientering. Med udgangspunkt 1 for-
malsformuleringen (1.1.) kan disse op-
gaver eller delmal kort antydes med fol-
gende stikord:

1. Valgmulighederne

2. egne foruds@tninger

3. det at treffe bestemmelser pa dette
omrade og fore dem ud 1 livet

4. samfunds- og erhvervsforhold af be-
tydning for den unge.

ikke
nogen prioritering eller raekkefolge for

Opregningen af opgaver angiver

undervisningen.
Mulighederne for indsats vil kunne

omfatte folgende:



a. den almene selvstendiggerelse og op-
ovelse 1 beherskelse af valgsituationer,
som eleven gennem opvaksten tilegner

sig 1 hjem og skole.

b. valgforberedende indslag 1 de for-
skellige skolefag.

c. en sa@rlig uddannelses- og erhvervso-
rienterende undervisning, indsat pi be-
stemte tidspunkter 1 skoleforlgbet.

d. forskellige oplevelses- og erfarings-
fremmende arrangementsformer
tik m. v.).

(prak-

e. 1ndividuel vejledning og forxldre-
samarbejde.

Det drejer sig om et langs- og tvaergi-
ende padagogisk anliggende, som ikke
kan tilgodeses alene gennem et fritsta-
ende kursus 1 den sidste del af skolefor-
lebet. P4 den anden side er en serlig,
malrettet undervisning pakraevet pa
visse klassetrin, men denne kan kun
have den tilsigtede virkning, hvis ele-
verne har en bred erfaringsbaggrund

inden for de nevnte omrader.
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Arbejdsstoffet bestemmes af formalet, og
der skal i1 det folgende angives en raekke
stikord, ordnet efter de delmal, der blev
opstillet 1 1.9. Der tages her ikke stilling
til sporgsmal som rekkefolge, vegtforde-
ling eller tilretteleggelse.

2.1. Valgmuligheder

a. Skolens egne undervisningstilbud

b. Lokale og regionale uddannelses- og
erhvervsmuligheder.

c. Uddannelsesforhold 1 almindelighed

(herunder vigtige wuddannelsesformer,
adgangsproblemer, okonomiske stotte-
muligheder)

d. Erhvervslivets hovedstruktur, vigtige
erhvervsomrider, inddelt efter arbejds-
funktionernes karakter.

2.2. Betydningen at
personlige forudsatninger

a. Interesser, onsker og indstillinger
(herunder mulighederne for personlig
udvikling. Betydningen af motivationens

styrke)

b. Forhold som opfattelsesevne, forskel-
lig begavelsesstruktur, kundskaber, fy-
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Arbejdsfelt og emnekreds

sisk udrustning, social, ekonomisk og
kulturel baggrund.

2.3. Forberedelse og gen-
nemforelse af uddannelses-
og erhvervsvalg

a. Udvelgelse, indsamling og bearbejd-
ning af oplysninger om uddannelser og

erhverv.

b. Erkendelse og formulering af egne
foruds@tninger og forventninger.

¢ Anvendelse af a og b 1 en beslut-

ningsproces.

d Fremskaffelse og vurdering af prakti-
ske muligheder for beslutningens gen-
nemforelse, problemer vedrorende ansog-
ning, ventelister, anbefalinger, reference

m.v.

2.4. Uddannelses- og
erhvervsforhold i samfunds-
meessig belysning

a. Virksomhedstyper, virksomhedernes
opbygning og drift, samspillet mellem er

hverv og samfund, produktion og be-
skaeftigelse.



b. Ansattelsesformer, lgnformer, ratio-
nalisering, arbejdsmiljeproblemer, pligt
og ret, medbestemmelse.

c. Arbejdsmarkedets parter. Organisati-
onernes udvikling, opgaver og betydning.
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3 Selvstaendiggoarelse og valgopgyelse

[ dette og de folgende afsnit omtales
hver af de fem muligheder for arbejde
med uddannelses- og erhvervsorientering
1 folkeskolen, der blev peget pa 1 afsnit
1.9.

Man vil kunne indvende, at den al-
mene selvstendiggoarelse og valgopovelse
af eleverne er en sa generel bestraebelse i
skolen, at den ikke 1 egentlig forstand
horer til uddannelses- og erhvervsorien-
teringen, jfr. 1.5. Dette er utvivlsomt rig-
tigt, men der kan ikke herske tvivl om,
at den side af skolens arbejde, som bi-
drager til at udvikle elevernes evne til
selvstendigt at bearbejde et problem og
at forberede en velafvejet stillingtagen,
efter alt at demme danner det vigtigste
grundlag for deres adferd i1 senere valg-
situationer over for uddannelse og er-
hverv. De foranstaltninger, der direkte
sigter mod forberedelse af uddannelses-
og erhvervsvalg, kan derfor kun ventes
at have virkning, hvis de kan bygge pa
et sddant alment beredskab hos eleverne.

Der kan ikke her gives en udferlig re-
degorelse for, hvordan skolen kan gere
cleverne selvstendige og fremme deres
valgberedskab, men et af midlerne wvil
vaere, at man tilrettelegger valgsituatio-
ner af stigende svarhedsgrad op gennem
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klasserne. Dette kan foregd pa mange
mader og 1 naesten alle skolens fag og ak-
tiviteter. Der kan f. eks. vaelges arbejds-
omrdder, materialer, arbejdsform, ar-
bejdsfeller, varighed. Det kan ogsa veare
valg af klasseudsmyknig, mal for ud-
flugt, anvendelse af klassens time. Mere
individuelt kan eleverne analysere valg-
procedurer omkring f. eks. keob af be-
kledning, cykel, skgjter, knallert, et ke-
ledyr, en gave, eller mulighederne for
anvendelse af en ferie, en fridag, en fod-
selsdag. Det er navnlig verdifuldt at ef-
terbehandle faktisk foretagne wvalg og
analysere, 1 hvilken grad der er fulgt en
forud planlagt fremgangsmade, og om
valgets udfald svarer til de nuvarende
og de oprindelige forventninger.

Det er imidlertid vigtigt at vare op-
ma&rksom pa, at rigelig anvendelse af
valgfrihed naeppe af sig selv frembringer
en hensigtsmassig valgadferd hos ele-
verne. De kan endog blive utrygge og
ustadige 1 deres aktiviteter, hvis de for
ofte oplever, at afgerelsen er henlagt til
dem, uden at valgsituationerne udnyttes
paedagogisk, dels gennem en forbere-
delse, dels ved, at resultaterne af valg-
processen ggres op og vurderes med hen-
blik pa, om der er benyttet en hensigts-
massig fremgangsmade.



Folgende almene retningslinier vil 1 de
fleste tilfelde have gyldighed:
1) Valgforberedelsen ma altid inde-
holde en grundig belysning af valgmulig-
hederne og den valgendes forudsatnin-
ger og forventninger.

2) Eleverne méa ikke sattes 1 valgsituati-
oner, der er for vanskelige for dem, dvs.
afgorelser, hvis foruds®tninger eller
konsekvenser er sa komplicerede, at ele-

verne ikke kan overskue dem.

3) 1 begyndelsen vaelges mellem 2 enkle
muligheder, senere mellem flere og mere
komplicerede.

4) Det md pa forhdnd aftales, i hvilket
omfang en afgerelse skal vaere bindende,
eller om der kan velges om.

5) Efter et valg md fremgangsmdden og
resultatet analyseres og vurderes.

Hertil skal dog fojes, at man ogsad 1 nogle
tilfelde kan fremme formaélet ved at ga
frem pa en mindre velforberedt og syste-
matisk made. Eleverne vil have behov
for ogsd at prove at »tage en risiko« ved
at vaelge impulsivt og siden analysere
forlabet. Der ber ikke investeres storre
anstrengelser 1 den konkrete valgforbere-
delse, end beslutningens vigtighed kan
bare.

Der er ingen tvivl om, at en rekke ak-
tivitets- og samvarsformer uden for de
egentlige skolefag vil have betydning for
den almene valgforberedelse. Der skal
her kun peges pa lejrskoleophold og pé
klasselererfunktionen, som begge vil

blive narmere omtalt 1 senere afsnit

(henholdsvis 6.8. og 7.2.).
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Uddannelses- og erhvervs-
orienterende momenter

i de forskellige skolefag

I det folgende er det antydet, pd hvilken
made uddannelses- og erhvervsoriente-
ringen kan stottes gennem det arbejde,
der finder sted 1 de forskellige skolefag.
Der tenkes altsd her ikke pa kundska-
ber og ferdigheder til brug for fortsat
uddannelse og erhverv, men dels pa,
hvordan valgforlebene kan underbygges,
dels pa eclevernes forberedelse til selve

uddannelses- og arbejdstilverelsen efter
skolen, jfr.1.4.

4.1. Emneomradet
»Valgmuligheder« (2.1.)

Adskillige fag, bl. a. dansk, historie og
samtidsorientering kan give mulighed
for at arbejde med beskrivelser af funk-
tioner, redskaber, miljeforhold, kensrol-
leproblemer m. v. 1 erhvervsliv og ud-
dannelse, for og nu. Endvidere vil der
kunne arbejdes med interviewgvelser og
ekskursioner af betydning bl. a. for ind-
samling af informationer til valgforbere-
delsen, skriftlige opgaver 1 tilknytning til

praktik-ophold og studiebesagg, benyt-
telse af hdndbeoger m. v.
Fagene fysik/kemi, geografi, biologi

samt manuelt betonede fag som form-
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ning, handarbejde, slojd og hjemkund-
skab kan hver for sig give visse bidrag 1
form af grundviden om materialer, funk-
tioner og processer pa forskellige er-
hvervsomrader, navnlig ndr disse tilknyt-
ningspunkter bliver trukket frem 1 un-
dervisningen. I praksis er denne »ind-
byggede« valgforberedende information
dog oftest af beskedent omfang.

4.2. Emneomradet »Person-
lige forudsaetninger« (2.2.)

Alle fag kan her give stotte 1 den for-
stand, at elevernes viden om deres frem-
gang 1 og interesse for fagets indhold og
funktioner kan vare af betydning for,
om de faler sig tiltrukket af pd lengere
sigt at beskaftige sig med emner af
denne karakter.

Det vil dog sj®ldent vare muligt at
drage direkte slutninger til aktuelle valg-
muligheder. Det kan vare frugtbart som
et led 1 uddannelses- og erhvervsoriente-
ringen at gennemdrefte med eleverne,
hvilke forbindelsestrdde der kan vere
mellem skolefagene og den enkeltes ud-
dannelsesgonsker og muligheder for at re-
alisere disse.



4.3. Emneomradet
»Forberedelse og gennem-
forelse af uddannelses- og
erhvervsvalg« (2.3.)

Alle fag har mulighed for at bidrage her-

til, hvis der 1 wundervisningen indgar
valgsituationer, som eleverne forberedes
til, og som senere analyseres med hen-
blik pa, at de

gares nervaerende for eleverne, jfr. 3.

indhestede erfaringer

4.4. Emneomradet
»Uddannelses- og erhvervs-
forhold 1 samfundsmeaessig
belysning« (2.4.)

De af skolens fag, hvort emner af denne

karakter kan 1indga, vil navnlig vere
dem, som er navnt under 4.1. (»Valg-
muligheder«), idet disse to emneomra-
der har meget med hinanden at gore.
Det vil ofte vaere hensigtsmassigt, bl. a.
tidsbesparende, at sgge at tage begge om-
raderne med, nar der indsamles informa-
tion om konkrete emner, f. eks. under

studiebesog.
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Selv om man almindeligvis 1 skolen ofte
kommer ind pd emner, der har betyd-
ning for uddannelse og erhverv, er der
alligevel behov for en samlende og sup-
plerende undervisning pa dette omride,
og denne undervisning omtales 1 de fol-
gende to afsnit.

5.1. Valgforberedelse (2.1.,
2.2. 0g 2.3.)

Den valgforberedende undervisning skal
bidrage til, at eleverne undgar forha-
stede uddannelses- og erhvervsvalg, og
til, at de far udvidet deres kendskab
bade til deres egne foruds@tninger og til
valgmulighederne. Derfor ber de dreftel-
ser og ovelser, der direkte legger op til
den enkelte elevs situation, vente til det
klassetrin, hvor det padgaldende valg er
umiddelbart forestdende.

For at kunne fastholde elevernes inter-
esse ma undervisningen vaere 1 klar sam-
menha&ng med konkrete valgproblemer,
enten kortsigtede eller langsigtede. Det
er vigtigt at undgad en teoretiserende gen-
nemgang af almene problemstillinger og
af torre fakta om erhvervs- og uddannel-
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Undervisning i uddannelses-
og erhvervsorientering

sesforhold. P& den anden side m& man
sikre sig, at vigtige valgmuligheder ikke
forbigds 1 orienteringen, idet det galder
om at udvide elevernes horisont og be-
slutningsgrundlag. De foreliggende valg-
muligheder, herunder ogsa skolens egne
undervisningstilbud, mé& derfor 1 hoved-
trek prasenteres for eleverne som ind-
ledning til en fordybelsesfase, hvor ele-
verne 1 grupper eller enkeltvis arbejder
efter deres interesser.

Der er erfaring for, at eleverne ved
forberedelse af de egentlige undervis-
nings- og erhvervsvalg kan have stort
udbytte af at drefte cases eller at gen-
nemfore rollespil, hvor de 1 praksis fore-
kommende relevante forhold som skole-
kundskaber, foreldreonsker,
okonomi etc. er konkretiseret gennem ek-

interesser,

sempler, som muligger engagement eller
identifikation. Det kan under dette ar-
bejde komme til at std eleverne klart, at
de ma vurdere valgmulighederne ud fra
en prioritering af egne onsker og for-
ventninger, og at de fleste mennesker
ved deres uddannelses- og erhvervsvalg
legger vaegt pa feolgende: Hvad man
skal beskaftige sig med. Hvor meget
man kommer til at tjene. Hvor sikker

man kan veare pa at fi et varigt job.



Hvor let det er at blive forfremmet eller
forbedre sin stilling. Hvor stor selvstaen-
dighed og frihed man kan regne med.
Om man fir brug for sine evner og
kundskaber. Om man fir et miljg, man
kan trives 1.

De dele af uddannelses- og erhvervs-
orienteringen, der giver eleven anledning
til at arbejde med sine personlige for-
hold, problemer, onsker osv., ber veare
engagerende og udviklende, men kan
rumme en risiko for, at eleven rokkes 1
sin selvtillid eller foler sig gdet for ner
af lerer eller kammerater. Denne risiko
er formentlig storre her end pa de fleste
andre af skolens arbejdsomrader, fordi
emnet efter sin natur bevager sig 1 ner-
heden af sa emtdlelige forhold som ele-
vens opfattelse og vurdering af sig selv.
Laereren ma derfor ved sin tilretteleg-
gelse af undervisningen seoge at undga
eller formindske denne risiko, ligesom
han til stadighed ma veaere opmarksom
pa, om der opstar situationer, der kan
vaere uheldige for en eller flere af ele-
verne. Dette forudsatter en dben og til-
lidsfuld atmosfaere, savel mellem ele-
verne indbyrdes som mellem disse og le-
reren, ligesom det er vigtigt, at foral-
drene forstar sigtet med en sddan under-
visning.

Det er af afgerende betydning, at be-
handlingen af emner som erhvervenes
krav og den enkeltes forudsatninger
undgar at blive praget af en »statisk«
grundbetragtning. Den enkelte kan ud-
vikle sig og til en vis grad rdde bod pa
eventuelle svage punkter, og de krav,
der stilles 1 uddannelser og erhverv, er
mindre faste og bestandige, end de fleste
antager. De unge kan selv vaere med til
at forme vilkarene 1 uddannelses- og er-

hvervslivet.

5.2. Uddannelses- og
erhvervskendskab (2.4.)

Det ma tilstrebes, at eleverne opbygger
et vist overblik over den samlede struk-
tur af erhvervsliv og uddannelsesveje og
kender noget til det indbyrdes slaegtskab
1 og mellem grupper eller »familier« af
uddannelser og erhverv. Eleverne ma
have en vis orientering om vigtige er-
hverv og uddannelser, selv om disse al-
drig vil kunne blive reelle valgmulighe-
der for dem. Eksempelvis har ogsa hjal-
peskoleelever krav pa at fa et begreb
om, hvad et universitet er for noget. Er-
hvervsforhold 1 by og pd land ber 1 et
vist omfang vare bekendt for eleverne
fra begge disse omrdder. Drengene ma
kende noget til pigernes situation i ud-
dannelses- og erhvervsvalget og om-
vendt. Undervisningen ber af disse arsa-
ger 1kke gores for bundet til forskellige
egne, skoleformer eller kategorier af ele-
ver, selv om man 1 vid udstrekning
tager udgangspunkt 1 skolens omgivelser,
det nere samfund. Undervisningen ma
give eleverne et ret fyldigt indblik 1 de
problemer omkring arbejdslivets wvilkar
(sikkerhed, sundhed, trivsel, medbestem-
melse m. v.), som er fremme 1 samfunds-

debatten.

Hovedvagten legges pd elevernes selv-
virksomhed ved indsamling og bearbej-
delse af stof, f. eks. gennem studiebesog,
interviews, undersogelse af egnens ud-
dannelses- og erhvervsmuligheder og for-
holdene pd wudvalgte arbejdspladser,
brug af arbejdsbeger med notater, opga-
ver, udklip etc., diskussion af film, lyd-

billedband, radio- og TV-udsendelser.
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5.3. Placering i skolens
arbejdsplan

Ved planlegningen af skoledret méd det
ved den enkelte skole fastsattes, hvilke
leerere der varetager uddannelses- og er-
hvervsorienteringen for de enkelte klas-
ser.

Hvis undervisningen fordeles mellem
flere leerere, ma det vare klasselarerens
opgave, evt. stattet af en saerlig lerer, at
samordne og at knytte forbindelse mel-
lem denne undervisning og det gvrige
vejledningsbetonede arbejde for klassens
elever, jfr. 7.2.

Vedrerende tilretteleggelses- og place-
ringsproblemer op gennem skoleforlgbet
skal bemarkes folgende:

1 —6. klassetrin.

Selv om der pa disse klassetrin n&ppe
bliver tale om egentlig uddannelses- og
erhvervsorientering, er det her, skolen
kan legge grunden til en selvstendig
problembehandling, ogsa 1 valgsituatio-
ner, (jfr. 2.1., 2.2. og 2.3.).

Der er ligeledes mange muligheder for
at give eleverne en begyndende fortrolig-
hed med forhold og vilkar i1 det liv, der
omgiver skolen.

7. klassetrin.

Efter at undervisningspligten er forlaen-
get, har arbejdet pd 7. klassetrin @ndret
karakter. Vegten legges nu pa en vide-
reforelse af elevernes arbejde med ud-
dannelses- og erhvervsforhold 1 alminde-
lighed, en indfering i hovedtraekkene af
de muligheder, der venter efter skolen,
og en forberedelse til valg mellem fag,
evt. niveau, mellem skoleafdelinger og
mellem mulighederne for at opfylde un-
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dervisningspligten, herunder ogsid uden
for folkeskolen. Der er dog grund til at
pege pa, at eleverne pad dette trin kan
vere inde 1 en sterk personlig udvikling,
og at det ikke er skolens opgave at give
dem for faste forestillinger om deres for-
udsatninger og muligheder 1 uddannel-
sessystemet, jfr. 5.1.

8. klassetrin.

Det ber 1 vid udstre&kning vaere muligt
lade
f. eks. 1 grupper, velge emner, delemner

at 1ndividualisere og eleverne,
eller projekter. Som eksempel herpa kan
nevnes skolen som arbejdsplads, evt.
sammenlignet med overskuelige arbejds-
pladser 1 skolens narhed, og en analyse
og vurdering af det nyligt overstiede
valg pa 7. klassetrin, dvs. forudsatnin-
ger, procedure, konsekvenser etc.

9. klassetrin.

Selv om en del af eleverne fortsetter 1
skolen 1 endnu et skolear, ma uddannel-
ses- og erhvervsorienteringen pa 9. klas-
setrin tage sigte pa at give elever og for-
eldre et rimeligt grundlag for stillingta-
gen til den enkeltes uddannelses- og er-
hvervsmuligheder efter undervisnings-
pligtens opher. Der vil vare behov for
at tage hensyn til de enkelte elevers for-
skellige interesser og hele situation, sam-
menholdt med de reelle uddannelses- og
erhvervsmuligheder. P4 dette klassetrin
vil der kunne bygges pd et betydeligt
selvarbejde, hvis eleverne spores ind pé
opgaver og ovelser, der kan hjelpe dem
1 deres overvejelser over fremtiden. Her-
til herer bl. a. emner som ansggningstek-
nik, ansattelses- og optagelsesprocedurer
og tilmeldelsesfrister. Pa dette som pa de

ovrige klassetrin er det vigtigt at gen-



nemfore forskellige af de i1 det felgende

beskrevne arrangementer, som kan
skabe kontakt til videreuddannelsesmu-
lighederne og formidle reelle miljeople-

velser.

10. klassetrin.

Uanset elevernes fagkombinationer wvil
en stor del af eleverne 1 10. skolear vere
1 en usikker situation med hensyn til
deres fremtid. Ofte er de blevet 1 folke-
skolen et ar mere pa grund af en sddan
usikkerhed. Andre elever vil vaere sterkt
malindstillede og tilsyneladende »feer-
dige« med deres personlige valgforbere-
delse. Som folge af denne spredning ma
der — alt efter den enkelte klasses situa-
tion — vaere mulighed for at tilrettelegge
en undervisning, som 1 vid udstrekning
er indrettet efter — og aftalt med — den
enkelte elev. Dette udelukker ikke, at en
del elever kan arbejde 1 grupper 1 en pe-
riode, eller at visse arrangementer kan
gennemfores for hele klassen, evt. for
flere klasser.

5.4. Materialesporgsmal

Selv om der arbejdes mest muligt med
emner, hvor elever og lerere selv henter
oplysninger 1 det omgivende samfund,
vil der vaere behov for lesestof, AV-ma-
teriale m. v.

Til alle skoler har der hvert ar veret
udsendt en ajourfert udgave af »Uddan-
nelse og Erhverv«, katalog over 5-600
lydbilledband
m. v., som vil kunne vare af betydning

boger, brochurer, film,
for undervisningen. Kataloget udgives af

Fellesudvalget mellem Erhvervsvejled-

ningsrddet og Folkeskolens Laseplans-
udvalg, der tillige udsender forskelligt
elev- og lerermateriale til stotte for ud-
dannelses- og erhvervsorienteringen.

Den officielle kilde til uddannelses- og
erhvervsoplysninger er Erhvervskartote-
ket (udgivet af arbejdsdirektoratet), som
regelmassigt ajourfares. Uanset at nogle
af artiklerne ikke er skrevet med hen-
blik pd folkeskolens elever, ma disse go-
res fortrolige med brugen af kartoteket.

Foruden de navnte officielle publika-
tioner foreligger der en re&kke forlagsud-
givne skolebgger til brug for uddannel-
ses- og erhvervsorientering. Materiale til
brug for samfunds- eller samtidsoriente-
ring indeholder som regel afsnit af be-
tydning for dette omrade. En rakke or-
ganisationer og institutioner udsender
brochurer, film, lydbilledbdnd m. v. om
specielle uddannelser, erhverv eller
problemomréader. Skolerne er undertiden
1 tvivl om, hvorvidt det er rigtigt at ind-
drage materiale 1 undervisningen, som er
partsbestemt, tendentigst eller direkte re-
klamepraeget. Hertil md anfoeres, at ele-
verne 1 deres hverdag er omgivet af me-
ningspavirkende budskaber, og at det
netop er en vigtig opgave for skolen at
opove elevernes kritiske sans og deres
agtpdgivenhed over for ensidige pavirk-
ninger. Hertil er materiale af den navnte
art velegnet. Eleverne ma bl. a. lere at
kontrollere oplysningers palidelighed og
at skaffe
grund til specielt at pege pa foraldelses-
idet
hvervsforhold er undergivet hastige &n-

supplerende viden. Der er

problemet, uddannelses- og er-
dringer. Kun beskrivelser af generelle
uddannelses- og erhvervsforhold kan
have gyldighed gennem nogle ar.

Erhvervsvejledere, skolekonsulenter,

kontaktlerere (skolevejledere) og andre
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udarbejder ofte et vejledningsmateriale,
der oplyser om de aktuelle muligheder 1
det lokale omrade. Det vil ligeledes vare
de nzvnte, der — tillige med skolebiblio-
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tekar og skolecentral — er rede til at
bistd den enkelte lerer med at udvalge
og fremskaffe egnet materiale til under-
visningen.



Arrangementsformer i tilknytnin

til uddannelses- og

erhvervsorientering

6.1. Indledning

Uddannelses- og erhvervsorientering er
et undervisningsomrade, som 1 vidt om-
fang forudsatter kontakt med det omgi-
vende samfund, dels ved, at der pa sko-
len arrangeres moder med erhvervs- og
uddannelsesfolk, udstillinger, forevis-
ning af film og lydbilledband m. v., dels
ved, at eleverne gennemforer studiebe-
sog eller udsendes 1 orienterende praktik-
ophold péd arbejdspladser eller uddan-
nelsessteder (gymnasier, HF-kurser, tek-
niske skoler, handelsskoler m.v.). Un-
dertiden kombineres elementer fra de
nevnte arrangementsformer.

De arbejdsformer, der her skal omta-
les, bruges 1 ovrigt ogsa 1 skolens indre
oplysnings- og kontaktarbejde. Sdledes
kan indholdet af valgfag levendegeres
for interesserede elever og foreldre ved
besog i klasser pa efterfolgende argangs-
trin eller gennem »horinger« af elever
og lerere fra disse trin. Socialt eller pe-
dagogisk interesserede elever pa aldste
trin kan aflegges studiebesgg eller have

praktik 1 de yngste klasser etc.

6.2. Uddannelses-
og erhvervspraktik

Praktikophold indgar 1 de fleste skoler
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som led 1 undervisningen pa 9. og 10.
klassetrin.

6.2.1. Praktikkens hovedtraKk.

I praktikperioden arbejder eleven pa et
praktiksted, oftest 1 dettes normale ar-
bejdstid. Det kan vare en privat eller of-
fentlig virksomhed eller 1institution,
f. eks. en uddannelsesinstitution.
Praktikken organiseres oftest sddan,
at hele klassen sendes ud pd samme tid,
dog med undtagelse af elever, som fore-
trekker at blive pa skolen. Det forekom-
mer ogsa, at eleverne udsendes enkeltvis,
fordelt over hele skolearet, og at varighe-
den af praktikopholdet afpasses efter
elevens behov, men de fleste praktikop-
hold er af én eller to ugers varighed. Det
tilstrebes ofte at give eleverne 1 hvert

fald to praktikoplevelser.

6.2.2. Formal og virkning.

Det er hensigten, at eleverne skal fa
kendskab til forholdene og arbejdsfunk-
tionerne pa praktikstedet ved at deltage 1
det praktiske arbejde 1 sd stor udstraek-
ning som muligt. Dette kendskab til for-
skellige miljoer og arbejdssituationer vil
kunne fa betydning for elevens person-
lige stillingtagen 1 uddannelses- og er-
hvervssporgsmal. Det kan ogsd bidrage
til bredere forstdelse af andre menne-
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skers livsvilkar og for samfundsforhold 1
almindelighed. Erfaringer fra praktikken
kan endvidere vare en hjelp, nar eleven
skal overveje sine egne forudsatninger
og forventninger 1 forhold til de forelig-
gende valgmuligheder.

Det er et almindeligt indtryk, at prak-
tikken er den form for uddannelses- og
erhvervsorientering, der har den storste
virkning. Fra praktikstederne heres som
regel kun om gode erfaringer. Dog frem-
fores det ofte, at praktikopholdene er for
korte til, at praktikanterne kan nd at fa
et fyldestgerende billede af det pageel-
dende uddannelsesomriade eller erhverv.
Af og til anferes den betenkelighed, at
en elev kan blive skremt bort fra et 1 gv-
rigt fornuftigt valg af uddannelse eller
erhverv, da den forste tid pa praktikste-
det kan vaere praeget af forvirring og til-
pasningsbesvar — en situation, som ele-
ven vanskeligt kommer ud over under et
kort ophold.

Praktikken vil dog under alle omstan-
digheder have betydning for elevernes
personlige stillingtagen. Men denne virk-
ning kan variere, afhangigt af den en-
kelte elevs situation. Nogle elever vil pa
praktiktidspunktet vaere opladt for argu-
menter for og imod valget af det pageael-
dende omrdde. Andre kommer af for-
skellige grunde ud 1 pladser, som de ikke
uddannelsesmassigt er direkte interesse-
rede 1. Atter andre er endnu ikke naet
frem til en rimelig grad af stillingtagen,
men har alligevel fulgt skolens opfor-
dring til at angive praktikensker. Elever,
der helst ikke vil 1 praktik, ber blive pa
skolen.

Disse og endnu flere situationer wvil
kunne forekomme 1 en og samme klasse.
Det vil derfor vere verdifuldt at til-
strebe en vis individualisering af sigtet
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med praktikken, afpasset efter elevernes

forskellige situationer og behov, og
denne individualisering ber afspejle sig 1
de former, hvorunder forberedelse og ef-
terbehandling finder sted. Mange elever
ma sdledes have mulighed for at legge
alment

hovedvagten pa praktikkens

samfundsorienterende sigte.

6.2.3. Forberedelse og efterbehandling.

Der méd ved forberedelse, gennemforelse
og efterbehandling af praktik vises
omhu og forsigtighed. Bade lerere og
praktikvaerter mi soge at forebygge eller
udrydde

slutninger hos de unge. Det er navnlig

fejlopfattelser og forhastede
vigtigt, at eleverne undgadr en »statisk«
opfattelse af vilkar og muligheder (jfr.
5.1. slutningen). Til forberedelsen herer
bl. a., at eleverne har faet et vist kend-
skab til erhvervs- og uddannelsesforhold,
dels 1 almindelighed, dels vedrerende det
omride, praktikken omfatter. Endvidere
ma praktikkens formal dreftes med ele-
verne bl. a. som grundlag for deres angi-
velse af praktikensker. Det er ligeledes
nodvendigt, at eleverne far lert, hvor-
dan de kan indsamle og registrere oplys-
ninger og erfaringer fra opholdet.

Efterbehandlingen m& navnlig tage
sigte pa, at eleverne udveksler erfaringer
og synspunkter, og at de inddrager dette
stof 1 det fortsatte arbejde med valgfor-
beredelsen. Det ma antages, at forbere-
delse og efterbehandling kan have lige
sa stor betydning for eleverne som selve
praktikken.

6.2.4. Samarbejdet med praktikstederne.

Praktikveaerter patager sig et ekstraar-
bejde ved at tage imod praktikanterne.
Til gengaeld opnar de en social og men-



neskelig kontakt med den lokale ung-
dom og med skolens folk — en kontakt,
der kan fremme den gensidige forstaelse
for forhold, som er af betydning ved de
unges overgang til uddannelse eller be-
skeftigelse.

Hvis praktikken skal lykkes, er det
nedvendigt, at der er god forstdelse og
kontakt mellem det enkelte praktiksted
og skolen. Praktikvaerter ma sdledes ac-
ceptere, at elever maske ikke narer ak-
tuelt onske om at valge de pigaldende
erhverv, men 1 forste ra&ekke kommer for
at gore 1agttagelser og samle erfaringer
fra arbejdslivet til brug for klassens vi-
dere arbejde.

Det er en fordel, at der er lagt et pro-
gram for, hvordan praktiktiden skal ud-
nyttes. Det samme program kan 1 reglen
bruges flere gange, og det kan 1 store
trek vere felles inden for samme bran-
che. Det ber udarbejdes med deltagelse
af erhverv, skole og evt. erhvervsvejled-
ning.

Praktikstederne bor
det er praktisk muligt, seges inddraget 1

ligeledes, hvor
den undervisningsmassige forberedelse
og efterbehandling af praktikken, 1 hvert
fald 1 tilretteleeggelsen heraf.

I nogle tilfelde kan praktikstedet gore
lagttagelser vedregrende elevens arbejds-
form, vaeremade etc., som eleven bar
kende med henblik pd de fortsatte valg-
overvejelser. De kan gives til eleven eller
til den lerer, der forer tilsyn med prak-
tikken. Der ber dog advares imod at ind-
hente sddanne oplysninger rutinemassigt
for alle elever, f. eks. 1 skemaform. Om-
vendt er der erfaring for, at elevernes be-
retning om opholdet kan give skolen og
praktikstedet en tilbagemelding, der kan
vaere nyttig med henblik pa det fortsatte
samarbejde.

6.2.5. Samarbejdet med hjemmene.

Erfaringen viser, at uddannelses- og er-
hvervspraktik er et anliggende, som kan
fremme et udbytterigt samarbejde mel-
lem skole og hjem. Foraldrene har 1
deres egenskab af erhvervsudegvere
mange muligheder for at bidrage med in-
formation eller med forslag til praktik-
steder. De kan pd samme made som
praktikverterne inddrages 1 for- og efter-
behandlingen, og de ber gennem mede-
virksomhed kunne deltage i overvejelser-
ne om malsaetning og praktisk tilrette-
leggelse. Det enkelte praktikophold ma,
evt. skriftligt, accepteres af det pagel-

dende hjem.

6.2.6. Kontakt og tilsyn med eleverne.

Medens eleverne opholder sig 1 praktik,
bor en lerer vare til rddighed for tilsyn
med eleverne og eventuel henvendelse
fra praktikverter og forxldre. I en del
tilfelde vil det vere tilstrekkeligt for
lereren at holde kontakt med praktikste-
det gennem en enkelt telefonopringning,
men 1 andre tilfelde vil et eller flere
besog pd arbejdspladsen — 1 forstdelse
med virksomheden — vare hensigtsmaes-
sige. Med henblik pd efterbehandlingen
vil det vaere en fordel, at lereren beso-
ger praktikpladserne eller en del af dem.

6.2.7. Erstatningsspergsmal.

Praktikanterne omfattes ikke af ulykkes-
forsikringslovens regler, men der vil 1 til-
felde af ulykker, som matte overga sko-
leelever og andre erhvervsvejledningssoa-
gende 1 forbindelse med ophold 1 er-
hvervspraktik, blive ydet erstatning af
statskassen efter ulykkesforsikringslo-
vens regler. Det er en foruds®tning, at
praktikken organiseres af en skole eller

et erhvervsvejledningskontor.
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Pa lignende made som for ulykkesrisi-
koen er der skabt hjemmel for, at der af
statskassen kan udredes erstatning for
skader, som matte forvoldes
praktikophold.

I pakommende ulykkes- eller skadetil-

gennem

felde vil fremgangsmaden vare den, at

hjemmet, skolen, praktikvirksomheden
eller vedkommende erhvervsvejleder ud-
fylder et anmeldelsesskema, som rekvire-
res fra det stedlige arbejdsformidlings-
kontor. Skemaet indsendes gennem kon-
toret til arbejdsdirektoratet, der forestar

ordningens ne&rmere administration.

6.2.8. Praktiske forhold.

Det er vigtigt, at eleverne kan fremsatte
deres gnsker om praktik ud fra deres in-
upavirket af eventuelle for-
praktiktiden. Ele-
verne far derfor ikke len eller nogen

teresser,
tjenstmuligheder 1

anden form for betaling.

Praktikanten giver meddelelse om syg-
dom savel til praktikstedet som til sko-
len.

Praktiksted vaelges om muligt ner ele-
vens hjemsted. Men det kan 1 enkelte til-
at praktikken
finder sted 1 en anden egn. Transportud-

felde vare nedvendigt,

gifter aftholdes af skolen eller hjemmet.
Praktikken 1 en egn méd samordnes pa
en sadan made, at de enkelte virksomhe-
der ikke overbelastes gennem ukoordine-
rede henvendelser fra forskellige sider.
Samtidig er det vigtigt, at der ikke fra
den enkelte skoles side tages eneret pa
praktiksteder, der efter deres natur ber
kunne benyttes af flere skoler 1 omradet.

6.3. Arbejdspraktik

En s&rlig form for praktik er den sa-
kaldte arbejdspraktik, der ofte anvendes
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over for specialklasseelever 1 deres sidste
skolear.

Arbejdspraktikken griber dybere ind 1
skolens normale funktioner end noget
andet arrangement, idet op imod halvde-
len af undervisningstiden almindeligvis
anvendes til praktik.

Arbejdspraktikken
fremmest til at gore eleven fortrolig med

tjener forst og
arbejdsfunktioner og arbejdsvilkdr uden
for skolen. Desuden er der ofte mulighed
for, at eleven kan finde en arbejdsplads,
hvor han eller hun kan blive ansat, nar
skolegangen er afsluttet.

Arbejdspraktikken kraever 1 endnu he-
jere grad end den foran omtalte uddan-
nelses- og erhvervspraktik en grundig
forberedelse og et tet samarbejde mel-
lem skole og praktiksted. Det vil oftest
vere specialundervisningens kurator,
som formidler aftalerne, folger og stotter
eleverne og lebende fungerer som kon-
taktled for begge parter.

Da arbejdspraktik i1 princippet er et
led 1 skolens undervisning, skal eleven
ikke have nogen egentlig lon. Det er dog
almindeligt, at det 1 aftalen om elevens
arbejdsvilkar indgdr, at der udbetales en
»arbejdsduser«, som s&ttes 1 passende
forhold til elevens prastationer.

At eleven saledes ikke er arbejdstager
1 egentlig forstand medferer, at arbejds-
praktik kan

til forskellige sociale ordninger, der er

iverksattes uden hensyn

geldende 1 almindelige arbejdsforhold.
Dog galder arbejderbeskyttelseslovens
sikkerhedsforskrifter 1 fuld udstraekning.
Eleverne er ikke berettiget til feriepenge
og sygedagpenge. De er heller ikke om-
fattet af arbejdsgiverens pligt til ulykkes-
forsikring.

[ tilfelde af ulykke eller skade, for-
voldt af eleven, vil fremgangsmaden ved



ansggning om erstatning vare den
samme som beskrevet under Uddannel-
ses- og Erhvervspraktik (6.2.7.)

Den lxgeundersggelse og helbredsat-
test, der kraeves ved beskaftigelse af
unge under 18 ar, kan indtil videre ude-
lades ved arbejdspraktik, forudsat at
skoleleegen paser, at de unge ikke saxttes
til arbejde, som de er uegnede til pa
grund af deres helbredstilstand. Attesten
kreves derimod efter skolegangens
opher, ogsd hvis eleven ansattes 1 den
virksomhed, hvor arbejdspraktikken har
fundet sted.

Arbejdspraktik falder ikke ind under

lerlingelovens regler.

6.4. Studiebesog

Studiebesagg pa erhvervsvirksomheder og
institutioner er utvivlsomt den @ldste og
hyppigst anvendte form for praktisk ud-

dannelses- og erhvervsorientering.

6.4.1. Formal.

De formal, der onskes fremmet, vil of-
test vaere

at udvide elevernes kendskab til uddan-
nelses- og erhvervsforhold 1 almindelig-
hed, dels for at forberede valggrundla-
get, dels for at gg forstdaelsen og respek-
ten for andres arbejde,

at forberede praktik, dels for at gore
dels
for at ove eleverne 1 at sperge og iagt-

praktikenskerne mere realistiske,

tage pd en udbyttegivende made,

at vise forbindelse mellem det, der laeres
1 skolen, og de krav, der stilles 1 efterfol-
gende uddannelser og erhverv.

Der vil som regel vare grund til at
soge alle disse formal mere eller mindre
tilgodeset ved hvert enkelt studiebesog.

6.4.2. Tilretteleggelse.

Det er mange l®reres erfaring, at beso-
get 1 den mindre, let overskuelige virk-
somhed eller institution er det, der lyk-
kes bedst. De storre og mere komplice-
rede virksomheder, der tegner en del af
billedet af det industrialiserede arbejds-
liv, ber imidlertid legge beslag pa en ri-
melig del af det samlede besggsantal,
navnlig pa de ®ldste klassetrin.

Besaggsprogrammer for  forskellige
klasser vil nok 1 nogen grad vere for-
skellige, men vil oftest indeholde sa
mange faxlles trek, at udarbejdede pro-
grammer bor stilles til radighed for alle
leerere, som vil vare interesseret 1 det
pageldende besagssted.

Et gennemarbejdet besggsprogram vil
som regel kunne anvendes med fa @n-
dringer til mange besog. Programmet ud-
arbejdes af skolens og besogsstedets re-
praesentanter 1 forening, eventuelt med

bistand af erhvervsvejledningen.

6.4.3. Forberedelse, gennemforelse
og efterbehandling.

Uanset formalet ma studiebesgget forbe-

redes, gennemfores og efterbehandles
omhyggeligt. Forssmmelser 1 disse hense-
ender vil forringe udbyttet og 1 det lange
lob umuliggere besaggsarbejdet.

Lereren ma give en vis forhandsorien-
tering om besogsstedet eller saxtte ele-
verne 1 stand til selv at skaffe sig bag-
grundsviden bl. a. om besogsstedets ar-
bejdsopgaver og nedvendige fagudtryk.

For at udnytte besoget bedst muligt
ma eleverne have klargjort sig, hvad de
vil undersgge pa stedet, og de ma — en-
keltvis eller 1 grupper — patage sig at
finde stof til lgsning af nogle konkrete
opgaver. Opgaverne vil ofte samle sig

om emner som arbejds- og ansvarsforde-
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ling, uddannelsesforhold,
og sikkerhed.
Der kan veare grund til at pege pa, at

arbejdsmiljo

der 1 en besggssituation kan ligge noget
kunstigt, navnlig 1 rollefordelingen mel-
lem eleverne og de ansatte, der bliver
wkigget pa« som udstillingsgenstande.
Dette problem ber dreftes abent med
eleverne, og det vil vare veardifuldt,
hvis man ogsd pa vartssiden er opmark-
som herpa.

Ved en afsluttende samtale ber der
lejlighed til at stille

sporgsmal, som de ikke har kunnet stille

gives eleverne

under rundgangen.
tilfelde af
ulykker eller ved skadeforvoldelser pa

Staten yder erstatning 1

lignende made som ved praktik (6.2.7.).
Efterbehandlingen ber ske snarest mu-
ligt efter besoget. Hertil heorer mundtlige

grup-
perne og fra elever, som har haft indivi-

og/eller skriftlige referater fra

duelle opgaver.

6.4.4. Besog for forskellige klassetrin.

Almindeligvis er elever til og med 8.
klassetrin for umodne til at bearbejde
mere komplicerede forhold under studie-
besog. Derfor ber besagg pd disse klasse-
trin, som 1 gvrigt kan vare vardifulde,
gd ud pa at i1agttage mere enkle forhold 1
samfunds- og arbejdslivet. Fra 7. klass-
etrin er det narliggende at inddrage de
nermest efterfelgende undervisningstil-
bud, f. eks. ved besog 1 hgjere klasser,
1 ungdoms- og efterskoler m. v.

Man ma seoge at tilrettelegge si for-
skelligartede besog, at det samlede pro-
gram gennem de sidste skolear belyser
valgmulighederne 1 hovedtrzk.

Det er ligeledes vigtigt at serge for, at
studiebespgene viser nogle af de forskel-
ligheder, der kan forekomme med hen-

28

syn til virksomhedernes arbejdsopgaver,
struktur, miljegforhold m. v. jfr. 2.4.

6.4.5. Studiebesog med andre formal.

Studiebesgg, der gennemferes med ud-
dannelses- og erhvervsorienterende sigte,
kan tillige betragtes som led 1 en bredere
eller

samfunds- samtidsundervisning.

Omvendt benyttes studiebesgg underti-
den med et andet sigte end uddannelses-
og erhvervsorientering, selv om det,
f. eks. ved en drejning af tilretteleggel-
sen og forberedelsen, ville vaere muligt
ogsid at udnytte besoget til dette formaél.
Det vil vare hensigtsmassigt for skolen
at seorge for en vis koordinering, sa at
studiebesogene, der er en tidkrevende

arbejdsform, ogsd for besoggsstederne,
udnyttes sa alsidigt som muligt 1 under-
visningen. Dette forudsatter et samar-
bejde mellem larerne 1 den pagaldende

klasse.

6.5. Uddannelsesdage

En s@rlig form for studiebesog er karak-
teriseret ved, at skolerne 1 et omrade pa
samme dag sender elever pa studiebesog
1 de uddannelsesinstitutioner, der findes
1 omradet. De fleste uddannelsesinstituti-
oner har en ret begrenset kapacitet med
hensyn til at modtage elever pd studiebe-
sog. Der kan derfor vare god grund til
at udnytte besggsmulighederne pa den
made, at hver enkelt kun besoges af ele-
ver, der gerne vil vide noget om netop
denne uddannelsesinstitution.

Da uddannelsesdage ofte tilretteleg-
ges for et omrdde, som daxkker flere
kommuner, kan det veaere nedvendigt, at
aftaleformidling m.v. centraliseres. Dette
kan f. eks. ske ved, at erhvervsvejledere,
skolekonsulenter og evt. andre 1 omradet



ctablerer et samarbejde om tilretteleg-
gelsen og afviklingen af besaggene.

6.6. Moder med fagfolk

Med fagfolk menes her folk fra faglige
organisationer, virksomhedsledere, funk-
tionaerer, arbejdere, lerlinge m. v. Eller
det kan vare reprasentanter for stedlige
uddannelsesinstitutioner.

Mgderne organiseres ofte sddan, at en,
to eller maske flere fagfolk kommer pa
skolen for at fortxlle, besvare sporgsmal
eller deltage 1 paneldroftelse.

Fagfolk fra et steorre antal erhverv og
uddannelser kan ogsd vaere fordelt 1 en
rekke

borde 1 et storre lokale, saledes at elever

klassevaerelser eller ved sma
og forxldre kan sege oplysninger for-
skellige steder under modet.

Ved en tredje form treder samtalemulig-
heden noget tilbage til fordel for prak-
tisk demonstration af faglige redskaber
og typiske arbejdsfunktioner 1 form af
»arbejdende stande«, ofte 1 forbindelse
med storre udstillinger. Undertiden far
eleverne lejlighed til selv at prove enkle

arbejdsfunktioner.

6.7. Featurearrangementer

Mange skoler gennemferer fra tid til

anden et »featurearrangement«, idet flere

hele
flere skoler sammen, 1 en periode — of-

klasser, evt. skolen eller endog
test fra en dag op til en uge — ophaver
det normale arbejdsskema og i1 stedet ar-
bejder med et felles projekt efter en
forud lagt plan og opgavefordeling.

Et featurearrangement kan bestd 1, at
celeverne fra de ®ldre klassetrin arbejder
med emner fra uddannelses- og erhvervs-

orienteringen. Hertil er 1s@r mere al-
mene emner egnede, f. eks. undersggelse
af valgmuligheder efter 7. og efter 9.
skoledr, undersogelse af lokale uddan-
nel-ses- og beskaftigelsesmuligheder, ar-
bejde med forberedelsen af erhvervs-
praktik, studiebesog og arbejdspraktik.

6.8. Lejrskole

Nasten alle elever kommer pa lejrskole
mindst én gang 1 lgbet af deres skoletid.

Lejrskolen kan vare af betydning for
uddannelses- og erhvervsorienteringen,
idet eleverne kan mede mange forskel-
lige erhvervsreprasentanter og stifte be-
kendtskab med en rakke arbejdsfunktio-
ner.

Undertiden arbejder man pa lejrsko-
len direkte med emner, der har at gore
med uddannelses- og erhvervsorienterin-
gen. I mange tilfelde bestreber man sig
pa at finde en lejrskole, 1 hvis narhed
man kan undersgge erhverv, som ikke
findes derhjemme. Herved kan eleverne
fa et mere alsidigt billede af dansk er-
hvervsliv. I nogle dele af landet er der
truffet aftale om, at elevbesag péd visse
erhvervsvirksomheder formidles eller re-
gistreres gennem det stedlige erhvervs-
vejledningskontor eller skolekonsulenten
for uddannelses- og erhvervsorientering.

6.9. Samarbejdssporgsmal

Det gxlder for nasten alle de her om-
talte arrangementer, at de griber ind 1
det normale skolearbejde. Man kan der-
for ikke tage dem 1 anvendelse uden 1
forvejen at have inddraget sdvel foral-
drene (og eleverne) som de larere, der 1

ovrigt underviser klassen. Det samme
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gelder de erhvervsreprasentanter, prak-

tikverter og andre uden for skolens
kreds, der skal medvirke 1 arrangemen-
tet.

De larere, der berores skema- eller
undervisningsmassigt, ma vaere med til
at planlegge, hvordan arrangementet
kan bringes 1 padagogisk sammenhang
med andre sider af skolens arbejde.
tilfelde il

(skolevejleder),

[ mange kontaktlerer

erhvervsvejleder eller
skolevaesenets konsulent for uddannel-
ses- og erhvervsorientering kunne for-
midle dele af de nedvendige omlagnin-
ger eller aftaler eller 1 hvert fald veare

rddgivende for lereren.
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Nar det drejer sig om steorre virksom-
heder eller institutioner, der onskes ind-
draget 1 skolernes uddannelses- og er-
hvervsorientering, kan det ofte vare et
problem at fi4 forstaelsen for arrange-
mentet tilstraekkeligt udbredt 1 de for-
skellige afdelinger og personalekatego-
rier. I mange tilfelde kan det vare en
farbar vej at bede samarbejdsudvalget
bistd med at udforme de narmere ret-
ningslinier.

[ en rekke byer med opland er der
oprettet kontaktudvalg mellem skole, er-
[ udval-
gene aftales ofte den stedlige ordning af

hverv og erhvervsvejledning.

praktik, studiebesgg m.v.



Individuel vejledning og
foraeldresamarbejde

7.1. indledning

Som omtalt 1 afsnit 1.3. blev valgforbere-

delse (vejledning) tidligere stort set

alene betragtet som personlig radgiv-
ning, udfert af specialister, medens man
1 de senere ar har interesseret sig starkt
information,

for undervisning, besags-

og praktikoplevelser m. v. Tilbage star
dog, at der altid vil melde sig et vist
behov for individuel bistand, navnlig 1
perioderne umiddelbart forud for under-

visningsmassige valgafgorelser.

Der gores undertiden forseg pd at
drage en skillelinie mellem den vejled-
ning, der

angdr valg af wundervisning/

uddannelse/erhverv, og den radgivning,
som vedrerer elevens padagogiske situa-
tion, sociale tilpasning og e@vrige ve og
vel. Erfaringen viser imidlertid, at det 1
praksis n@ppe er muligt at opretholde
en sddan graensedragning. Det drejer sig
mere eller mindre om elevens totalsitua-
tion, og vanskeligheder p& ¢ét omrade
kan have 4arsager eller folger pa et eller

flere andre.

Der er snarere tale om en skala, som
fra tilfelde,

undervisningstilbud behersker

rekker hvor afvejning af
billedet,
til tilfelde, hvor problemet synes uden

forbindelse med valg af fremtidsmulig-
heder.

Det er heller ikke hensigtsmeassigt at
drage en fast skillelinie efter klassetrin.
Behovet for vejledning kan findes helt
fra skolestarten, f. eks. 1 form af indsko-
lingsproblemer, hvis behandling kan
vere afgerende for, om der senere op-
stdr vanskeligheder med uddannelses- og

erhvervsvalg eller pda anden mdde. Sko-

lens vejledende indsats bor derfor tilrettelegges

bredde, at den
dekker hele skoleforlebet,

skelle der betinges af elevernes alder og

med en sadan

med de for-

hele situation.

Der kan vare store variationer 1 vej-
ledningsproblemernes styrke og alvor. I
nogle tilfelde kan de vere klaret med en
enkelt kort samtale, 1 andre tilfaelde ned-
vendiggeres darelang indsats af larere,
skolepsykologer, erhvervsvejledere, soci-
alforvaltning, hospitaler m. v. Der er
delte meninger om, hvor langt skolens
muligheder og forpligtelser rekker 1 hen-
seende til at opfylde elevernes behov for
vejledning/rddgivning udover det under-
tilbageholden-
hed kan i1 nogle tilfelde skyldes, at man
ikke

storrelse eller at overbeskytte eleverne,

visningsma&ssige. En vis

onsker at overbetone problemets
hvor de méske havde bedst af selv at
tumle med problemerne.

Hertil

blem at sikre rddgivningens faglige kva-

kommer det va&sentlige pro-
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litet, dels gennem en effektiv organisato-
risk opbygning, dels gennem indsats pa
Den

langsigtede malsatning for vejlednings-

det uddannelsesmassige omrade.

arbejdet er at forebygge vanskelighe-
derne, sdledes at den individuelle radgiv-
ning 1 videst muligt omfang overfladig-
gares.

En rekke trek ved udviklingen 1 sko-
len peger imidlertid 1 retning af, at vej-
ledningsarbejdet ma udbygges:

1. Med undervisningspligtens udvidelse
— 0g 1 arene op til denne — er antallet af
13—17-arige 1 folkeskolen sterkt foroget,
og en del elever, som tidligere ville have
forladt skolen, fortsatter nu, eller de ud-
skrives med benyttelse af dispensations-
reglerne. Disse elever har ofte et sazrlig
stort rddgivningsbehov, og der ma 1 reg-
len knyttes forbindelser til vejledningsor-
ganer, der kan viderefeore skolens statte-
bestraebelser.

2. Opbygningen af interne valgmulighe-
der (valgfag m. v.) og flytningen af valg-
afgorelsen til forxldre/ elev forudsatter
informations-, vejlednings- og omvalgs-
procedurer.

3. Demokratiseringsprocessen med oget

elevdeltagelse 1 skolens beslutninger
medferer storre kontakt og fallesskabs-
folelse mellem laerere og elever, hvorved
det bliver naturligt at sege — og give —

rad og vejledning.

4. Studievejledning er indfert 1 HF og
de erhvervsfaglige grunduddannelser og
er under forberedelse andre steder 1 ud-
dannelsessystemet. Det vil 1 det lange
lob foles uholdbart, at der ikke 1 folke-
skolen findes tilsvarende vejledningsmu-
ligheder.
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7.2. Klasselererfunktionen

Der er tidligere (1.6.) peget pa, at ud-
dannelses- og erhvervsorienteringen ho-
rer sammen med skolens gvrige vel-
ferds- og trivselsbefordrende opgaver.
Der er 1 dansk skole tradition for, at den
centrale person vedregrende disse opga-
ver er klasselereren. Det er derfor natur-
ligt at henfeore ansvaret for elevernes
valgforberedelse til klasselererfunktio-
nen. Her1 ligger ikke — som tidligere be-
skrevet — at klassel®reren personligt skal
gennemfore hele valgforberedelsespro-
grammet, men han mad vare den, som
har ansvar for, at der tages initiativ til
planlegning og koordineret gennemfo-
relse af arbejdet 1 den enkelte klasse.

Vedrerende klasselaererens indsatsmu-
ligheder 1 direkte kontakt med eleverne
skal her omtales dels w»klassens time,
dels personlige samtaler.

7.2.1. Klassenstime.

Det vil formentlig i de fleste skoler blive
tilstraebt, at »klassens time« udvikler sig
til at blive et fristed for elevernes egne
ideer og onsker om fallesaktiviteter,
dreftelse af aktuelle problemer m. v. Det
vil ikke veare hensigtsmassigt at ind-
drage disse timer, eller en del af dem, til
de obligatoriske undervisningsemner,
altsa heller ikke til en systematisk ud-
dannelses- og erhvervsorientering. Til
trods herfor ma man imidlertid vente, at
eleverne 1 de perioder, hvor et undervis-
ningsvalg star for deren, gerne vil drofte
perspektiverne og konsekvenserne af
valget med klasselereren og med hinan-
den. Hertil kommer, at mange af de akti-
viteter, der vil finde plads 1 »klassens
time«, fremmer elevernes selvkendskab

og bidrager til at afklare deres holdnin-



ger og interesser 1 forhold til fremtids-
mulighederne. Ligeledes vil eleverne 1
wklassens time« kunne drefte, hvad de
har haft ud af den hidtidige uddannel-
ses- og erhvervsorientering, og hvilke on-
sker og forslag de har vedrerende fremti-
dige arrangementer. »Klassens time« vil
vaere et vigtigt middel for klasselareren
til at lere de enkelte elever, deres per-
sonlige situation og deres indbyrdes for-
hold bedre at kende.
ogede muligheder 1 valgforberedelsesar-

Herved far han

bejdet, dels det undervisningsmeassige,
dels den personlige vejledning.

Der er med foranstaende ikke taget
stilling til det synspunkt, som undertiden
fores frem, at enhver time bor vare
wklassens time«, forstdet pa den made, at
de ovrige timer nadig skulle blive uinspi-
rerende, fordi elevernes friere udfoldel-

ser henvises til denne s&rlige time.

7.2.2. Personlige samtaler.

Der kan vanskeligt opstilles regler for, 1
hvilket omfang klasselereren ma vare
til rddighed med individuel rddgivning
for eleverne. Sddanne samtaler kan 1 ind-
hold, varighed og hyppighed variere fra
elev til elev, fra skole til skole og fra
lerer til lerer. Der kan vare tale om et
kort, konkret spergsmal i1 et frikvarter,
eller det kan dreje sig om vedholdende
problembehandling og stotte gennem
flere ar. Vejledningen vil ofte indeholde
hjelp til selvvurdering 1 relation til valg-
muligheder, saledes at metoder til be-
tryggende af kundskaber,

ferdigheder m. v. vil fa stor betydning.

evaluering

Der er grund til at pege pa den per-
sonlige faktor 1 vejledningsarbejdet. Selv
om klasselereren har status som den,
der frem for andre lerere varetager klas-
sens trivsel og velferd, kan det.fore-

komme, at enkelte elever i1kke har let
ved at komme 1 god kontakt med netop
denne laerer, hvorimod de af en eller
anden grund lettere betror sig til en
anden af deres l@rere. Det er vigtigt, at
eleven 1 sddanne tilfelde har en reel mu-
lighed for at sege hj®lp, hvor han/hun
onsker det.

7.3. Foraeldresamarbejde

En af skolens opgaver vil vaere at drage
omsorg for den sammenha@&ngende infor-
mation og systematiske valgopevelse,
som er nodvendig for elevens valg af ud-
dannelse og erhverv. Men man ved med
sikkerhed, at samspillet mellem eleven
og hans omgivelser gennem opva&ksten,
foreldre, soskende, kammerater m. v.,
rummer faktorer af fundamental betyd-
ning for valggrundlaget. Disse faktorer
er vanskelige at i1dentificere og analy-
sere. De gor sig 1 hovedsagen galdende
pa det ubevidste plan og vedrerer navn-
lig indstillinger, vurderinger, interesse-
menstre, men ogsa forhold af betydning
for selvstendighed og adfaerd foran be-
slutningssituationer.

Det er en vanskelig opgave at opni en
egentlig koordinering af disse péavirk-
ninger med den valgforberedelse, der
finder sted 1 skolen. Det md imidlertid
indga 1 tilretteleggelsen af uddannelses-
og erhvervsorienteringen, hvordan man
bedst kan narme sig en lgsning af pro-
blemet. Der kan peges pa felgende ho-

vedpunkter:
1. Grundsynspunkterne for elevernes
fremadskridende beherskelse af wvalg-

problemer, herunder ogsd undervisnings-
og erhvervsvalg (beskrevet 1 afsnittene
1.3., 1.8. og 3.) ma spges droftet med
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foreldrene. Dette kan ikke udsattes til
de sidste skoledr, men bor pibegyndes
tidligt 1 skoleforlgbet, for at foraldrene
kan overveje deres egne indsatsmulighe-
der 1 lyset af disse synspunkter og prin-
cipper. Emnet ma tages op 1 foreldremeo-
der flere gange og gradvis uddybes.

2. Forzldrene mad underrettes 1 god tid,
nar der skal tages stilling til de forskel-
lige undervisningstilbud — bade om valg-
mulighederne og deres konsekvenser og
om den valgforberedelse, skolen péten-
ker at gennemfore. Det er sjeldent til-
strekkeligt at give skriftlig information
herom, og det vil veare vardifuldt at
give foreldre (og elever) lejlighed til at
deltage 1 udformningen af valgforbere-
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delsen. Nar det galder de valgforbere-
dende arrangementer (praktik, studiebe-
sog, m.v.) kan forazldrene 1 nogle til-
felde direkte yde bistand ved gennemfo-
relsen. Tilsvarende ber foraldre og ele-
ver inddrages 1 erfaringsudveksling og

evaluering efter

6.2.5.

arrangementerne, jfr.

3. Samarbejdet med foraldrene beor til-
rettelegges, sa det bliver naturligt for
foreldrene at komme til skolen til rad-
slagning om den enkelte elevs trivsel,
skolemassige fremgang og valgmulighe-
der, — 1ikke blot pd skolens initiativ
forud for afgerelser om fortsat skole-
gang, men ogsd legbende, nar problemer

opstar eller enskes forebygget



Opgavefordeling, bistands- og
henvisningsmuligheder

3.1. Indledning

Det er tidligere (bl. a. under 1.2. og
6.9.) fremh®vet, at uddannelses- og er-
hvervsorientering og evrige vejlednings-
betonede opgaver 1 skolen forudsetter
organiseret kontakt og samvirke til
mange sider, dels indadtil mellem sko-
lens medarbejdere indbyrdes og mellem
dels udadtil

mellem den enkelte skole og en lang

disse og elever/foreldre,

rekke institutioner, organisationer m. v.,
som kan bidrage til problemernes lgs-
ning.

8.2. Samarbejde
om vejledningsopgaverne

Klasselereren ma, som det flere gange er
fremhaevet, vere elevernes w»tillidsmand«
1 den forstand, at det tilkommer ham at
drage omsorg for, at de planlagte valg-
forberedende og vejledningsmassige for-
anstaltninger kommer til udferelse, dels
ved hans egen indsats, dels ved andres.
Skolens ledelse har det administrative og
paedagogiske ansvar for den samlede vej-
ledningsvirksomhed og vil 1 mange til-
felde vere direkte inddraget 1 dele af in-
formations- og radgivningsarbejdet.
Erfaringen har vist, at det — navnlig
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ved storre skoler — er vanskeligt at gen-
nemfore et samlet vejledningsprogram,
herunder bl. a. rimelig udnyttelse af

hjelpemidler og arrangementer, hvis
hver enkelt klassel@rer er overladt til sig
selv 1 dette arbejde. Det ma 1 det mind-
ste forudsattes, at klasselererne gennem
planlegningsmeder far lejlighed til at
opstille koordinerede rammer for arets

arbejde.

8.2.1. Kontaktleerere (skolevejledere).

I en rekke kommuner, hvor man har ar-
bejdet
merne, har man valgt at steotte klassela-

meget med vejledningsproble-
rerne ved at udpege en enkelt lerer
(eller to) til at varetage tvaergaende, ko-
ordinerende og konsultative opgaver pa
disse omrader. Det kan vare forskelligt
fra sted til sted, hvilke opgaver man hen-
legger til denne s@rlige kontaktlerer
(skolevejleder, rddgivningslerer, uddan-
eller

nelseskonsulent studievejleder),

men det galder generelt, at ansvaret
fortsat hviler pd klasselereren, og at der
er tale om en bistand til dennes arbejde.
Den s&rlige lerers arbejde vil 1 hoved-
sagen vare at finde inden for felgende

omrader:

— Bistand ved klasselerernes planlaeg-
ning af arets valgforberedelsesaktivite-
ter
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skolebibliotekar
m. fl. om tilvejebringelse og udnyttelse

— samarbejde  med
af valgforberedende undervisnings- og
oplysningsmateriale pa skolen

— tilretteleggelse og koordinering af stu-
diebesag, praktik og andre indlevelses-
aktiviteter

— etablering af forbindelse til forskellig-
artede bistandsomrader, nar der er

behov herfor

— konsultativ bistand ved valgforbere-
dende undervisning og 1 rddgivningssi-
tuationer.

8.2.2. Skolelaeger, skolesundheds-
plejersker m;fl.

Skolelegeinstitutionen indgdr 1 stigende
grad 1 samarbejde med skolens avrige
personale for at varetage trivselsopga-
ver 1 bred forstand, herunder ogsa for
at bista med at inddrage de helbreds-
massige aspekter 1 den valgforberedende
undervisning og i1 den individuelle rad-
givning. Det er 1 dette program navnlig
af vigtighed at folge de elever, hvis ud-
vikling trues af sociale eller helbreds-
massige arsager. Regelmassige konfe-
rencer eller samrdd mellem de medarbe;j-
dere 1

skolen, som kender de pagel-

dende elever, mi anses for et ngdvendigt
middel hertil.

8.2.3. Skolekonsulenter.

Amter og kommuner har mulighed for at
oprette stillinger som skolekonsulent for
uddannelses- og  erhvervsorientering.
Disse konsulenter vil vare til radighed

med konsultativ bistand, uddannelsesak-

tiviteter, regional planlegning m. v.
inden for de opgaveomrader, som er
nevnt foran under »Kontaktlerere«
(8.2.1.).
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8.2.4. Skolepsykologer og kuratorer.

De skolepsykologiske kontorer, hvortil

skolekonsulenterne for kuratorvirksom-
hed er knyttet, vil navnlig kunne bistd
skolen/klasselereren 1 vejledningstil-
felde, hvor der er behov for sarlige for-
anstaltninger med henblik pa at stotte
elevens skolemassige funktion og al-
mene trivsel. For elever, der modtager
specialundervisning, vil der vaere mulig-
hed for bistand fra kurator sivel vedre-
rende det kollektive og individuelle vej-
ledningsarbejde som ved overgangen og
tilpasningen til erhvervsmassig uddan-

nelse og beskaftigelse. Se 1 gvrigt 6.3.

8.2.5. Den offentlige erhvervsvejledning.

Det har siden 1955 hert til den offentlige

erhvervsvejlednings opgaver at hjzlpe
skolerne med planlegning og gennemfor-
else af uddannelses- og erhvervsoriente-
ring. Arbejdsformidlingskontorernes er-
hvervsvejledere, der 1 mange tilfelde er
deltidsansatte l@rere, vil navnlig kunne

bistd skolerne pd folgende omrader:

— Indslag 1 uddannelses- og erhvervsori-
enteringen pa de @&ldste klassetrin,
navnlig om aktuelle og lokale uddan-

nelses- og erhvervsforhold,

— fremskaffelse af besogssteder og prak-

tikpladser samt 1 nogle tilfelde koor-
dination og administration pa disse
ogsa tilretteleg-

omrader, herunder

gelse af valgforberedende moder m.v.,

— 1ndividuel vejledning af elever og for-
eldre, der henviser til AF-kontorerne,

— materialeforsyning

8.2.6. Sociale institutioner.

[ forbindelse med individuel vejledning
til de sarligt truede elevgrupper vil der
fra tid til anden opstd behov for radgiv-



ning fra eller henvisning til de mangear-
tede institutioner m. v. pa det sociale
omrade. Klasselereren vil 1 sddanne til-
felde ofte handle 1 samrdd med kontakt-
lerer, skolelege, skolepsykolog eller er-
hvervsvejleder, men altid med skolele-
delsens indforstdelse. Den kommunale
social- og sundhedsforvaltning vil 1 de
fleste tilfelde vaere det rette sted at soge
kontakt med for at tage bestik af hjelpe-

mulighederne.

8.2.7. Skoleformer uden for folkeskolen.

De uddannelsesomridder, som modtager

eleverne efter folkeskolen, dvs. gymna-
HF-kurser,

klager ofte over, at eleverne er for dar-

sier, erhvervsskoler m. v.,
ligt informerede om, hvad der venter
dem. Disse skoler er 1 almindelighed
serdeles interesserede 1 at samarbejde
med de folkeskoler, hvorfra de modtager
elever, om at tilrettelegge vejledningsak-
tiviteter, der kan bede pd denne mangel.
Det drejer sig her om behov af regional
karakter, hvorfor det oftest vil vare na-

turligt at

inddrage skolekonsulenter

og/eller den ner-

erhvervsvejledere 1
mere planlegning.
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