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Indledning

I de dreftelser, der har vearet fort i for-
bindelse med tankerne om en reform af
de grundleeggende uddannelser, er ord
som »integreret« og »fagintegration«
ofte dukket op, bade blandt skolefolk og
politikere, enten prasenteret som en ba-
rekraftig padagogisk idé i sig selv eller
som et brugeligt middel mod problemet
med en stigende »fagtreengsel« i skolen.
I dette hefte berores nogle spergsmal i
forbindelse med fagdelt eller ikke-fagdelt
tilrettelaegelse af undervisningen, ligesom
der formuleres nogle synspunkter til
overvejelse for dem, der sysler med tan-
ker om at preve en anden tilretteleggelse
af undervisningen pa folkeskolens to for-
ste klassetrin end den traditionelle fag-
delte og skemabundne form. Heaftet be-
skaeftiger sig sdledes i overvejende grad
med baggrundstof og omtaler kun i be-
grenset omfang praktiske tilretteleggel-
sesmuligheder.

I haftets kap. 2 seger man at give en
forklaring pa, hvorfor skolens undervis-
ning lige fra begyndelsen har veret op-
delt i fag, og prever at redegere for en
opfattelse af, hvad fag er, dels som etable-
rede fag i samfundet, dels som skolefag.

Herefter fremsaettes overvejelser over,
hvordan bern opfatter fag. Dette er vig-

tigt, fordi undervisningen jo helst skal
tage sit udgangspunkt i barnets situa-
tion, i barnets erfaringsgrundlag. Et ho-
vedsynspunkt er, at barnet mere opfatter
i aktiviteter og ferdigheder, hvor den
voksnes begrebsverden er preget af en
bestemt systematik.

I kap. 3 omtales forskellige tidligere
bestraebelser for at imedekomme tanker
af denne art i begynderundervisningen,
og der fremseattes nogle synspunkter for
undervisningen i 1.-2. klasse i folkesko-
len. Kapitlet slutter med en omtale af
forskellige former for integration og for-
skellige grader af ikke-fagdelt undervis-
ning.

I kap. 4 fremsattes nogle tanker om,
hvilket indhold en ikke-fagdelt undervis-
ning kan have, og i kap. 5 beskrives,
hvordan denne undervisning kan tilrette-
leegges, nedvendigheden af larersamar-
bejde understreges, og ydre omstendig-
heder som skema- og lokaleforhold om-
tales, saledes at der i disse kapitler gives
eksempler pa, hvordan man kan gribe en
alternativ  organisationsform an, hvis
man overvejer noget sadant.

Endelig understreges det i kap. 6, at
en nedvendig forudsatning for en heldig
gennemforelse af et sadant arbejde er, at
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der finder samarbejde sted, ikke alene hvorpd man i praksis har prevet at fore
mellem de implicerede lerere, men ogsd tanken om en alternativ organisation af
med bernehaveklasseleder og foreldre. undervisningsstoffet og ogsa af selve un-

I bilagene er anfert nogle eksempler, dervisningen ud i livet pd folkeskolens
der kan illustrere et par af de mader, forste klassetrin.



Fagenes stilling i
skolens undervisning

2.1. Om fag

Inden for enhver kultur forekommer der
opgaver, der kun lader sig lese ved
hjelp af serlig fagkundskab. Et fag er et
afgraenset omrdde inden for menneskelig
virksomhed og viden.

Nogle fag tager sig iser af fremstilling
og fordeling af materielle goder, f. eks.
landbrug, handverk, teknik, handel og
okonomi, andre angar serlig kunst og
kultur og atter andre sigter mod udvidel-
sen af den intellektuelle erkendelse. Fa-
gene er under stadig @ndring, og nir
samfundet tager nye specificerede opga-
ver op, kommer der nye fag til.

Et fag er kendetegnet ved flere trak.
Det loser bestemte opgaver, arbejder
med bestemte materialer eller emner og
betjener sig af bestemte metoder, teknik-
ker og hjzlpemidler. Det har sit sarlige
sprog, fagsproget, med sine bestemte be-
tegnelser for metoder, processer, instru-
menter og teorier.

Et fags nermere afgrensning bestem-
mes af fagets udevere, af det faglige fel-
lesskab. Fagfellesskabet soger at opnd
samfundets godkendelse af, hvilke opga-
ver fagets udevere skal lose, hvilken ud-
dannelse medlemmerne skal have, og
stiller sa til gengeeld visse faglige krav til

arbejdet, s& det er i overensstemmelse
med de grundlegende synsmader, som
faget til ethvert tidspunkt anser for rig-
tige.

Med henblik pd udviklingen af den
menneskelige erkendelse betragter viden-
skabsfagene hver iser forskellige sider
af virkeligheden. De betjener sig af deres
bestemte metoder, deres bestemte be-
grebsrammer og deres bestemte beskri-
velsesmader under iagttagelse af be-
stemte krav, som fagfallesskabet stiller
som oftest ud fra et bestemt menneske-
og samfundssyn.

Virkeligheden er, hvad der »virker«
pa mennesket; men mennesket virker til-
bage ved forskellige former for aktivitet,
og det er gennem denne vekselvirkning,
erkendelsen udvides. Da videnskaberne
har afgraenset sig ved hver isar at sperge
i bestemte retninger og pad bestemte
mader, kan de kun give bestemte, af-
graensede svar. Svarene fra de forskellige
videnskaber kan veare uforenelige, men
lige rigtige. Stiller man spergsmil om
mennesket f. eks. ud fra kemien, fra bio-
logien, fra psykologien eller fra teolo-
gien, fir man lige s& mange svar, som
der er fag eller fagretninger, man kan
sperge ud fra.

Videnskaberne er specielle hjelpemid-
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ler eller redskaber, der har deres nytte-
veerdi ved at kunne oplyse om det, de er
udviklet for, ligesom héandvaerksfag og
tekniske fag er sarlig egnet for produk-
tion af bestemte varer.

Sammenfattende kan man sige, at et
fag er et afgreenset omrdde og karakteri-
seret ved sit formél, sine emner, sine me-
toder og ved de grundleggende synsméa-
der, som til enhver tid forener fagets ud-
overe. Fagene er hver for sig sma verde-
ner og udger tilsammen i vid udstrek-
ning samfundets materielle og kulturelle
grundlag.

Det enkelte menneskes verden er
noget andet. Den er pa samme tid langt
mindre og langt mere omfattende end fa-
genes. Den enkelte kender kun til lidt af
det, som fagene tilsammen omfatter, og
kender til meget, som slet ikke er ind-
deekket af fag.

Et skolefag kan karakteriseres som et
afgrenset omrdde for undervisning. Da
det altid har varet og fortsat er en ve-
sentlig opgave for skolen at hjelpe den
enkelte til at kende sit samfund og det
grundlag, hvorpa det hviler, og den ret-
ning, hvori det udvikler sig, har man til
skolens undervisningsindhold bl. a. ud-
valgt dele af cksisterende fag i samfun-
det, som da kan kaldes basisfag for de
pageldende skolefag. Sadanne skolefag
henter deres arbejdsformer og deres
emner fra basisfagene. Eleverne tilegner
sig gennem undervisningen de betragt-
nings- og fremgangsméder, som det en-
kelte basisfag betjener sig af, og de lerer
i nogen grad at benytte dets hjelpemid-
ler og dets begreber, og de lerer enkelte
af de vasentligere resultater at kende,
som fagene har tilvejebragt. Dermed
hjelper skolen dem ind i det samfund,

10

som de skal leve i og vare med til at
fore videre.

Hvilke basisfag, man velger til at
danne grundlag for et fag i skolen, beror
pé et politisk sken over, hvad berns og
unges beskaftigelse med faget kan be-
tyde for dem selv og for samfundet. Sva-
ret ma vel til syvende og sidst afthenge
af en stillingtagen til, hvordan eleverne
bedst indferes i kulturfaellesskabet, ikke
for at bevare samfundet, som det er,
men for at de kan vare med til at vide-
reudvikle det, dvs. bidrage til lesningen
af opgaver, som fallesskabet bliver
enige om at ville forsgge at lose.

I skolen undervises der ogsa i omra-
der, der ikke har basisfag som grundlag,
f. eks. i lasning, i skrivning, i brug af
bibliotek, i sang, i idraet, i madlavning.
Det er meget vasentlige aktiviteter, men
de hviler ikke pa basisfag i den her an-
vendte betydning af ordet. De er alle-
mands eje, og deres opretholdelse skyl-
des ikke organisationer eller sammen-
slutninger.

Mange eksempler pa den slags aktivi-
teter, som voksne eller blot nogle voksne
har glaede eller nytte af, dagligt eller blot
af og til, og som derfor kunne optages
pa undervisningsplanen, kan nevnes. Et
lille udsnit er maskinskrivning, budget-
leegning, barnepleje, fotografering, dans
og indretning af et vearelse. Om sadanne
omrader skal geres til genstand for un-
dervisning 1 skolen, afgeres forst og
fremmest ud fra, om man mener, de er
sd vaesentlige for den enkelte, at man po-
litisk bedemt skal stille de nedvendige
okonomiske midler til radighed for un-
dervisning i dem.

Skolefagene tager saledes deres ud-
gangspunkt to steder: i etablerede fag i
samfundet og i dagligdags geremal. Alt i



alt vil det, som optager mange, de fleste
eller bare nogle af samfundets medlem-
mer, kunne geres til fag, til undervis-
ningsomrader i skolen. Der kraves blot
sd megen fordybelse i omradet, at det
kan udformes til en disciplin, til et af-
greenset, sammenhengende omrade for
undervisning.

2.2. Om barnets opfattelse
af omverdenen

Ifolge den betragtningsmade, som er do-
minerende inden for de senere ars psyko-
logi, er bade barnets og den voksnes er-
kendelse af tingene i deres omverden
resultatet af en aktivitet.

Hos det helt lille barn er denne aktivi-
tet udelukkende ydre handlen; man taler
om sanse-motorisk aktivitet og gar ud
fra, at alt hvad det helt lille barn opfat-
ter og ved, star og falder med, hvilke
handlinger det selv kan udfere med tin-
gene, dvs. hvordan det kan bruge sine
gjne, sine gren, sine hander, sine ben
OoSsV.

I forskolealderen bliver barnet mindre
athengigt af det sanse-motoriske. Det
begynder at kunne forestille sig tingene,
det kan tenke pd dem, tegne dem og
sige noget om dem. Og det kan fi noget
at vide om tingene ved, at andre fortel-
ler noget om dem. Men forestillinger,
tenkning og sproglige udsagn er ogsa
aktiviteter, og ligesom det helt lille barns
opfattelse af tingene var afhaengig af,
hvorledes det kunne koordinere f. eks.
gje og hand, sdledes er farskolebarnets
opfattelse ogsé athaengig af, hvilke erfa-
ringer det har haft tidligere, og hvordan
det kan samordne eller strukturere.
F. eks. kan barnet ikke forestille sig ting
eller handelser, som det ikke har kend-

skab til, eller som det ikke er i stand til
at overskue.

5—6 arsbarnet kan godt forestille sig, og
f. eks. tegne, hvordan kuglerne ligger
inde i reret, — men ikke, hvordan de vil
vere, hvis reret drejes 180°.

Et andet eksempel, og et som alle ken-
der til, er, at forskolebarnet nok kan lide
at sperge om fjerne ting og elsker at fa
fortalt om fremmede lande, om gamle
dage el. lign, men ofte »misforstar«,
fordi dets erfaringsomrade er for snavert
til, at det, der fortaelles, kan indgd i me-
ningsfulde sammenhange.

Meget tyder pa, at den schweiziske
psykolog Jean Piaget har ret, nar han
havder, at i 6-8-drsalderen begynder
barnet at samordne sin aktivitet, viden
og erkendelse pa en made, der er praget
af en bestemt systematik. Denne syste-
matik kan illustreres ved et meget enkelt
forseg, som er blevet meget kendt, Pia-
gets konservationsforseg.

Alle konservationsforseg gar ud pé, at
der foretages en @ndring, f. eks. over-

Konservation m. h. t. veeskemeengde
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Konservation m. h. t. mengde modeller-
voks

hldning af sodavand i ny beholder, C,
eller rulning af voks fra kugle Y, til
polse, Z. Trods denne andring, er der
noget, som for storre bern eller voksne
ikke endres, men bevares; her mangden
af sodavand resp. modellervoks. Hvis
der i glassene til venstre haldes kugler i
stedet for sodavand, drejer sagen sig om
konservation m. h. t. antal.

Den systematik, der omtales, bestar bl. a.

i

— at barnet samtidigt kan tage hensyn til
glassenes tykkelse og hejde

— at de kan forestille sig, at man ved at
hzlde tilbage fra C til B og ved at
»trille« tilbage fra Z til Y er dér, hvor
man startede, med lige meget sodavand/
voks.

Det ma imidlertid fremhaeves, at det
kun er inden for rammerne af anskue-
lige, konkrete situationer, at disse nye
muligheder for at fastholde, sammen-
ligne og udligne gor sig geldende. Bar-
net er stadig meget afhengig af det san-
se-motoriske, af selv at rere ved tingene,
af konkrete erfaringer. Men storre bern
og voksne fatter jo ogsa bedst det, de
personligt og korporligt har varet i lag
med; konkrete eksempler vil aldrig blive
overfladige.

Det forseg, som omtales ovenfor, be-
nyttes bl. a. til at belyse barnets talbe-
greb. Hvis man kommer kugler i glas-
sene ovenfor, vil man tale om antal og
sperge om, hvor mange kugler i stedet
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for hvor meget sodavand. Voksne vil
ofte mene, at 4-5-arige forstar, hvad
»lige meget«, »lige mange«, »flere end«
osv. betyder, fordi man f. eks. kan iagt-
tage, at de deler en pose bolsjer i to lige
store dele med megen akkuratesse. For-
soget afslorer imidlertid, at mange 6—7-
arige har en anden opfattelse af »antal«
end storre bern og voksne. Mange har si
draget den konsekvens, at det nappe
kan nytte at undervise i taltegnene og i
addition, forend barnet forstar antals-
konservation.

Nogle vil om de bern, som ikke klarer
konservationsopgaven, havde, at de -
endnu — ikke har noget talbegreb. Det er
i det hele taget ikke ualmindeligt at
havde, at et barn pa f. eks. 6 ar ikke har
begreb om emner som tal, guldsmederi,
mekanik, madlavning, basketball, zoo-
logi etc. Imidlertid er der snarere tale
om, at barnet har et andet begreb om det
pageldende emne end sterre bern og
voksne. Barnet begriber, opfatter eller
erkender emnet pd en anden made end
den voksne. Barnet kan maske telle til
100, det ved at 20 er mere end 10, og det
har i det hele taget megen viden om tal;
blot er der bestemte — for voksne at se
maske vigtige — forhold, det endnu ikke
begriber.

Endvidere er det heller ikke séledes,
at si snart barnet forstdr konservation,
s& begriber det ogsa »antal« o. lign. tal-
emner pa samme made som voksne. For
hver ny erfaring barnet og den voksne
gor med tal, @ndres deres talbegreb.
Markante @ndringer er f. eks., at man
indferer negative tal og brektal og se-
nere — for de farreste — irrationale tal og
komplekse tal.

At erkendelsen er en aktivitet, som
altid er athangig af ens hidtidige erfa-



ringer og stadig andrer sig, gelder natur-
ligvis pa alle udviklingstrin.

Det er indlysende, at skolebegynderen
ikke vil opfatte komplicerede emner som
»fag« pa den i afsnit 2. beskrevne made.
Men barnet kan udmarket have begreb
om séavel vidensfag som produktions- og
servicefag, ligesom det kan have viden
om og forventninger til de »afgrensede
omrader for undervisning«, der kaldes
skolefag. Disse afgraenses som navnt i
2.1. af de voksne ud fra, at der undervi-
ses 1 dem, og i evrigt er de valgt under
hensyn til, hvad der i fremtiden kan
vaere nyttigt for det enkelte barn og for
samfundet. I samklang hermed forbinder
barnet skolefag med, at det skal lere
noget, og det indgar utvivisomt ogsa i
dets opfattelse, at det, der lares, er
noget, voksne kan, og som man har nytte
og glede af. Men forst og fremmest vil
barnets opfattelse vere knyttet til dets
personlige erfaringer med og forventnin-
ger om bestemte funktioner eller aktivi-
teter.

Smaébarnets rollelege viser saledes dets
opfattelse af forskellige erhvervsfag:
Tankmanden fylder benzin pa, mureren
bygger huse af mursten med en ske, so-
manden drejer pa rattet for at styre ski-
bet osv.

Med hensyn til vidensfag er zoologi
maske for et bestemt barn at se pa fugle,
finde fuglereder og lytte til fuglesang,
mens et andet barn, hvis foraldre har
andre interesser, ved, at historie er at se
billeder af gamle huse, gé tur i gader
med porte og baggérde og at besgge mu-
seer. Barnet kender méske ikke navnet
pé vidensfaget, og det har slet ikke rede
pa fagets terminologi og metoder; men
det kender til bestemte aktiviteter, det
selv og andre foretager, og adskiller mere

eller mindre klart disse aktiviteter fra
andre.

Mens bernene i 1. klasse saledes vil
vaere vidt forskellige med hensyn til be-
greb om vidensfag, vil der vere storre
ensartethed med hensyn til ferdigheds-
fag, altsd de skolefag, som omfatter be-
stemte ferdigheder som f. eks. lasning,
regning, sang og gymnastik, idet disse fag
netop afgranses ved bestemte aktiviteter
eller funktioner. Nogle af disse ferdighe-
der har barnet personlige erfaringer med
i forvejen, mens det for andres vedkom-
mende kender til aktiviteten fra voksne
og har en mere eller mindre nuanceret
forventning om selv at skulle lere at me-
stre denne feerdighed.

Man taler ofte om, at barnet »oplever
i helheder«, og at dets verden ikke er
inddelt i1 kategorier, saledes som den
voksnes verden er det, bl. a. ved den om-
talte opdeling i fag og fagomrader. Men
eksemplerne overfor tyder snarere pa, at
barnets verden er opdelt efter de erfarin-
ger, det selv har, og de aktiviteter, det
selv udferer. Dette med helhederne er
rigtigt, for s vidt som barnet nappe
skelner mellem f. eks. sang og rytmik
eller mellem zoologi og litteratur. Det er
pd den anden side forkert, dersom man
mener, at barnet integrerer pa samme
made som den voksne, der »forener« bo-
tanik og zoologi i studiet af almene bio-
logiske principper.

I skolen meder barnet imidlertid en
raekke skolefag som beskrevet i afsnit
2.1., og i modsatning til, hvad det ken-
der fra hjem og bernehave, vil der tillige
vaere tale om en bestemt tidsmaessig op-
deling, ofte tillige om en opdeling pa
personer. Endelig er der i skolen tradi-
tion for, at det er lareren, som i vid ud-
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streekning tager initiativ til og styrer ak-
tiviteterne i overensstemmelse med de i
undervisningsplanen beskrevne mal.

Som tidligere navnt har bernene be-
greb om og forventninger til de forskel-
lige skolefag som aktiviteter, de skal
lere. Og det er aktiviteter for bernene,
selv om de er lererstyrede og star anfort
i en plan. Ogsd for den voksne er faget
dansk et konglomerat af vidensfagene,
sproglere og litteratur, samt en rakke
feerdigheder; for skolebegynderen er
dansk at fortelle, at here historie, at
leese, at skrive m. m., altsd nogle adskilte
aktiviteter, som maske iser hanger sam-
men i kraft af den tids- og personmees-
sige opdeling.

Dette sidste er ofte nyt i forhold til
barnets tidligere erfaringer fra hjem og
bernehave, og specielt kan en staerk ske-
mabunden undervisning nok opleves
som en kontrast til legen, der i reglen
opstar, vedvarer og afsluttes pa barnets
initiativ. Det kan yderligere fremfores,
at man neppe kan forvente, at bernenes
interesse for et fag, for bestemte aktivite-
ter, vil folge skematimerne. P4 den
anden side har mange bern forventnin-
ger 1 retning af, at i skolen har man be-
stemte »timer« de forskellige dage, og
maske giver det en vis sikkerhed, at bar-
net nogenlunde ved, hvad der skal
foregd. Under alle omstendigheder beho-
ver en mere fri fordeling af tiden og en
ophzvelse af faglererordningen ikke at
medfere, at undervisningen bliver ikke-
fagdelt eller fagintegreret, jfr. 3.3.

I nerverende sammenhaeng er det et
spergsmél, hvorledes bernene vil opleve
en fagdelt undervisning resp. en ikke-
fagdelt eller fagintegreret.

Det ma her forst bemerkes, at integra-
tion kun har mening, dersom det, der in-
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tegreres, 1 forvejen er adskilt som
selvstendige enheder. Derfor vil en integra-
tion af f. eks. dansk, formning og musik
vaere integration set fra leererens side,
men naeppe fra elevernes. De vil snarere
opleve en raekke aktiviteter uden altid at
se en sammenheng, i hvert fald ikke den
samme sammenhang, som lereren ser,
men nok en mening pd samme made
som ved emnearbejdet. I modsatning
hertil kan orientering i de sterre klasser
vaere fagintegration, bade fra lereres og
elevers side.

De bern, som har géet i bernehave
eller bernehaveklasse, kender sandsyn-
ligvis til emnearbejde, dvs. et forleb af
kortere eller lengere varighed, hvor den
enkelte eller gruppen er i virksomhed
omkring et bestemt emne, som f. eks.
tandpleje, breve og pakker, faerdselsreg-
ler, médl og vagt, forstdelse af menne-
sker, der er anderledes o. lign. Man taler
her om emnearbejde for at understrege,
at det pa den ene side ikke drejer sig om
at tilegne sig en bestemt viden eller feer-
dighed inden for et fag, men at det pa
den anden side godt kan veare aktivite-
ter, som er planlagte og maélrettede.
Maske er det ofte kun paedagogen, som
oplever, at man i den time eller i de tre
dage arbejder med et bestemt emne, idet
bernene muligvis kun opfatter, at de
snart herer historie, snart tegner, snart
spiller mester Jakel o. lign. Men et af
malene kan netop vaere at vaenne ber-
nene til i en periode at samle sig om-
kring et emne for i fellesskab at fa
noget at vide og give udtryk for deres
viden og deres oplevelser.

Det er formentlig som allerede antydet
noget meget afgerende for skolebegyn-
dere, hvorledes skolesituationen som hel-
hed struktureres. Ogsd i bernehaven er



der stor forskel pa, hvor godt den en-
kelte befinder sig i ustrukturerede soci-
ale situatoner, hvor man snart er med i
en gruppe, snart i en anden, og hvor
man selv eller gruppen frit kan velge og
skifte beskeftigelse. Derfor kan en un-
dervisning, der — fra lererens side — er
fagintegreret, og hvor der tillige kun i
ringe grad er et fast tidsskema, vere be-
lastende for nogle bern og vanskeliggere

deres opfattelse af, at det, der foregér nu,
er, at man lerer denne ferdighed eller
dette emne. Men en fagintegreret under-
visning behever ikke at finde sted i en i
ovrigt ustruktureret situation, og kan pa
den anden side fremme bernenes forsta-
else og indlering, f. eks. ved fra begyn-
delsen at understrege, at man ikke bare
leeser, forteller og skriver, men at man
skriver og udtrykker sig om noget.
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3.1. Tidligere bestrzabelser
for mindre fagbunden
undervisning

Som de etablerede fag i samfundet opret-
holdes af de faguddannedes organisatio-
ner, vil der som regel omkring fagene i
skolen opstd interessegrupper, der satter
sig som mal at videreudvikle fagene og
ogsd at arbejde for, at fagene fir en fyl-
dig plads i skolens undervisning. Der
bliver p4 denne mide ud fra de bedste
hensigter ofte tale om en kamp om time-
tallet med stor risiko for en overfyldning
af laseplanerne. Blandt andet pd denne
baggrund ma& man se de bestrabelser,
der har vaeret for at sammenlegge flere
fagomrader til ét eller at lade fagene ar-
bejde sammen, og i sa fald taler man om
en ikke-fagdelt, evt. en integreret under-
visning.

Bestrebelserne for sammenlegninger
har naturligvis ogsd andre arsager. Jo
flere fag, jo mere usammenhangende vil
undervisningen opleves af eleverne, har
man havdet. Den fagopdelte undervis-
ning giver maske ikke altid eleverne de
bedste udviklingsmuligheder, isar ikke,
hvis den ikke er i samklang med berne-
nes interesser. En ordning af undervis-
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Om ordning
af undervisningsstof

ningen omkring emner og aktiviteter, der
mere umiddelbart skulle appellere til
begrnene end en undervisning i enkeltfag,
har derfor veret forsegt og forseges sta-
dig.

Sadanne bestraebelser begrundes ogsa
med, at bernenes umiddelbare nysgerrig-
hed, deres videbeger og aktivitetstrang
angédr meget andet end det, som enkeltfa-
gene kan dakke, og at det er en gammel
erfaring, at man hjelper bernene ved at
bygge pa deres spontaneitet.

Tilfejes skal dog, at spontaneiteten
ofte angdr emner og aktiviteter, der er
bestanddele af fag, og at den hjelp i
form af undervisning, som den voksne
kan give, gives bedst ud fra den voksnes
faglige baggrund. Ved at folge bernenes
spontaneitet bliver der almindeligvis
ikke tale om et fra en fagdelt undervis-
ning forskelligt undervisningsindhold,
men der bliver tale om en anden made
at tilretteleegge og gennemfore undervis-
ningen pd, som maske medforer, at ber-
nene lettere og gradvis ledes frem til ud-
viklingsfremmende bestanddele af basis-
fag og dagligdags geremal.

Nogle af de tidligere bestrebelser, der
har veret gjort for at tilretteleegge un-
dervisningen i de forste skoledr pa en



made, der er forskellig fra den, som fal-
der naturlig inden for en fagopdelt un-
dervisning, skal kort omtales, for der
gives eksempler, der er hentet fra nuti-
dig praksis.

Allerede skoleanordningerne fra 1814
gav anvisninger pa ovelser, der skulle
drives helt fra skoletidens begyndelse og
ikke var sterkt fagbundne, forstandse-
velser blev de kaldt. Deres formal var et
dobbelt, dels at hjzlpe eleverne til at
iagttage, vere opmarksomme og taenke
over, hvad de iagttog, dels at udvikle
deres begrebsverden og deres udtryksfor-
méen. Forstandsevelserne fandt sted i
form af samtaler mellem lerer og elever
og kunne omfatte »ting i naturen, som
falder i sanserne«, og emner, som de al-
lerede var fortrolige med ved omgang,
eller hvorom lereren fortalte, eller som
bernene laeste om i laesebogen.

Forstandsevelser formaliseredes mere
og mere, is@r pd grund af undervisnings-
vejledninger og lerebeger, og flere og
flere lerere fandt dem efterhanden unyt-
tige til det formal, de var udtenkt for.

Henimod  arhundredets afslutning
indfortes 1 stedet for forstandsevelser-
ne anskuelsesundervisningen. En person
stod 1 forgrunden og var igangsatter af
denne undervisning, den frederiksberg-
ske lererinde Kirstine Frederiksen. Hun
formulerede selvvirksomhedsprincippet i
overensstemmelse med, hvad en norsk
skolemand allerede i trediverne havde
gjort: barnet skal lere at lere, og hun
skrev sin bog om anskuelsesundervis-
ning (1889) ud fra den udviklingspysko-
logiske opfattelse, at ved at beskeaftige
sig med konkrete ting ville handerne
for bernene blive »de forste leremestre
i filosofien«. Anskuelsesundervisningen
skulle is@r udvide bernenes kendskab til

de n®rmeste omgivelser og fremme
deres sproglige udvikling.

Anskuelsesundervisningen optrader
som selvstendigt skolefag i vort forste
egentlige undervisningscirkulere, cirku-
leeret af 6. april 1900, méaske som folge
af Kirstine Frederiksens banebrydende
arbejde. Heri hedder det om undervis-
ningen: »Ved Samtaler, stottede forst til
virkelige Genstande, senere tillige til
Tegning paa Skoletavlen eller til Vagbil-
leder, soges Barnets Sansning og Fore-
stillingsliv opdraget, ligesom det oves i at
udtale sig om, hvad det har iagttaget, og
forberedes saledes for den egentlige Fag-
undervisning. Den drives paa Skolens
forste Trin med aftagende Timetal. Fol-
gende Gruppering anbefales, idet der
dog efter de forskellige Forhold med
hensyn til Sted, Aarstid og Undervis-
ningsmateriale kan geres Afvigelser fra
den anforte Orden.«

Herefter folger en staerk specificeret
liste over mulige emner under overskrif-
terne: fra hus og hjem, fra mark, skov
og strand, fra by og land, fra andre
lande, foraret, sommeren, efteraret, vin-
teren.

Som det fremgar af formalsformule-
ringen skulle anskuelsesundervisningen
ogséd tjene til at forberede den egentlige
fagundervisning, et formal, der er blevet
opretholdt til og med den bld betaenk-
ning.

En anden bog udgivet af Kirstine Fre-
deriksen i 1900 med titlen »Hjemstavns-
leere« tjente bl. a. samme formal, og i
lobet af kort tid optog man i mange sted-
lige undervisningsplaner faget »lagtta-
gelses- og hjemstavnslere« i de forste
to skolear. Undervisningen stottedes af de
klassiske anskuelsesbilleder, hvoraf der
allerede var fremkommet nogle i arhun-
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dredets slutning, og flere kom til i be-
gyndelsen af dette &rhundrede.

En undervisning pd grundlag af an-
skuelsesbilleder, tilmed ofte med over-
fyldte og sammenrodede ting, fremkaldte
meget snart og til tider temmelig kraftige
reaktioner. Et uindigneret og velargu-
menteret synspunkt fremlagde lerer ved
Statens Leererhejskole H. A. Hald i 1907
i form af en lerervejledning med titlen
»lagttagelsesundervisning i1 skolens la-
vere klasser«.

I forordet skriver Hald bl. a. »Det
turde vere aldeles givet, at en Gen-
standsundervisning i Almindelighed
byder paa langt mere til Gunst for Ud-
viklingen af Smaaelevers Evne til at
bruge deres Sanser end en Billedunder-
visning. Kun et Faatal af Tingenes Egen-
skaber kan afbildes, og der kreves en
vis Modenhed — til hvis Opnaaelse bl. a.
Genstandsundervisning er et godt Mid-
del — for at kunne se paa og analysere et
Billede, som byder paa nye Forestillinger
og ikke blot skal veekke Erindringsbille-
der hos Barnet. Billeder er et godt og
nedvendigt Materiale i en Skole, men i
alt vaesentligt at grundlaegge lagttagel-
sesundervisningen paa disse, er en Mis-
forstaaelse.«

Lidt lengere fremme i forordet skri-
ver Hald: »Den forste lagttagelsesunder-
visning ber bestaa i ikke alene at give
oprindelige  paalidelige  Forestillinger,
men ogsa, som det hedder i en padago-
gisk Frase, at »ordne Barnets Forestil-
linger««. Og videre tilfgjes at: »Det har
dernzst varet Princippet ved denne Bog
at fore Undervisningen i Naturfag ned i
Skolens 1ste Klasse.«

Bogens indhold kan antydes ved en-
kelte afsnitsoverskrifter: Farver, til-
standsformer, bevagelsesformer, oples-
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ning og inddampning, smagsfornemmel-
ser, herefornemmelser, vejning, iagtta-
gelse af kaniner, spiring, termometret og
temperaturmalinger, solen, madnen, stjer-
nehimlen.

Denne bog var udtryk for et endret
syn pa smébgrnsundervisningen i kraft af
et helt nyt stofvalg til de forste klasse-
trin. Men bogen kom kun i ét oplag,
fordi man almindeligvis mente, at de
omtalte iagttagelser og emner herte til
langt senere i skoleforlabet.

Tilbage blev da en iagttagelses- og
hjemstavnsundervisning efter de ret-
ningslinier, som Kirstine Frederiksen
havde lagt, og som fortes videre af dette
skolefags anden store pedagog Thyra
Mortensen. 1 bekendtgerelsen  om
»Malet for Folkeskolens Undervisning«
af 24. maj 1941 forekommer faget imid-
lertid ikke som selvstendigt fag, men i
undervisningsvejledningen fra 1942 er
der i en fodnote til faget dansk i fagover-
sigten anfort, at det i forste skolear om-
fatter iagttagelsesundervisning og sang
og 1 andet skolear hjemstavnslare og hi-
storiske sagn.

I den bld betenkning er disse sam-
lende fag, iagttagelsesundervisning og
hjemstavnsundervisning,  ikke  navnt
hverken i timeoversigten eller i forteg-
nelserne, men 1 afsnittet om mundtlig
fremstilling under faget dansk omtales
iagttagelses- og hjemstavnsundervisnin-
gen med en spalteplads pa omkring 15 li-
nier.

Den bla betenkning indferte betegnel-
sen orientering for et nyt skolefag i 8. og
9. klasse, og den impuls, der hermed
blev givet til en @ndring af en del af un-
dervisningen péd skolens eldste trin, for-
plantede sig nedad, ogsa til 1. og 2.
klasse, hvor mange nu har forsegt sig



med forskellige former for orienterings-
undervisning.

3.2. Nogle synspunkter pa
undervisningen i 1.-2. klasse

Langt de fleste barn meder i skolen med
et sterkt enske om at lere noget nyt.
For bernene — og foreldrene — er under-
visningen i de forste skoledr is@r knyttet
til fagene laesning, skrivning og regning,
fordi der her er nye eftertragtede ferdig-
heder, der skal tilegnes. Men bernenes
forventninger raeekker langt videre, aktive
og videbegeaerlige, som de er.

Det bliver skolens opgave béade at
imedekomme deres ensker og forventnin-
ger og at bidrage til, at nye interesser ud-
vikles. En vasentlig betingelse for, at
skolen kan lose sin opgave, sd at elever-
nes videbeger og virketrang fastholdes
og fremmes, er, at det enkelte barn ople-
ver tryghed og tillid og frem for alt ikke
foler sig uden for fwllesskabet som en,
der altid kommer til kort.

Ved den fagdelte undervisning, som
gennemfores pd mange skoler, kan man
pd udmarket méde imedekomme skole-
begyndernes onsker og forventninger
og give dem den tryghed og tillid, som de
behever. For mange lerere vil en under-
visning, der i mindre grad er skemabun-
det og fagdelt, imidlertid forekomme at
vaere vasentlig bedre egnet. Der kan
smidigere skiftes mellem forskellige akti-
viteter i overenssstemmelse med det en-
kelte barns rytme, og det kan accepteres,
at et barn i perioder ikke ensker at ar-
bejde med dette eller hint fag.

I den ikke-fagdelte undervisning ople-
ves det mere nerliggende, at arbejdet be-
stemmes af bernenes spergsmél og inte-
resser, og at der kan arbejdes med for-

skellige emner pa samme tid af forskel-
lige grupper af bern.

Endnu en grund til, at den ikke-fag-
delte undervisning kan forekomme mere
hensigtsmessig i de forste skoledr, er,
dels at i hverdagsagtige situationer ten-
ker og oplever hverken bern eller voks-
ne i fagligt afgreensede omrader, dels on-
sket om, at arbejdet i skolen til at begyn-
de med kommer sd ner op ad bernenes
hverdag som overhovedet muligt. Hertil
horer ogsé, at et barn eller en gruppe af
bern kan fortsette et arbejde, som de er
optaget af, lengere end en undervisnings-
time varer.

Fagdelt og ikke-fagdelt undervisning
udelukker ikke hinanden, men ma sna-
rere opfattes som yderpunkter pa en
ubrudt linie. Snart kan en undervisning
vare af rent faglig art, snart emnecentre-
ret og g pa tvaers af faggrenserne.

Hvis et barn ever sig i at lese eller er
optaget af at laese, skal denne aktivitet
have lov til at hvile i sig selv, og det kan
ikke synes rimeligt, at man knytter telle-
ovelser eller anden form for numerisk
arbejde og ej heller formningsaktivite-
ter til lasningen. Disse ting har intet
med leesning at gere.

Hvis en gruppe bern forseger at dan-
ne flest mulige ord af bogstaverne i et
givet ord, sd& kommer visse numeriske
opgerelser ind i billedet; i s& fald har
ovelsen heller intet med laesning at
skaffe.

Béde i en fagdelt og en ikke-fagdelt
undervisning kan en vigtig betingelse for
et godt indleringsmassigt udbytte vaere
opfyldt: at arbejdet har et formdl, som
eleverne ser betydningen af, og som en-
gagerer dem sa sterkt, at deres opmaerk-
somhed og folelser fuldt og helt er rettet
derimod. Denne koncentration méa be-
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tragtes som langt mere vasentlig end un-
dervisningens ydre ordning eller indre
organisation.

For at give eleverne mulighed for at
udvikle sig i deres individuelle tempo og
for at imedekomme deres forskellige
behov for hjzlp og stette kan klassear-
bejde veksle med gruppearbejde og indi-
viduelt arbejde, ligesom bundne opgaver
kan veksle med frit arbejde. Feellesarbej-
det gor klassen til den enhed, som den
trods alle forskelle mellem bernene ber
vaere, ikke mindst af hensyn til de sva-
gere, mens det individuelle arbejde og i
et vist omfang ogsd gruppearbejdet kan
afpasses efter den enkeltes interesser og
giver gode muligheder for et selvsten-
digt initiativ.

Undervisningen i 1. og 2. skoledr méa
af hensyn til bernenes udvikling omfatte
mange aktiviteter af praktisk og astetisk
karakter, uanset om f. eks. musik og
formning er optaget pa undervisnings-
planen. F. eks. kan dansklereren saledes
ikke betragte sadanne aktiviteter udeluk-
kende som et redskab for sprogudviklin-
gen, men ma tillegge dem stor selvstan-
dig veerdi.

Det er ligeledes vasentligt, at man ved
undervisningens  planlegning er op-
merksom pd, at enkelte emneomrader
fra andre af skolens fag som f. eks. bi-
belske forteellinger, emner fra biologi og
fysik, en vis historie- og samtidsoriente-
ring indgdr i begynderundervisningen.
Emner fra sadanne fag optager oftest
bornene sterkt og fremmer deres udvik-
ling. Et bestemt pensum fra disse fag
kan der naturligvis ikke blive tale om pa
disse klassetrin.

Netop her er det vigtigt at tage sit ud-
gangspunkt 1 bernenes interesser og
deres sporgsmal. Man mé her vare klar
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over, at mange nutidsbern modtager et
veeld af indtryk gennem medier som avi-
ser, blade, TV osv., som kan vakke
deres nysgerrighed og behov for viden
om sig selv og omverdenen.

Sadanne mere spontant opstaede inter-
esser er fortrinlige udgangspunkter bade
for klassearbejde, gruppearbejde og indi-
viduelt arbejde.

3.3. Forskellige grader af
ikke-fagdelt undervisning

I det foregaende afsnit redegjordes for,
at hovedsynspunkterne pé undervisnin-
gen i 1. og 2. klasse muligvis kan imede-
kommes ved i nogen grad at ophaeve den
traditionelle fagopdeling og ved i gvrigt
ogsd pa anden vis at slekke pa indhol-
dets og organisationsformens traditio-
nelle inddelinger. Der peges med andre
ord pad muligheden af at integrere i for-
skellige henseender. Heri ligger, at det er
hensigtsmessigt ved integration at prae-
cisere, hvad der integreres. Der tales i
skolen om integration i felgende betyd-
ninger:

Integration med hensyn til elever.
Born af forskellig alder undervises
sammen; bern med specielle vanske-
ligheder integreres i den almindelige
skole.
Integration med hensyn til lokaler.
Aben-plan skoler etc.
Integration med hensyn til lerere.
Flere larere indgar i en gruppe, som
underviser sammen/samtidigt.
Integration med hensyn til tid.
Skemaets lektioner brydes ned, séle-
des at man fortsetter med et fag/en
aktivitet 1 en passende periode (men
saledes at fagfordelingen over en len-



gere tid kan vare som angivet i lase-

planen).

Integration med hensyn til indhold
(fag).

Den fuldstendige indholdsintegration

er at slette faggrenserne séledes, at
man ikke blot undgar at bruge fagnav-
ne pa elevernes skema, men at under-
visningen konsekvent tilrettetleegges
ud fra emner/aktiviteter, der gar pa
tvaers af fagene og altsd rummer ele-
menter fra et/flere fag. Delvis ind-
holdsintegration kan opnds ved, at kun
nogle fag integreres, eller ved, at der
kun integreres i en del af skoletiden.

Det er klart, at der i storre eller min-
dre grad mé& vere sammenheng mel-
lem de forskellige integrationsformer.
Lererintegration kan f. eks. let fi nog-
le konsekvenser for lokale- og skema-
opdelingen, og fagintegration vil f. eks.
fd konsekvenser for larernes samar-
bejde. I den folgende redegorelse for
grader af fagintegration vil der blive
taget hensyn hertil, idet der i evrigt i
kap. 4 gives eksempler pa det indholds-
maessige og 1 kap. 5 pa det organisations-
maessige.

Det gzlder for integration i alminde-
lighed, at den forudsatter en forudgé-

ende differentiering. Der skal foreligge
nogle klart adskilte dele at integrere, sa-
ledes som det er segt illustreret i den
grafiske fremstilling.

Et traditionelt eksempel pa denne ud-
vikling fra det globale over det udifferen-
tierede til det integrerede er barnets op-
fattelse af dyr. Til at begynde med skel-
nes maske bare mellem »vov-vov’er« og
»fugle«. Senere leres de forskellige al-
mindelige dyrearter at kende. Barnet
ved, at en pekingeser og en Skt. Bern-
hardshund begge er hunde, og forskel-
lige fra f. eks. en kalv eller en kat. Se-
nere igen differentieres yderligere i de
forskellige hunderacer. Til gengeld be-
gynder ogsd en integration: Hunde, katte
og laver er rovdyr, mens keer, heste og
giraffer er en anden slags.

I overensstemmelse med det i 2.2. an-
forte er det derfor saledes, at fagintegra-
tion er sagen set fra lerernes side, idet
kun han/hun oplever, at der i behandlin-
gen af et emne indgar elementer fra be-
stemte fag. Barnet har jo ikke kendskab
til de enkelte fag og kan derfor ikke se,
at bade historie, biologi og geografi gar
sammen om at belyse et givet emne,
f. eks. de gamle kulturer ved store flo-
der.
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De forskellige grader af fagintegration
kan i evrigt antydes saledes i analogi
med ovenstaende skitse:

Overst illustreres en undervisning,
hvor nogle fag integreres, mens andre
gives separat. Der kan f. eks. tenkes pa
den ikke ualmindelige situation, at klas-
selereren giver en ikke-fagdelt undervis-
ning, der foruden dansk indeholder ele-
menter af biologi, fysik, historie, musik
og formning, mens matematik og idraet —
evt. af to andre lerere — dyrkes ganske
separat.

Nederst illustreres, at alle eller nogle
fag integreres i en periode, f. eks. saledes
at alle/nasten alle de larere, som har
klassen, i en maned tilretteleegger al
deres undervisning ud fra en rakke
emner.

Endelig illustreres i midten den situa-
tion, at der nok gives en ikke-fagdelt un-
dervisning af en eller flere larere, men
at der f. eks. 1 dansk og matematik arbej-
des specifikt med bestemte ferdigheder,
enten i en del af ugens lektioner eller i
bestemte perioder eller for bestemte
grupper af bern.

3.4. Spergsmal til overvejelse

Det er i det foregdende blevet anfort, at
fagintegration eller ophavelse af fagde-
lingen kan veere mere/mindre omfat-

22

tende, og at den i hgj grad er et spergs-
mal om at nedbryde skemaets faste op-
deling i lektioner og om et samarbejde
mellem laererne.

I 2.2. omtaltes, at bernene ved skole-
gangens begyndelse naturligvis ikke har
den opfattelse af de forskellige vidensfag
og skolefag, som voksne har, — men at de
dels har nogle erfaringer, dels nogle for-
ventninger, som meget ofte er knyttet til
bestemte aktiviteter og feerdigheder. 1
3.2. blev det endvidere fremfort, at de
hovedsynspunkter pa undervisningen i
1.-2. klasse, som gar ud pa at mildne
overgangen fra hjem og bernehave og at
tage udgangspunkt i barnets ensker om
viden, faerdigheder, metoder og udtryk,
méske bedre imedekommes ved en un-
dervisning, der i mindre grad er fagdelt.

For narmere at belyse denne proble-

matik kan folgende spergsmal overvejes:
1. Er det fagintegration, nir bern leser
(dansk) i forbindelse med undervisnin-
gen 1 historie, regning eller musik?
2. Er det fagintegration, hvis dansklere-
ren i forbindelse med en fortzlling om
bern i Hvide Sande a) viser byen, havet
og hele kysten pa kortet (geografi), b)
lader bernene txlle antallet af fyr, red-
ningssstationer, personer i fortellingen
eller ord pr. side (matematik)?

3. Er det fagintegration, nir man i
fysik udregner vaegten af 7 cm?3 jern?

4. Er det fagintegration, nar man i en-
gelsk laerer om Henrik VIII?

5. Er det fagintegration, hvis en kemiker
eller en historiker benytter sig af statisti-
ske metoder?

5. Er det fagintegration, hvis en musiker
og en psykolog i fellesskab studerer mu-
sikpsykologi, eller en sociolog og en
sprogforsker sprogsociologi?

Nér larere overvejer disse problemer, vil



det tillige veere rimeligt at diskutere og
komme til klarhed over, hvilke motiver
der kan ligge til grund for at gé ind for
fagintegration, hvad man forventer
at opnd dermed, og hvad man muligvis
mister ved en ikke-fagdelt undervisning i
forhold til den fagdelte.

I denne forbindelse drejer sagen sig
ikke alene om principiel stillingtagen,
men i hej grad ogsa om de konkrete for-
hold, hvorunder arbejdet skal udferes.
Her skal isar peges pa, at visse grupper
af bern i deres hjemlige baggrund ikke
fér megen stotte med hensyn til struktur
(orden, overblik) af viden og erfaringer,
og at skolens undervisning maske netop

her ber tilrettelegges saledes, at bernene
hjelpes til at afgrense, samle, ordne og
overskue komplicerede videns- og erfa-
ringsomrader.

Emnearbejde, featureuger o. 1. ma be-
tegnes som udmerkede indslag i under-
visningen, ligesom det altid ma betragtes
som verdifuldt, at der finder et laerersam-
arbejde sted, og at man kan frigere sig
for en stram tidsmassig skemalegning
og arbejde pa tvaers af klasseskel med
hensyn til lokaler og faglige aktiviteter.

Men det kan nappe vere rimeligt at
havde, at faglige emner udelukkende
ber leres i forbindelse med en ikke-fag-
delt undervisning.
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4.1. Elevaktiviteter

Det er vel almindelig anerkendt, at man
udvikler sig gennem en vekselvirkning
med omgivelserne, og at denne udvikling
forlaber mest frugtbart, ndr man er aktiv
over for disse omgivelser, sdledes at man
indsamler og registrerer s& mange ople-
velser og erfaringer som muligt. For at
opfylde folkeskolens formal ma man til-
straebe, at skolen tilbyder barnet et alsi-
digt stimulerende miljo, hvor det har
mulighed for at f4 oplevelser og erfarin-
ger, der spaender over et vidt spektrum.
En del af disse oplevelser og erfaringer
vil senere blive systematiseret og indord-
net i fagene, som disse historisk har ud-
viklet sig.

Nar en lerer eller et lererteam i de to
forste skoledr vil preve at opbygge et
miljo, der giver mulighed for mangear-
tede aktiviteter, er sigtet altsd barnets
udvikling, men man henter ofte ideerne
til disse aktiviteter fra det, der af den
voksne opfattes som fag.

Forst vil det vaere naturligt at pege pa
aktiviteter, der har veeret kendt for bar-
net, inden det kom i 1. klasse. Disse er
beskrevet i vejledningen for arbejdet i
bearnehaveklasserne. Hvis der skal vere
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mening i ordene om en lempeligere over-
gang fra forskolemiljo til skolemiljo, ma
der ikke vare et skel, sadledes at alle
disse aktiviteter brat opherer eller henvi-
ses til barnets fritid. Nogle af dem mi
fortseette i skolen, hvorved der bevares
kontinuitet. En del skal stadig opleves
som kendt og fortroligt, for at bernene
kan opleve den folelse af tryghed i det
ny milje, som er nedvendig for harmo-
nisk udvikling og gensidig accept. Det
kan f. eks. opnds ved materiale og aktivi-
teter fra det tidligere milje, ved medvir-
ken, nar lokalet skal indrettes, eller ved
besog af deres forskolepedagog og deres
foreldre, som eventuelt kan deltage ak-
tivt i arbejdet.

Men der skal ogsd komme noget nyt
til, idet udvikling kreever udfordring. De
nye aktiviteter finder man forslag til i de
vejledninger, der udsendes om de for-
skellige fag i skolen.

Visse af fagene er efter loven obligato-
riske pd disse klassetrin. Der skal pa
de to forste klassetrin forekomme aktivite-
ter fra omraderne dansk, regning/mate-
matik, idret, formning, musik samt kri-
stendomskundskab.

Men skal miljeet give tilstreekkelig al-
sidige muligheder, foles det nedvendigt



ogsa pa disse klassetrin at inddrage ele-
menter fra fysik/kemi, historie, geografi,
biologi og samtidsorientering samt fra
héndarbejde, slojd, hjemkundskab og
feerdselslere.

Disse faglige aktiviteter kan enten op-
treede 1 en tidsmeessig vekslen og rytme,
der soges afstemt efter elevernes forud-
setninger og interesser, eller de kan op-
treede som elementer i arbejdet med et
samlende emne.

4.2. Emnearbejde

De fleste bade bern og voksne har en na-
turlig trang til at undersege, sammen-
ligne, finde ligheder og forskelle og sale-
des foretage systematiseringer. Fag er i
hegj grad udtryk for systematisering, og
nar de sd ofte laegges til grund i under-
visningen, er der i hvert fald to arsager:
Det hjelper lereren til at f4 orden i og
oversigt over undervisningsstoffet, og
det hjzlper elever til at kunne arbejde
videre med stoffet pa egen hénd, da op-
slagsvaerker i reglen er ordnet efter prin-
cipper i overensstemmelse hermed.

Men det ma understreges, at hverken
fagenes systematik eller faggraenserne er
noget absolut. Ligeledes ma det erindres,
at bern ofte umiddelbart ville finde en
anden systematik naturligere, ville prio-
ritere sammenhange og forskelle ander-
ledes.

En anden form for systematik end fa-
genes findes i den sdkaldte emneunder-
visning. Den indgar ofte periodisk i en
ellers fagdelt undervisning, fordi den i
pageldende tilfelde foles mere padago-
gisk hensigtsmaessig. Den almindeligste
form er, at dele af forskellige fag arbej-
der sammen for at beskrive et overord-

net emne. Hvilken historielerer vil ikke
lejlighedsvis inddrage stof fra f. eks. geo-
grafi, ekonomi, litteratur, sociologi eller
teologi! Og hvilken geografilerer vil
ikke ofte behandle geografiske emner,
der belyses ved stof fra mange forskel-
lige fagomrader! Dansk er ikke det ene-
ste fag, om hvilket man kan sige, at det
er mange ting. Den skarpe fagopdeling af
undervisningsstoffet i ugens skoletimer
er i praktis ofte betydelig mindre, end
angivelserne pa ugeskemaet antyder.

Vil man endvidere lade associatio-
nerne lobe ved emner som mosehul, an-
delsmejeri, Susannes tej, Serens kale-
dyr, vil man finde en helt anden form
for systematik end fagenes, et helt andet
grundlag for tilretteleggelse af undervis-
ningen.

Ingen af dem kan undveres, ingen af
dem er tilstreekkelig alene.

Emneundervisning kan altsd mindst
vaere to ting: Behandling af et overord-
net emne, hvor forskellige fag giver hver
sit bidrag til beskrivelse af emnet, i sin
ypperste form udtrykt i videnskabeligt
team-work. Eller det kan veare faglige
aktiviteter, der knyttes sammen af ele-
vernes gjeblikkelige interesse for dem.

Det er indlysende, at den forste form
egner sig for sterre elever, der allerede
har leert sig noget om og af fagene, me-
dens den sidste egner sig for begyndere,
der er i feerd med at opbygge sig en syste-
matik, men ofte ikke har stort andet end
deres mere eller mindre intuitive inter-
esse at bygge pad. De er i ferd med at
samle sig en mangfoldighed af erfarin-
ger, som de prover at ordne, sd de far
dannet et billede af sig selv og omverde-
nen.

Nar man udvalger emner, sker det
bedst, nar lerer og elever samarbej-

25



der om det. Det overordnede princip
ved udvelgelsen md veare, at emnet lig-
ger inden for elevernes interesse-, erfa-
rings- og fardighedsomridde. Det neste
ma vere, at det opfylder kravet om alsi-
dighed, det veere sig elevernes alsidige
udvikling eller alsidighed i henseende til
forskellige faglige aktiviteter, metoder
eller udtryksmader, hvilket i gvrigt ofte
er to udtryk for det samme.

Af eksempler pd emnemuligheder skal
n&vnes:

Born i by og pa land, bern i andre
lande, mad, tej, lege, vort klassevarelse,
vor skole, min skolevej, samfzrdsels-
midler, feerdselsregler, rejser, haven,
marken, skoven, stranden, arstiderne,
dag og nat, hejtider og hverdag, ung og
gammel, en fabrik, et varksted, en insti-
tution, keeledyr, tamme dyr, vilde dyr,
farlige dyr, solen, jorden, ménen, stjer-
nerne.

Endvidere kan man i lesebeger, orien-
teringsbager og iagttagelsesboger m. m.
finde mange forslag til emnearbejde.

Da emnevalg, metode, midler og udfe-
relse helst skal ske i samvirke mellem
leerer og elever, altsd gro frem pa stedet
og 1 almindelighed ikke kan eller skal
kunne beskrives i alle enkeltheder pa
forhéand, anferes i det folgende kun to
beskrivelser af emnearbejder, nedskrevet,
efter at arbejdet har fundet sted.

Det forste eksempel er brugt pa 1.
klassetrin. Det tjener et socialt formal,
nemlig at bernene sd hurtigt som muligt
leerer hinandens navne at kende. Ideen
kommer fra en gruppe lerere ved Prov-
stegardskolen i Odense:

Navne.

Born har navne.
Bornene sidder i rundskredse pd 4-6 og
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triller stor bold til hinanden. I begyndel-
sen siger den, der triller, sit eget navn,
for han triller. Senere siger barnet nav-
net pa den kammerat, der trilles til, for
bolden sendes af sted. Nar bernene er
sikre i navnene, dannes nye grupper, og
legen begynder forfra.

Flaskehalsen peger pa. — Et barn snur-
rer en flaske rundt i midten af kredsen
og bestemmer, hvad den skal gere, som

flaskehalsen peger pa. Nar flasken
standser, siger barnet: »Flaskehalsen
peger pé ..... Ole. Ole skal .....«

Trommeleg med vandrende tromme

ledsaget af klap eller rytmeinsstrumen-
ter, sa alle i kredsen er med. Barnet med
trommen rytmer eller synger: »Jeg hed-
der ... Inga. Hvad hedder du?«

og lader trommen g3 til sidemanden.

Disse lege kan varieres og udvides,
f. eks. med, at bernene forteller om
deres bedste ven, deres bedste legetgj, en
oplevelse med dyr, noget, de er bange
for.

Hvem er X?

En elev, Susanne, forlader for et gje-
blik gruppen eller klassen. De tilbage-
blevne aftaler imens, hvem af dem der
skal vere X. Susanne kommer tilbage og
sporger en af kammeraterne: Knud,
hvad kan du sige om X? — Knud: X har
armbéndsur pa. — Susanne: Else, hvad
kan du sige om X? — Else: X har bld
cowboybukser pa. — Susanne: Seren,
hvad kan du sige om X? — Sgren: X har
fletninger. — Susanne: Sé er det Grethe.

Er dette ikke rigtigt, ma Susanne
sporge videre. Nér hun har gettet rig-
tigt, gar en anden elev ud, en ny valges
til at veere X, og legen kan fortsatte.

Det andet eksempel, udarbejdet af Anne
Marie Kralund, stiller i sin udformning



betydelig sterre krav bade til lererens
planlegning og til elevernes medvirken:

Sne.

»Et emne opstar: sne, januar, 2. k.

Sne.

En dag kom der sne.

Almindelig  spontan  fallessnak  om
sneen: »Der kom mere hos os/grenene
var helt tykke og hvide/bilen kunne nee-
sten ikke komme op ad bakken/vi kan
ikke lave snemend i dag/sneen var alle-
rede smeltet pa vejen og omkring
huset/vores melkeflaske var smadret/
uden for mit vindue hang en lang istap/
bilruden teede vi op ved at &nde pa
den...«

Elevrejste problemer

Ofte erstattedes skrastregen af en elevs
svar, man forklarer for hinanden ud fra
egne tidligere erfaringer.

Tilbage forbliver ubesvaret:

Hvorfor kom der mere sne hos os?

Hvorfor blev grenene sa tykke?

Hvorfor sprengtes maelkeflasken?

Leererinitiativ

Vi finder frem til at tage sne ind i regne-
vaerkstedet for en narmere undersggelse.
Bornene formulerer en rakke spergsmal,
da de er engageret i problemet; de er
nysgerrige:

Elevernes nysgerrighed opstiller proble-
mer, som bliver materialet

Hvad er sne egentlig?

Hvor kold er sne, ude og inde?

Hvad sker, nar man satter et litermal
med sne til at smelte?

(nogle mente, vandet lob over)

Hvad vejer sne, hvad vejer det i smeltet
tilstand?

Hvordan ser sne ud?

Hvordan ger sne, nar det smelter?
Hvornar koger sne?

Leererens plan forkastes

Forslag fra mig om at fordele proble-
merne 1 grupperne blev afvist. Grup-
perne skulle have lov at lave alle under-
sogelserne — »sd kan man jo sammen-
ligne resultaterne, og vere mere sikker
pa rigtigheden« konkluderer Lars.

Arbejdsmaterialet findes frem fra hyl-
derne

Situationen tvinger bernene til at finde
ud af, hvordan de vil undersege deres
spoargsmal — og hvilke materialer, de der-
for md finde frem. Det meste findes pa
vore hylder, men er ikke placeret med
»sne« for gje.

De mener at skulle bruge:

termometre, spande, store og sma batter
og daser i forskellige former af jern og
plastic

forskellige flasker af glas og plastic
litermal og dI-mal

vaegte med lodder

lup, mikroskop

kogeapparat

stor gryde, og hej, smal blikdase

nogle frosttykke grene

Billedmateriale

Jeg gér pa biblioteket i hab om at finde
egnet billedmateriale — ogsé for selv at
orientere mig i emnet.

Da klassen fra 1. skoledag har evet sig
pa:

Organisation: spontant dannede grupper

1) at arbejde sammen i hold — grupper,
2) at vere i situationer (f. eks. i ryt-
mik), hvor man hurtigt skal finde sam-
men 4 og 4.

3) altid at danne grupper af bade piger
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og drenge, ja, sd vover jeg at sige: »Na,
fordel jer sa i 5 grupper!«

Alle, der seger til grupperne, bliver mod-
taget uden nogen form for negative kom-
mentarer. Dette er en positiv oplevelse,
men antallet af deltagere i de enkelte
grupper volder vanskeligheder.

Nyt uforudset (opstdet) steerkt motive-
ret problem

Dette problem affoder stor diskussion
imellem bernene, og flere bern forseger
at manipulere med hinanden for at finde
fordelingen — men ma give op. Alle er
athaengige af fordelingen, derfor stor in-
teresse for problemlesningen! Feorst nu
griber laereren aktivt (dbent) ind; for-
delingsmuligheden af 22 bern i 5 grup-
per udger en a&gte opgavesituation.

Grupperne har nu 10 min. til at finde ud
af, i hvilken reekkefolge de vil undersoge
speorgsmélene; derfor sammenligner man
og sikrer derved, at ikke alle grupper
starter med samme spergsmal.

Gruppearbejdets forlob

Arbejdet forleber nogenlunde gnidnings-
lost. Et par gange taber en gruppe nogle
deltagere .. ét sted ma et par bern brem-
ses, fordi de vil lave det hele selv — én
gruppe ma have hjelp til det rent organi-
satoriske; men interessen, motiveringen
for at undersege, opleve, erfare sig til
disse problemers losning, den er hele
dagen pé sit hegjdepunkt!

Man stiller forseg op: sne péd radiatoren,
vand i mearkelige flasker og déser ud pa
halvtaget, sne i gryden for kogning, sne i
better med termometre osv. ... alt mar-
ket med gruppens navne og skilte som
»ma ikke rores, forsgg« o. 1.

Man handler, iagttager, oplever — og er-
farer!
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Indhentning af erfaringer

Nogle undres hgjlydt over, at vandet
ikke lgber over, nar sneen smelter. Man
forsgger endog med en ny portion:
»Merkeligt at al den sne bliver til sd lidt
vand, og at det vejer lige meget — nej, det
kan ikke passe! Far I ogsa det? Vi pro-
ver 1 en ny bette ... Sart, at sneen er 0°
herinde Vi laver en snemand og
vejer ham, og vejer vandet, nir han er
smeltet . . . «

Der iagttages, hvordan sneen i den heje
blikdase smelter, nogle far lyst til at se,
hvor lang tid sne er om at koge i forhold
til vand.

Tegninger og tal og sterrelser ridses lost
op. Samtalerne omkring arbejdet verbali-
serer oplevelserne.

Erfaringerne formuleres i tegning
Grupperne formulerer efter lang tids
eksperimenteren deres oplevelser og er-
faringer pé stort grat kardus ved hjelp
af tegninger af materiale med indhold.

Symboler anvendes
Vagten og mangden bliver angivet som
de oplever det:

f. eks. bliver 620 g tegnet som

f. eks. bliver 2} | tegnet som

Alle forstdr halvsymbolerne; man har jo
oplevet det, gjort sddan som det ser ud;



Og alle har en tydelig fornemmelse for
den angivne mengdestorrelse.

Erfaringer formidles

Grupperne fremlaegger for hinanden: er-
faringsplancher bliver beskrevet, disku-
sionerne undervejs blive formidlet, og
vores samlede viden bliver gjort op:

Elevernes konklusion

Sne er 0° — ogsa inde i stuen, indtil det er
helt smeltet.

Vores snemand blev til sd lidt vand.

Sne fylder mere end vand, fordi der er
mere luft i.

Sne vejer (nasten) lige sd& meget som
det smeltede vand.

Vand fordamper, nér det opvarmes.

Sne er frossen tage.

Snefnug er smukke, fine runde menstre
(ikke to er ens).

Snevand koger ved 100°.

Sne bruger lengere tid til at koge end
vand.

Nér man opvarmer sne, smelter det forst
i bunden og i siderne.

Dug satter sig pa kolde ting som traeer
og grene; nar det er frost, fryser duggen
til rim.

Vand udvider sig, nér det fryser.

Vi kunne ikke finde ud af:

Hvorfor vand udvider sig?

Hvorfor der ikke er lige mange skyer
over det hele?

Lcererens konklusion

1) Bornene oplevede gennem et meget
engagerende samarbejde og blev derved
ovet 1 det at samarbejde. De har haft en
positiv oplevelse af samarbejdet.

2) Bornene har oplevet:

a) at de lerer noget, fordi de har behov
for det,

b) at de selv kan opstille relevante pro-
blemer,

¢) at de kan laere sig selv noget,

d) at det er dejligt at vaere aktiv og en-
gageret.

3) Bornene har oplevet positivt resultat
ved at anvende en videnskabelig metode,
en erfaring, som kan danne grundlag for
en god arbejdsholdning.

4) Bernene har gennem arbejdet fiet
positive oplevelser, der senere kan vere
tilskyndelser for dem til lignende aktivi-
teter og dermed til fortsatte opdagelser
af deres omverden.

5) Bernene har gjort en lang rekke erfa-
ringer (formodentlig flere end de selv
formulerede) — og de har fiet udvidet
deres begrebsverden.

6) Min egen antagelse og tro pd, at det
er vigtigt at arbejde ud fra bernenes in-
teresse, er ikke blevet afkraeftet — tveerti-
mod!«
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5.1. Eksempler pa
organisationsformer

Nér man pa en skole velger at tilrette-
leegge undervisningen i de to forste sko-
lear ud fra de i de foregéende afsnit skit-
serede synspunkter m. h. t. hel eller del-
vis integration mellem fagene eller i en
ikke — fagdelt organisation, mé& det vare
en naturlig konsekvens, at der pd elever-
nes skema kun angives begyndelsestids-
punkt og afslutningstidspunkt pd skole-
dagen, men ikke placeringen af de en-
kelte faglige aktiviteter.

For larernes vedkommende bestem-
mes skemaets udformning af den valgte
samarbejdsform.

Det mé pointeres, at de i det folgende
skitserede eksempler ikke kan betragtes
som en udtemmende beskrivelse af mu-
lighederne.

A. 2-3 lerere far ansvar for undervis-
ningen i en 1. eller 2. klasse og planlaeg-
ger pd ugentlige konferencer undervis-
ningsforlebet i klassen. Larermnes skema
kan opbygges traditionelt, og lererne fér
sdledes hver iser lejlighed til primert at
udnytte egne styrkeomrader. Det nere
planleegningssamarbejde  vil  imidlertid
bevirke, at der bliver sterre mulighed for
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eleverne for at fortsette med pabegyndte
aktiviteter uden hensyn til klokkering-
ning, eller for at beskeftige sig med det
fagomrade, som pa et givet tidspunkt
har den sterste interesse for den enkelte
elev.

En sddan ordning vil endvidere give
gode muligheder for igangsatning af em-
nearbejder.

B. Den under A beskrevne samarbejds-
form vil kunne organiseres med kortere
moduler med hyppigere skift mellem de
forskellige faglige aktiviteter og med mu-
lighed for efter behov at indlegge pau-
ser efter hvert modul.

A+B. Savel A som B kan videreudvik-
les til en egentlig tidsintegration, idet
den vilkarlige opdeling af skoledagen i
lektioner kan brydes ned, sdledes at man
fortseetter med en aktivitet/et fag sé
leenge, som det skennes hensigtsmessigt.
Er undervisningen i evrigt fagdelt ma
der i sa fald drages omsorg for, at der
over en lengere periode er en til un-
dervisningsplanen svarende fagfordeling.
Tidsintegration betyder ikke nedvendig-
vis, at skoleklokken tier; det kan bade af
hensyn til larernes arbejdsfordeling og
til eleverne vere hensigtsmessigt at op-
retholde en vis tidsinddeling, séledes at



der i egentlig forstand bliver tale om in-
tegration.

Det vil savel under A som B give
ogede muligheder for et intensiveret le-
rersamarbejde og for tilbud om differen-
tieret og individualiseret undervisning,
hvis deletimerne erstattes af en 2-laerer-
ordning. Om ansvaret for den padago-
giske tilretteleegning af de enkelte fag-
omrader skal placeres kollektivt eller
fordeles, séledes at én laerer er ansvarlig,
mens en anden fungerer som stottelaerer,
ma bero pa faglig indsigt og tempera-
ment.

Hvis der er tale om en hel eller delvis
fagintegreret undervisning, kan der vare
tale om integration i den forstand, at den
enkelte lerer star for bestemte emneom-
rader eller aktivitetsformer, men at
han/hun som medlem af la&rergruppen
netop med sin person far virkeliggjort
disse emners/aktiviteters integration med
andre.

C. 2-3 parallelklasser, hvis lokaler er
placeret i geografisk sammenheang, be-
tragtes som en planlegningsmassig
enhed (de &bne deres princip). Herved
kan der bl. a. gives tilbud om mere diffe-
rentierede praktisk/produktive og musi-
ske aktiviteter f. eks. i form af verk-
stedsundervisning i nogle af dagens un-
dervisningsmoduler. Der ma ved en
sddan organisation legges vagt pa, at
den nare personlige kontakt mellem den
enkelte elev og klasselereren plejes i ri-
meligt omfang.

D. Samme organisationsform kan anven-
des for klasser pé forskellige trin

a) barnehaveklasse/1. klasse
b) 1. klasse/2. klasse
¢) bernehaveklasse/1. klasse/2. klasse

En sddan organisation vil dbne mulig-

hed for en individuel hensyntagen til ele-
ver, der med hensyn til modenhed
og/eller motivation i enkelte fag pa visse
tidspunkter har behov for beskaftigelse
i en anden gruppe end hjemgruppen.

E. De under C og D nzvnte organisati-
onsformer vil kunne sammenfattes til
storre planlaegningsenheder, hvor en sko-
les smabernafdeling er indrettet efter
aben-planprincippet. (Der henvises til
bilag fra Aben-plan skolen i Gladsaxe).

5.2. Laerersamarbejde

Det ma betragtes som veasentlige forud-
setninger ved tilretteleeggelse af begyn-
derundervisingen efter de i 5.1. angivne
retningslinier, at

a) lererne er positive over for at skulle
samarbejde i det udvalgte team.

b) larerne accepterer hinandens hold-
ning til eleverne m. h. t. social adferd og
m. h. t. forventninger om konkret indlee-
ring af feerdigheder.

c) samarbejdet i sterst muligt omfang
etableres mellem lerere, som ogsa i det
ar, hvor planlegningen foretages, er
knyttet til skolen — ikke blot af hensyn til
de under a og b navnte synspunkter,
men ogsa af hensyn til langsigtet plan-
leegning og foraeldresamarbejde.

d) larerne tilsammen dakker relevante
fagomrader bade hvad angar specialud-
dannelse og interesser.

d) de nedvendige konferencer kan pla-
ceres, sd ingen af de implicerede lzrere
far et urimeligt antal mellemtimer eller
andre arbejdsmeessige ulemper i forbin-
delse hermed.

Det er ikke onskeligt, at der etableres
et team af »smabernslerere«, der specia-
liserer sig i en sddan grad, at de mister
kontakten med overliggende klassetrin,
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ligesom det mé pointeres, at et samar-
bejde med bernehaveklasselederne er
nedvendigt, hvor disse ikke i forvejen
indgar 1 den valgte organisation. (Der
henvises til 6.2.)

5.3. Skema- og lokaleforhold

5.3.1. Sxerlige hensyn ved fagfordelingen

Organisationsformer som de i 5.1. be-
skrevne forudsatter en begyndende plan-
legning i1 god tid, for arbejdet med sko-
lens fagfordeling foretages. Savel de
direkte implicerede lerere som det sam-
lede lererrdd md vaere opmaerksomme
pd de konsekvenser, sddanne samar-
bejdsformer vil fa for skolens skema
som helhed. Det kan eksempelvis nav-
nes, at mulighederne for fagkombinatio-
ner indskreenkes ikke mindst i relation
til skolens @ldste klasser, hvor valgfag
og kurser af forskelligt omfang giver
skemabindinger af lignende Kkarakter,
som de i dette hafte beskrevne organisa-
tionsformer giver.

Der kan ogsd vere grund til serlige
overvejelser vedr. lerere med nedsat ti-
metal. Dette gelder f. eks. de larere, der
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er tilmeldt DLH’s kurser, idet der for
deres vedkommende mi ske en koordi-
nering med DLH’s timeplan.

5.3.2. Lokaleforhold

Det ber nappe betragtes som en forud-
setning for at gd bort fra en traditionel
fagdelt undervisning i begynderklas-
serne, at de lokaler, der er til radighed er
af speciel storrelse eller indretning. Der
er gode erfaringer med endrede organi-
sationsformer ogsd pd gamle skoler
med smaé lokaler.

Derimod er det formentlig en forud-
setning for en heldig gennemforelse af
sddanne organisationsformer, at skolens
lokaleantal er si stort, at begynderklas-
sernes lokaler ikke skal benyttes af van-
dreklasser. Principielt ma de fleste akti-
viteter foregd i hjemlokalet, men herudo-
ver md der i enkelte timer stilles andre
lokaler til radighed, f. eks. gymnastiksal.
(Se  endvidere:  Projekteringsgrundlag
for folkeskoler, haftet: Hiemmearealer).

Endelig skal der peges pa det enske-
lige i, at der findes egnede arbejdsrum til
leererne til brug for konferencer og for-
beredelsesarbejde — ogséd i evt. mellemti-
mer



Samarbejdsopgaver

6.1. Foraeldresamarbejde

6.1.1. Information om skolens arbejde

Der er i denne publikation stillet forslag
om arbejdsformer i de forste skoledr,
som af de fleste foraldre vil blive betrag-
tet som utraditionelle. Dette forhold be-
virker, at leererne i de forste uger af sko-
learet mé vere sarlig omhyggelige med
den del af forzldresamarbejdet, der om-
fatter information om skolens virksom-
hed.

Foraldrene til bern, der hverken har
besogt daginstitution eller bernehave-
klasse, kan have et sarlig stort informa-
tionsbehov, idet de ikke har forudsetnin-
ger for at opleve arbejdet i 1. klasse som
en fortsattelse af allerede kendte berne-
haveaktiviteter.

I forholdet til de foraldre, der pa bag-
grund af tidligere erfaringer fra forskole-
institutioner har bestemte forventninger
til kontakten med skolen, ma larerne péd
den anden side betragte det som en op-
gave at skabe forstaelse for, at skolens
organisation som helhed ikke giver de
samme gunstige betingelser som forsko-
leinstitutionerne for en daglig kontakt
mellem foraldrene og lererne.

Da det var almindeligt, at eleverne
helt fra begyndelsen af 1. klasse havde
lektier for hjemme, kunne foraeldrenes
behov for at vide, hvad der foregik i
skolen, i nogen grad imedekommes blot
gennem den interesse, de métte have for
bernenes hjemmearbejde De @ndrede ar-
bejdsformer giver ikke denne umiddel-
bart nzre kontakt til skolens daglige ar-
bejde, hvorfor laererne ma veaere op-
mearksomme pé at give lobende informa-
tion pd anden made. Under hensyntagen
til skolens traditioner og evt. lererrads-
beslutninger om foraldresamarbejdsfor-
men ma de larere, der har ansvaret for
en begynderklasse, benytte sa alsidige in-
formationsmetoder, at ingen elev ham-
mes ved, at hans foraldre har veret af-
skéret fra at fi et nert kendskab til sko-
lens arbejde.

En kombination af skriftlige meddelel-
ser (klasseavisen), invitationer til besgg
i klassen og til deltagelse i diverse klas-
searrangementer samt afholdelse af tra-
ditionelle klasseforeldremeder vil for-
mentlig vere hensigtsmaessig, nar forma-
let er at give foreldrene kendskab ikke
alene til deres eget barns situation, men
til det sociale fellesskab, som barnet er
etled i.
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6.1.2 Foraldrenes stotte til bernenes sko-
legang

Det er en kendsgerning, at mange forzl-
dre er usikre, nar det gaelder spergsmalet
om, hvordan de skal stotte deres bern i
relation til skoletilverelsen, nar det ikke
kan geres gennem interesse for og evt.
hjeelp til hjemmearbejde. Dette problem
mé lererne vise sarlig opmarksomhed i
forbindelse med en ikke fagdelt undervis-
ning. Spergsmalet ber tages op til diskus-
sion ved forzldremeder og evt. studie-
kredse.

6.1.3. Samtaler om den enkelte elev

Den ogede grad af individualisering,
som formentlig mé blive folgen af de fo-
resldede @ndrede organisationsformer,
stiller store krav til lereren om kend-
skab til den enkelte elevs baggrund, for-
uds@tninger, behov og interesser. Lare-
ren ma skaffe sig sé alsidigt et billede af
den enkelte elev som muligt gennem
kontakt med foreldre og evt. sterre so-
skende og ogsd i videst muligt omfang
gennem samtaler med de bernehavepe-
dagoger, som tidligere har beskaftiget
sig med barnet.

6.2. Samarbejde med
bernehaveklasselederen

Den kritik, der er rettet mod en staerkt
fagdelt undervisning i de ferste skoledr,
er bl. a. baseret pa, at bernene ikke ople-
ver en naturlig fortsettelse af leg og
smabernsaktiviteter ved overgangen fra
hjem, bernehave eller bernchaveklasse
til skolens 1. klasse.

Den enskede kontinuitet opnds ikke
ved blot at undlade fagdeling, men for-
udsatter et udstrakt samarbejde mellem
en skoles bernehaveklasseledere og le-
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rerne i begynderklasserne. Dette samar-
bejde ma etableres dels med henblik pa
information om og stette til den enkelte
elev, dels med henblik péd gensidig infor-
mation om arbejdsformer, holdninger og
forventninger til arbejdets art og omfang
i de respektive klasser.

Folgende forslag til indskolingsforleb,
som ligeledes er optaget i laeseplansud-
valgets vejledning for arbejdet i berne-
haveklasser, kan foreslas.

1. De larere, der skal starte med en 1.
klasse, besegger den tilsvarende berneha-
veklasse (de nearliggende bernehaver) i
de sidste méneder af skolearet, nar det
ud fra skematekniske hensyn er muligt.

2. Bernehaveklassen starter nogle dage
senere end 1. klasse. Lereren og berne-
haveklasselederen forbereder bernenes
modtagelse (deltager evt. i kursus sam-
men). Begge arbejder sammen i 1.
klasse, indtil bernehaveklassen starter.

3. Ved en skemalagning, der bade
m. h. t. medetidspunkter og lokaleplace-
ring tilgodeser ensker om et naert samar-
bejde mellem bernehaveklassen og sko-
lens 1. og 2. klasse abnes der mulighed
for en individuel hensyntagen, séledes at
enkelte elever fra bernehaveklassen peri-
odisk kan fa tilbud om systematisk un-
dervisning sammen med elever fra 1.
eller 2. klasse, ligesom enkelte elever fra
1. eller 2. klasse periodisk kan beskeefti-
ges med bernehaveklasseaktiviteter.

4. 1 slutningen af skoledret arrangeres
der besog, hvor bernehaveklassens ele-
ver far lejlighed til at deltage i arbejdet i
1. klasse i nogle timer (dage).

5. Der organiseres sarlige arrangemen-
ter, f. eks. udflugter eller fester, fzlles
for bernene i 1. klasse og bernehaven/



bernehaveklassen, evt. sammen med for-
&ldrene.

6. Der arrangeres larerkonferencer mel-
lem afleverende bernehaveklasseledere/
bernehavepadagoger og modtagende lz-
rere.

7. Born fra hjem og bernehaver, der skal
begynde i 1. klasse, indbydes til at del-
tage 1 bernehaveklassens arbejde i en pe-
riode i slutningen af skoleéret.

8. Skolen indbyder i lgbet af foraret til
et »abent hus-arrangement« for foreldre
og nyindskrevne elever til savel berneha-
veklasse som 1. klasse.

9. Skolen opretter foraldrestudiekredse
med emner vedr. indskoling med berne-
haveklasseledere og/eller larere som le-
dere. Tilbuddet kan gives dels til forel-
dre til nyindskrevne elever, dels til for-
&ldre til eleverne i bernehaveklasse og
1. klasse.
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Bilag I

Aben-plan skolen Oplysningerne vedrerer
ved John F. Kennedy skolen skoledret 1972/73
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Styrelse og daglig ledelse.
Aben-plan skolen er en del af John F.
Kennedy skolen; dvs. skolenavn, skole-
inspektor og lererrdd er falles for de
to afdelinger af John F. Kennedyskolen,
samt at leererne pad John F. Kennedysko-
len kan undervise dels pd Aben-plan-sko-
len og dels pa hovedskolen.

P4 Aben-plan-skolen har man elever
fra bernehaveklasse til og med 2. klasse.

Indskrivning.
Alle bernene kommer fra Heje Glad-
saxe.

Forzldrene kan ved indskrivningen
bestemme, om deres bern skal g& pad Dag
Hammerskjoldskolen eller pd nabosko-
len John F. Kennedyskolen, hvilket i
praksis vil sige Aben-plan-skolen.

Okonomi.

Aben-plan-skolen kerer med selvstendigt

budget og har samme beleb til radighed

pr. elev som andre elever i kommunen.
(1972: 217 kr. til undervisning og 99

kr. til inventar og vedligeholdelse).

Holdlederen.

Til planlegning og koordinering af ar-
bejdet p& Aben-plan-skolen er en af de
fungerende larere frigjort fra undervis-
ningen i 6 ugentlige timer. Holdlederen
skal endvidere foretage alle indkeb til
skolen. Det praktiske arbejde (fra ren-
holdelse af karklude til vedligeholdelse
af AV-midler) er fordelt pa hele lerer-
gruppen.

Bernenes modetider.

1. gruppe (140-150 bern) bestar af 2
bernehaveklasser, 2-1. klasser og 2-2.
klasser.

De mader:

mandag og tirsdag fra kl. 8.10-k1.10.35
resten af ugen fra 11.35-14.00

2. gruppe (samme sammensztning af
klasser som i 1. gruppe).

De meder:
mandag og tirsdag fra kl. 1135-kl. 14.00
resten af ugen fra k1. 8.10-10.35

Den gennemsnitlige klassekvotient er:
bernehaveklasse 21,1 - 1. klasse 26,2 - 2.
klasse 23.00.

Da bernene ikke holder frikvarter,
svarer den daglige periode pa 2% time
til 3 undervisningstimer.

Bade stotte- og deletimer samt klasse-
leerertimer er inddraget, hvilket bevir-
ker, at der er to larere i klassen i alle
timer i 1. klasserne og i 13 af de 15
timer 1 2. klasserne.

I bernehaveklasserne er der en berne-
haveklasseleder og en medhjelper.

Det daglige arbejde.

Bortset fra 1 ugentlig dag, som er verk-
stedsfri, og hvor hjemmegruppen frit
kan disponere over dagen, er den daglige
undervisning delt op saledes:

1. time: samling om undervisning i dansk
eller matematik i hjemmegruppen. Ber-
nene blive individuelt undervist, men lae-
rerne har altid mulighed for at prakti-
sere gruppe- eller klasseundervisning,
hvis det er anskeligt.

2. time: veerkstedstime. Eleverne vealger
sig ind pa de verksteder, som larerne
kan tilbyde: dansk, matematik, slojd,
formning, kekken, rytmik, syning, perler,
spil, dramatik.

Nogle vearksteder kan af arbejdsmaes-
sige og lokalemassige grunde kun rum-
me et bestemt antal elever.

3. time: Eleverne samles i hjemmegrup-
pen. Vi diskuterer vearkstedstimen, drik-
ker melk og hygger. En dag om ugen
samles bernene i denne time i tumlesa-
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len, hvor de danser og synger sammen.
Eleverne vaelger fra dag til dag.

Konferencer.

Hver dag mellem kl. 10.35 og kl. 11.35
holder lzrerne ved Aben-plan-skolen
konference. Arbejdet i verkstederne kan
kun fungere, sédfremt man daglig har mu-
lighed for at planlegge naste periode i
verkstederne og snakke problemerne
igennem fra den lige afsluttede periode.

Alle lzrere underviser bern fra 6 for-
skellige klasser, og derfor bliver mange
problemer alles problemer.

Forzldresamarbejde.

I den enkelte klasse er det almindeligt at

atholde 3 foreldremeder om éret.

(1 foreldremode 2 konsultationer

eller 2 foreldremeder — 1 konsultation).
Derudover er der forskellige fellesar-

rangementer pé skolen.



Ostre Skole i Odense, der er en aldre
skole fra for arhundredskiftet, har i sko-
learet 197273 to bernehaveklasser hver
med 18 elever, tre 1. klasser med ialt 77
elever og tre 2. klasser ligeledes med 77
elever. Disse klasser er omfattet af fol-
gende ordning:

Praktisk udformning.

Ovennavnte klasser har et ugentligt ti-
metal pd 5x3 timer = 15 timer. De nor-
male deletimer er aflost af en 2-1arerord-
ning. Samtlige undervisningstimer er
skemamassigt opdelt i moduler pad 2 X
25 minutter. Der er mulighed for, at en
eller flere klasser samtidig benytter fal-
lesrum (sanglokale, formningslokale og
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gymnastiksal) i en del af modulerne.
Hvis der er 2 lerere i modulet, kan klas-
sen deles i1 2 grupper i hver sit lokale.

Den faste ugentlige undervisningstid
pa 15 timer for alle klasserne betyder, at
en bernehaveklasse, en 1. klasse og to 2.
klasser har daglig undervisningstid fra
kl. 811, mens en bernehaveklasse, to 1.
klasser og en 2. klasse har undervis-
ningstid fra kl. 11-14. Skolen har sile-
des 4 tidsmaessigt parallelle klasser for-
delt pé de 3 argange.

Den helt faste skoletid med lige lange
skoledage og fast begyndelses- og slut-
tidspunkt er herved gjort mulig ogsa for
1. og 2. klasserne.

Klassernes plan ser séledes ud:

Fag Bornehaveklasse 1. klasse 2. klasse
Dansk 14 (10) 14 (8)
Matematik 10(4) 10 (4)
Praktisk-musiske fag 5 5
Klassens time 1 1

30 (14) 30 (12)

Tallene angiver antallet af moduler —
altsa i praksis antal halve timer. Tallene
i parentes angiver antal moduler med 2
leerere, der deler alle 30 moduler i klas-
sen.

Opdelingen betyder, at der er mulig-
hed for at holde frikvarter samtidig med
den ovrige skole altsd for hver 2 modu-
ler, men klasserne kan holde frikvarter
individuelt efter 1, 2 eller 3 moduler,
idet der dog skensmassigt ma tages hen-
syn til implicerede lareres timer i andre
klasser.

Lererne er tildelt 1 ugentlig planleg-
ningstime, der er fastlagt pa ugeskemaet.

Klasselokalerne.

Lokalerne er traditionelt udformet, og
gennemsnitssterrelsen er 48-50 m2. De er
forsynet med tomandsborde, der som
regel er opstillet i grupper. To vagge har
opslagstavler og flytbart reolsystem,
hvor bernene har hver sin opbevarings-
kasse. En del af reolerne bruges desuden
til opbevaring af materialer frit tilgenge-
ligt for bernene. Klasselokalet indehol-
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der ievrigt tavle, skab, kateder m. v.
Klasserne har mulighed for at benytte
Mester Jakel teater, kebmandsbutik og
rytmeinstrumentsamling pa skift.

Ordningens pzedagogiske idé.
Ud fra vor viden om bern pa disse al-
derstrin har vi opstillet folgende formal:

1) at skabe en god overgang fra hjem til
skole,
2) at skabe mulighed for:
a) ikke-fagdelt undervisning,
b) udvidet samarbejde mellem klas-
sernes 2 larere,
¢) bedre samarbejde mellem klasser-
ne og

3) at undersoge lektionslengdens betyd-
ning for undervisningseffekten.

De 3 argange opfattes i udstrakt grad
som en helhed, idet der ved mere tver-
faglige emner og ved rent musiske akti-
viteter kan samarbejdes bade péd tvers af
klasserne og af argangene.

Der anvendes:
a) klasseundervisning,
b) gruppeundervisning og
¢) individuel undervisning.
Pa forhédnd legges en réplan for den
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daglige undervisning for en periode
uden ngjagtig tidsbegraensning. Herun-
der samarbejder de to lerere om tilrette-
leeggelsen af bernenes aktiviteter, og der
tages hensyn til, at bernene far lejlighed
til at udnytte deres sanser og far daekket
deres kreative behov. Med hensyn til ar-
bejdsfordelingen mellem de 2 lzrere er
det fagleereren, der har ansvaret for den
faglige indlering. I moduler med 2 la-
rere virker stottelereren som hjelper og
observater, og ved arbejdsprocessen
under savel faglige som musiske aktivite-
ter arbejder begge larere pa lige fod.
Samarbejdet fungerer bedst, nar de 2 le-
rere har samme holdning over for ber-
nene f. eks. med hensyn til omgangsfor-
mer.

Mens faglereren underviser, har stot-
teleereren lejlighed til at observere ele-
verne og kan hurtigt yde hjalp til svage
eller serlig aktive elever.

Sével i planlegningen som i undervis-
ningen har vi bestreebt os pad at skabe
balance mellem faglige aktiviteter og ik-
ke-fagdelt  undervisning  (tverfaglige
emner), hvor bernene fir lejlighed til —
gennem mere musisk pregede aktiviteter
— at bruge andre udtryksformer.






