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Idet der henvises til undervisningsmini-
steriets cirkulereskrivelse af 18. decem-
ber 1975 om udsendelse af vejledende
forslag til leseplaner samt undervis-
ningsvejledninger for folkeskolen, ud-
sendes hermed undervisningsvejledning
for fremmedsprog.

Heftet bygger pa lov om folkeskolen
af 26. juni 1975 samt pa det materiale,
der er udarbejdet af det nu ophavede

Undervisningsministeriet,

Forord

Folkeskolens Laseplansudvalg. Det in-
deholder de formal for engelsk, tysk,
fransk og latin, der er fastsat af under-
visningsministeren 1 bekendtgerelse af
24. september 1975, §§ 15, 17, 18 og 19.
Desuden indeholder det en falles under-
visningsvejledning for engelsk, tysk og
fransk samt en for latin og endvidere de
vejledende forslag til leseplaner for de
navnte fag.

direktoratet for folkeskolen,

folkeoplysning, seminarier m. v., den 2. januar 1976.

Asger Baunsbak-Jensen

/ Per Iversen
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Indledning

1.1. Formal
Engelsk

Formélet med undervisningen er, at ele-
verne tilegner sig fardighed i at forsta
det talte engelske sprog, i at tale sproget,
i at opfatte indholdet af en engelsk tekst
og i skriftligt at benytte sig af sproget.

Stk. 2. Undervisningen skal oge ele-
vernes muligheder for at orientere sig om
levevilkdrene og kulturen 1 de lande,
hvor sproget tales, sédledes at de opnér et
bedre grundlag for
staelse.

mellemfolkelig for-

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne bevarer lysten til at bruge
sproget, og at de far interesse for at dyg-
tiggere sig yderligere heri.

Tysk

Formélet med undervisningen er, at ele-
verne tilegner sig fardighed i at forsta
det talte tyske sprog, i at tale sproget, i
at opfatte indholdet af en tysk tekst og i
skriftligt at benytte sig af sproget.

Stk. 2. Undervisningen skal oge ele-
vernes muligheder for at orientere sig om
levevilkarene og kulturen i de lande,
hvor sproget tales, saledes at de opnar et

bedre grundlag for mellemfolkelig for-
stéelse.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne bevarer lysten til at bruge
sproget, og at de far interesse for at dyg-
tiggore sig yderligere heri.

Fransk

Formélet med undervisningen er, at ele-
verne tilegner sig et grundlag for at for-
sta det talte franske sprog, for at tale
sproget, for at opfatte indholdet af en
fransk tekst og for skriftligt at benytte
sig af sproget.

Stk. 2. Undervisningen skal oge ele-
vernes muligheder for at orientere sig om
levevilkarene og kulturen i de lande,
hvor sproget tales, saledes at de opnar et
bedre grundlag for mellemfolkelig for-
staelse.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne bevarer lysten til at bruge
sproget, og at de far interesse for at dyg-
tiggore sig yderligere heri.

(Undervisningsministeriets bekendtgo-
relse af 24. september 1975 om formaélet
med undervisningen i folkeskolens fag,
§§ 15, 17 og 18).



1.2. Generelle synspunkter

Fremmedsprogsundervisningen kan og
ber navnlig pa felgende omrader bidrage
til opfyldelse af folkeskolens formal:

Den kan give eleverne mulighed for at
erhverve sig faerdigheder og indsigt, der
har en wumiddelbar praktisk veerdi for
den enkelte og for samfundet, idet det
tillegges stor betydning, at eleverne til-
egner sig et centralt ordforrdd, de almin-
deligste og mest anvendelige setnings-
menstre samt daglige udtryk og vendin-
ger. Endvidere far undervisningen veerdi
for eleverne gennem deres tilvenning til
og forstaelse af sprogtilegnelsens arbejds-
principper og metoder.

Kendskab til fremmedsprog abner for
videre udsyn. Det satter eleverne i stand
til at orientere sig bedre og mere direkte
om mennesker i andre lande, deres for-
udsztninger, folelser, tanker og handlin-
ger, deres samfundsforhold og livsvilkar.
Dette bredere oplevelses- og erfarings-
grundlag medvirker til den enkelte elevs
alsidige udvikling og fremmer mellem-
folkelig forstéelse.

Den betydning,
leegge fremmedsprogsundervisningen,
motiverer, at den indtager en naturlig
plads i folkeskolens fagkreds.

man siledes ma til-



Placering i folkeskolen

2.1. Almindelige
bemaerkninger
Det voksende internationale samkvem
og samarbejde medforer, at fremmed-

sprogsundervisning far en sterk place-
ring 1 uddannelsesbilledet, og det foles
naturligt, at den har et bredt grundlag i
befolkningen og ikke forbeholdes specia-
lister.

Det herer med til et lille sprogomrd-
des vilkéar, at det fortrinsvis pahviler det
at muliggere kommunikation med storre
sprogomrader, og det er derfor af betyd-
ning, at fremmedsprogsundervisning far
en sterk placering i den danske folke-
skole.

2.2. Placering
i skoleforlgbet

2.2.1. Engelsk.

Engelsk er 1. fremmedsprog i folkesko-
len, og engelskundervisningen er obliga-
torisk i hele sit forleb. Den skal pébegyn-
des 1 5. klasse og fortsette pa hvert af
folkeskolens efterfelgende klassetrin.

Pa 8., 9. og 10. klassetrin kan under-
visningen gives i to kurser af forskelligt
indhold.

Det tidlige indferelsestidspunkt og fa-
gets sterke placering som obligatorisk i
hele forlebet sikrer engelskundervisnin-
gen en laengde og en bredde, der sigter
mod at gere Danmark tosproget med en-
gelsk som det sprog, der felger naermest
efter modersmalet.

Denne starke placering af faget kan
sprogets  betydning
forende verdenssprog og er en naturlig
konsekvens af den udvikling, der har
fundet sted pé dette omrade her i landet.

motiveres med som

2.2.2. Tysk.

Tysk er 2. fremmedsprog i folkeskolen.
Tyskundervisningen  pébegyndes i 7.
klasse og er tilbudsfag pd dette klasse-
trin og hvert af de folgende. P4 8., 9. og
10. Kklassetrin kan undervisningen gives
i to kurser af forskelligt indhold.

Denne placering af faget kan motive-
res med Danmarks geografiske beliggen-
hed som nabo til det tyske sprogomrade
og med de relativt sterke turist-, han-
dels- og kulturrelationer de to omrader
imellem.

Fagets placering
desuden motiveres

som tilbudsfag kan
med dets betydning
for videregaende uddannelser pa mange
omréder.



2.2.3. Fransk.
Fransk er tilbudsfag pa 10. klassetrin.
Denne placering motiveres med spro-

gets betydning i europaisk samarbejde
og kultur.

2.3. Placering pa

ugeskemaet

2.3.1. Almindelige bemzerkninger.

Timetaetheden er af overordentlig
betydning for udbyttet af sprogundervis-
ningen, og det gelder i sarlig grad be-
gynderundervisningen. Samtalefeerdig-
hed kraver daglig trening, hvis virkelig
effekt skal opnas. Derimod spiller lekti-
onslengden en mindre rolle end hyppig-
heden. En modulordning med flere, men
kortere tidsenheder til sprogundervisnin-
gen, er at foretrakke, hvor en sidan or-
ganisation er mulig, frem for fa lektions-

stor

leengder a 45 minutter.

Ved fordelingen af sprogtimerne ber
man ogsd vare opmarksom pa, at det
giver en bedre effekt i sprogundervisnin-
gen, ndr timerne i et sprog er jevnt for-
delt over ugens skoledage. Sammenkob-
ling af timer med deraf folgende lange
intervaller har ugunstig virkning.

2.3.2. Grundkursus og udvidet kursus.
Hvor undervisningen gives i to kurser,
ma det tilrddes, at et Kklassetrins Kkurser
far samme placering pa skemaet. Det vil
lette holddannelsen og overgangsmulig-
hederne, og det vil ege mulighederne for
opfyldelse af enske om valgfag.

2.3.3. Stette- og specialundervisning.
Sprogleereren ma dels i forvejen vere
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orienteret om, dels i sin undervisning
vaere opmerksom pd, om der blandt ele-
verne skulle vare nogle med handicap af
en eller anden art, som kan vanskelig-
gore sprogindlaringen.

Er dette tilfeeldet, tilrette-

leggelsen af undervisningen sege at tage

mad han i

hensyn hertil og i tilfelde, hvor det
skennes nedvendigt, sege bistand hos
serlig sagkundskab pa det pageldende

omrade, s& der kan tages stilling til, om
der kreves sarlige metoder eller serligt
materiale, om der ber gives stotte- eller
specialundervisning, eller om der maske
kan blive tale om foranstaltninger, der
ma klares uden for folkeskolens omrade.

Det ma anses for rimeligt, at stotte- og
specialundervising i1 forste raekke ma
komme eleverne til gode i de obligatori-
ske fag, ikke alene, fordi eleverne har
pligt til at deltage i denne undervisning
uanset interesse og forudsatninger, men
ogsd, fordi disse fag 1 prioriteringen er
tillagt serlig vaegt.

Engelsk far et obligatorisk forleb pa 5
ar (6 ar, hvis 10. klasse medregnes). Pa
grund af den betydning,
visningen herved tillegges, og af hensyn
til elever med svage forudsatninger for
sprogtilegnelse ber dette sprog medtages
ved tildeling af timer til stotte- og spe-
cialundervisning.

For sprogligt meget svage elever vil det
under visse forhold vere en fordel at
kunne opna dispensation for den obliga-
toriske fremmedsprogsundervisning. Om
dette — som for hele dette afsnit — kan
henvises til undervisningsministeriets
cirkuleere af maj 1974.

engelskunder-



Sprogundervisningens
forste fase

3.1. Almindelige
bemaerkninger

Sprogundervisningen  har  @ndret  sig
efter 2. verdenskrig som en konsekvens
af udviklingen i de mellemfolkelige rela-
tioner, af videnskabelig forskning og pe-
dagogiske forsog og af indferelsen af
elektroniske hjelpemidler.

Tidligere brugte man fortrinsvis tekst-
leesning som grundlag for undervisnin-
gen og trenede eleverne 1 tekstforsta-
else og i1 at udtrykke sig mundtligt og
skriftligt gennem sammenligning med og
oversattelse til og fra modersmalet. Den
samlende betegnelse for denne form for
undervisning er »den indirekte metode,
fordi indleringen i stor udstrekning fo-
regar via modersmaélet.

Nyere metoder, der ofte samles under
betegnelsen »den direkte metode«, soger
at undgd brug af modersmalet i frem-
medsprogsundervisningen, altsdé at lave
en etsprogsundervisning, byggende pa de
principper, der ligger til grund, nir sma
born larer at forstd og at tale deres mo-
dersmal. Man vil have eleverne til at rea-
gere umiddelbart pé sproget, og man
fremhaever derfor situationens betydning
i undervisningen. Sproget skal indgd som

et naturligt led i en levende situation.
Man prever at skabe et engelsk »miljo« i
klassen i engelsktimen, et tysk i tyskti-
men osv.

Tendensen mod den sidst beskrevne
undervisningsform er ret klar, og den
skyldes ogsa et andret mal for frem-
medsprogsundervisningen. Man kan be-
skrive dette ny mal med nasten samme
ord som det tidligere, men ordene har
@ndret rekkefolge og prioritet. Det hed-
der nu: lytte — tale — lzese — skrive.

Formélet er, at eleverne tilegner sig et
brugssprog. Sproget skal veere et medde-
lelses- og et kommunikationsmiddel af
praktisk veerdi. Vegten ber i denne fase
forst og fremmest leegges pa den mundt-
lige sprogferdighed, og derfor str ordene
lytte og tale forst. Ordet lytte betegner
fortrinsvis noget receptivt, tale
produktivt, ligesom ordene laese
skrive fortrinsvis betegner noget
holdsvis receptivt og produktivt.

Der kan anferes bade fordele og
mangler ved begge de navnte sat meto-
der. Derfor kan ingen af dem anses for
tilstreekkelig alene og 1 den rene form.
Man mé stadig sege at have overensstem-
melse mellem det fastsatte mal, den an-

noget

og
hen-

vendte metode og den aktuelle ovelse. Et
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foreckommer dog sikkert. Det er af stor
verdi, at eleverne far lejlighed til at
hore sa meget som muligt af det talte
fremmedsprog og blive traenet i forsta-
else af det, og at de far udstrakt mulig-
hed for ovelse i selv at udtrykke sig
mundtligt pa fremmedsproget.

Det anbefales, at man i begynderun-
dervisningn arbejder med lytte-, tale- og
evt. skriveovelser, fortrinsvis uden brug
af leerebog, med stette af lydband, sange,
ting, illustrationsmateriale, overheadpro-
jektor, dias, billedband, flonellograf, flip-
over og selvfolgelig tavle og kridt. UV-
midlerne ber vere til radighed i lokaler,
der benyttes til begynderundervisning i
sprog.

Det er fra starten vigtigt, at eleverne
veennes til at lytte til og derefter at imi-
tere den fremmede udtale. De specifikke
lyde ber indeves grundigt. Intonation og

sprogrytme leres bedst gennem imita-
tion. (Se i ovrigt 3.2.2.).
Eleverne ber helt fra starten kunne

opleve sproget som et meddelelsesmid-
del. De ber derfor sd tidligt som muligt
opoves 1 at stille og besvare sporgsmal
og 1 at bruge sproget i enkle situationer,
f. eks. ved dramatisering. Man ber sigte
mod indevelse af et centralt og virkelig
aktivt ordforrdd fra det almindelige tale-
sprog med lette s@tningsmenstre i et si-
tuationsprog.

Efter nogle méneders forleb (athan-
gigt af klassetrinet for indferelsen af det
pageldende sprog) kan det
sigtsmeessigt at inddrage noget lasestof,
eventuelt en laerebog, i arbejdet, men de
mundtlige ovelser ber stadig indtage en
dominerende plads.

vere hen-

Laseovelserne og de skriftlige ovelser
har pa begyndertrinet den vigtige opgave
at understotte de mundtlige ovelser ved

12

udvidelse og fastnelse af ordforrdd og
lette setningsmenstre.

Pa dette trin ber der ved siden af le-
seovelserne  forekomme  oplesningevel-
ser, sd eleverne bliver fortrolige med
ordenes skriftbillede og lerer at ga fra
det talte sprog til skriftsproget og om-
vendt. Der er grund til at understrege, at
oplesningsevelser ber vare direkte ovel-
De ber ikke
samtidig skulle tjene til en orientering i
stofindhold.

De skriftlige ovelser ber vere lette,
kortvarige og hyppige og pa dette trin
hovedsagelig sigte mod fastnelse af ord,
daglige udtryk og vendinger samt lette

ser med kun dette formal.

s@tningsmenstre.

Henimod
ber eleverne have lejlighed til at forsege
at lese meget lette tekster pad egen hénd,

slutningen af indforelseséret

sd de ogsd pd dette trin vannes til laes-
ning.

Om indholdet af disse tekster skal fol-
gende anfores: De forste tekster, det
vere sig trykte tekster eller band, som
eleverne prasenteres for, nar de tager fat
pd et fremmedsprog, kan ikke have sa
meget indhold, at man kan regne med
ved hjelp af dette alene at fange elever-
nes interesse.

Eleverne beheover imidlertid ikke en
sddan motivation pa de allerforste trin,
idet sproget i sig selv er et nyt og interes-
sant emne.

Efterhanden = som  sprogbeherskelsen
skrider frem, er det imidlertid af storste
vigtighed, at teksternes indhold interes-
serer eleverne. Forst og fremmest ma de
svare til elevernes alderstrin, dvs. vare
hverken for barnlige eller for »voksne«
med hensyn til emne eller synsvinkel, og
de ma i det store og hele beskeftige sig
med emner, der herer dagliglivet til. En



stor del af dem kan derfor passende
vaere dialoger, der vedrerer daglige situ-
ationer i skole, hjem osv. (se 3.3.).

Endvidere ma teksterne rumme udtryk,
som bruges i typiske kommunikationssi-
tuationer: hvordan man opfordrer til at
foretage sig noget, hvordan man fortel-
ler, hvad man har oplevet, hvordan man
sperger om vej, hvordan man hilser,
hvordan man siger tak for noget, hvor-
dan man siger undskyld, og si videre.
Den ret sterke betoning af denne side
udelukker imidlertid ikke, at dialogerne
og smahistorierne er aktuelle, af almen-
menneskelig interesse, og at de beskriver
karakteristiske treek ved de lande (kul-
turer), hvor pagaldende sprog tales.

Der ma i forste fase laegges vagt pa,
at de anvendte tekster er holdt i et en-
kelt sprog, der er lig med talesproget
eller ligger dette meget Det er
nappe tilradeligt at indfere ubearbej-
dede littereere tekster eller fagtekster i
forste fase, og poesien kan kun repra-
senteres ved lette sange og for engelsks
vedkommende ved nursery rhymes. (Dis-
se sidste er et udmarket middel til ind-
ovelse af engelsk satningsrytme og into-
nation).

n&r.

Allerede et par maneder efter, at ele-
verne har lert at lase fremmedsproget,
kan der anvendes ekstensiv lasning af
mindre historier  (hafter). Disse ma
selvsagt vaere holdt i et meget let sprog
og af indhold vare af interesse for ber-
nene.

Franskundervisningen i folkeskolen
strekker sig kun over ét ar. Det meget
korte forleb motiverer ikke, at faget skil-
les ud fra beskrivelsen af principper for
undervisningen i de levende sprog, men
faserne mé her trenges sammen inden
for et kortere tidsafsnit. Dette kan ikke

gores uden konsekvenser for delmalene
i de forskellige discipliner, og det hedder
da ogsd i formalet, at eleverne tilegner
sig et grundlag i de fire ferdigheder. I
dette grundlag indgar de fire feaerdighe-
der med forskellig vaegt, idet kravene
til elevernes udtryksferdighed ma vere
ret begrensede, og de skriftlige ovelser
forst og fremmest skal understotte den
ovrige indlering.

For  engelskundervisningens  vedkom-
mende vil 1. fase komme til at straekke
sig over flere skoledr, og overgangen til
2. fase vil derfor blive mere glidende og
langstrakt fremmed-
sprog.

Laseovelserne og de skriftlige ovelser
beor derfor gradvis indtage en noget
storre plads i undervisningen, og de ber

end for de andre

ligeledes gradvis stille storre krav til ele-
vernes selvstaendige og aktive indsats.

Den lengere varighed af det udelte
forleb betyder ogsd, at man her ma
leegge storre vaegt pd at sege en under-

visningsdifferentiering ivaerksat og gjort
effektiv (se herom senere).
En individualiseret undervisningsform

med godt udbytte er maske pa grund af

den nedvendige sterke vekselvirkning
mellem lerer og elev vanskeligere at
gennemfore 1 sprogene end i mange
andre fag.

Den kan sikkert praktiseres ved lase-
ovelser og skriftlige evelser, nir det rette
og tilstreekkelige,
dervisningsmateriale er for handen, men
der bliver vanskelighed ved lytte- og
samtalegvelserne, der er af sa afgerende
betydning og derfor ber omfatte en
meget stor del af sprogundervisningen.

Vanskelighederne kan i nogen grad
imedegds, hvor man disponerer over et
fuldt udbygget indleringsstudie (se side

individualiserede un-

13



29) og larere, der er uddannet i dets
brug, men ogsd kun i nogen grad. Den
levende kontakt og vekselvirkning mel-
lem lerer og elev kan vanskeligt undve-
res 1 sprogundervisingen.

En anden mulighed er inddeling af
eleverne i hold eller grupper. Den ber
nok kun forekomme periodevis. En for
fast og langvarig opdeling efter stand-
punkt kan medfere, at man med forster-
ret virkning overferer elevdifferentierin-

gens problematik til klasseveerelset.

Meget kan dog opnas ved graduering
af spergsmalenes svaerhedsgrad og kra-
vet til besvarelsen efter den enkelte elevs
forudsaetninger.

3.2. Seerlige funktioner
og evelser

3.2.1. Almindelige bemzrkninger.

Det er af storste betydning, at sprogets
tre planer: det fonetiske, det grammati-
ske og det leksikalske, ikke skilles ad i
undervisningen i sproget. Nar der her
skal siges noget om hvert af disse planer
for sig, er det derfor kun for den over-
skuelige fremstillings skyld.

3.2.2. Fonetiske avelser.

Det antal elementer, man pa dette om-
rdde ma kraeve, at elevene skal beherske,
er ikke serlig stort. En acceptabel udtale
kan derfor af flertallet af eleverne lares
pa nogle fi& méneder (med en acceptabel
udtale menes her en udtale, der umid-
delbart forstas af folk, der har det pa-
gaecldende sprog som modersmal).

Det er meget vigtigt, at eleverne for-
nemmer, at fremmedsproget har sit eget
fonetiske menster, dvs. et bestemt antal
fonemer (vokaler og konsonanter), der
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lader sig kombinere pa bestemte mader
— og kun pa disse —, og at fremmedspro-
get har et karakteristisk intonations- og
tryksystem, der bl. a. udtrykker den ta-
lendes holdning til den/dem, han taler
med, og til det, han taler om.

Ud fra en undervisningssynsvinkel er
der sarlig to sider af dette, der har inter-
esse:

1) eleverne skal lare at udtale en del
lyde og kombinationer af lyde samt en-
kelte intonationsmenstre, der ikke findes
i dansk, dvs. de skal lere at gere noget,
de ikke har provet for;

skal lere at undlade at
bruge danske overfore
danske intonationsmenstre til det frem-
mede sprog, dvs. de skal forsta, at der er
visse ting, man ikke »méa« gere pa det
fremmede sprog, idet det derved bliver
uforstéeligt (eller vanskeligt forstéeligt)
for dem, der har det pageldende sprog
som modersmal.

2) eleverne
fonemer og at

Der er ingen tvivl om, at langt det
meste af et fremmedsprogs fonetiske side
laeres bedst (dvs. hurtigst og sikrest) ved,
at eleverne direkte efterligner, hvad de
horer (fra lereren eller fra et band).
Det er af storste vigtighed, at eleverne
altid herer de fremmede lyde i kombina-
tion med andre, dvs. at de larer lydsy-
stemet at kende, som det presenterer sig
i storre sproglige helheder, helst hele
setninger  (jfr. gestaltpsykologien). Ind-
leering af udtale ma ske i neje forbindelse
med den ovrige indlering, sa problemer-
ne behandles, efterhdnden som de op-
star — og i en meningsfuld sammenhang.
Der skal laegges lige sa stor veegt (i be-
gyndelsen endda sterre) pa intonation
og rytme som pa de enkelte fonemer.

Grundmetoden ma veare imitation, hvor



der kun gives anvisninger i meget be-
grenset omfang. Intonation laeres 1 al-
mindelighed bedst gennem en sddan di-
rekte efterligning. Metoden ma da vere,
at eleverne straks fra forste time efterlig-
ner de satninger, de herer. Fejludtale af
enkeltlyde og lydkombinationer mé sa
rettes hos de enkelte elever, og her kom-
mer lererens artikulatoriske viden ind
som en nedvendig forudsetning for en
effektiv korrigeren.

I almindelighed kan man sige, at en
fremmedsprogsundervisning, hvor bogen
i de forste maneder slet ikke benyttes el-
ler holdes i baggrunden, vil give de bed-
ste muligheder for, at eleverne tilegner
sig en god udtale. Skriftbilledet pavirker
nasten uveagerligt udtalen i retning af at
gore den danskpreget (man har f. eks.
erfaret, at det engelske /r/ langt lettere
tilegnes, nér eleverne ikke ved, at det er
et r, de skal udtale, dvs. nar de ikke ser
det trykt eller skrevet samtidig med, at
de herer det).

Til stette for lydindleringen kan be-
nyttes lydskrift. Om effektiviteten af dette
undervisningsmiddel er der
gerende meninger. [ vore dage,
bandoptageren ma Dbetragtes som
dardudstyr 1 ethvert
lokale, er lydskriften af langt mindre be-
tydning end tidligere, og i almindelighed
kan det siges, at de gunstige og de ugun-
stige virkninger af lydskriften i begynder-
undervisningen af bern nok nogenlunde
neutraliserer hinanden. De gunstige virk-
ninger kan i korthed siges at vare: 1)
den nejagtige udtale gores eleverne be-

diver-
hvor
stan-
sprogundervisnings-

vidst, hvad der iser har interesse ved
rettelsen af forkerte wudtaler; 2) ele-
verne kan uafhengigt af lerer eller

bandoptager finde ud af et ords udtale
ved hjelp af ordbog. De ugunstige virk-

ninger er folgende: 1) lydskriftbilledet
er et forstyrrende element ved retskrift-
indleringen; 2) brugen af lydskrift i
undervisningen far eleverne til at koncen-
trere sig om de enkelte lyde, de enkelte
stavelser og de enkelte ord, og satnin-
gens fonetiske helhed tabes af syne,
hvad der iser gir ud over intonationen;
udtalen bliver da karakteriseret ved, at
enkelthederne er korrekte, men helheden
forkert, dvs. der tales med staerk frem-
med accent, hvad der ofte er en hindring
for kommunikationen.

Lydskrift ber sikkert ikke anvendes i
den forste begynder undervisning (for
engelsk: det forste ars tid), men forst
indferes lidt senere. Nar lydskriften ind-
fores, ber eleverne neje have forklaret
dens principper, og det ber sikres, at de
bliver s& fortrolige med den, at de uden
vanskelighed kan sla et ord op i en ord-
bog og lase sig til, hvordan det udtales.

Ovenstdende mé ses som et led i en
generel advarsel mod pa et for tidligt
stade at gore eleverne alt for sprogbevid-
ste. Dette vil nemlig hos flertallet af ele-
verne vare en ikke ringe hindring for er-
hvervelsen af et flydende talesprog. Man
kunne generelt sige, at mens sprogindle-
ringen i eldre tid (hvor hovedformélet
var at lere at lese og skrive sproget)
altid anskuedes ud fra princippet: forst
reglen, s& anvendelsen og eksemplet,
dvs. en bevagelse fra teori til praksis, er
man i nyere tid (hvor vagten legges pa
det talte sprog) tilbgjelig til at se om-
vendt pd det: fa eleverne til at gore
noget (dvs. sige noget) og sd langsomt
lade dem gore sig bevidst, hvad de ger.

Dette

her har veret anvendt pa den fonetiske

sidste hovedprincip, der altsd

side af sproget, galder i allerhgjeste grad
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ogsd for, hvad der skal indleres pd det
grammatiske plan.

3.2.4. Grammatiske ovelser.

Flertallet af eleverne larer fremmedspro-
gets grammatiske regler mest effektivt
ubevidst, altsa pa samme made som de i
sin tid lerte modersmélets: de herer
sproget talt, og idet de efterligner, hvad
de har hert, danner eleverne sig -efter-
hénden ubevidst eller halvbevidst deres
egen »grammatik«. Denne »grammatik«
er i de fleste tilfelde ikke »korrekt« til
at begynde med, men bliver efterhanden
og mere korrekt. Dette betyder
ikke, at der her pladeres for en frem-
medsprogsundervisning,  hvor
ikke rettes, tvaertimod, det er netop gen-
nem rettelserne, egen »gram-
matik« efterhanden korrigeres, men ret-
telserne har kun ringe effektivitet, hvis
de sker under stadig henvisning til ud-
trykkeligt formulerede regler. Eleverne
vil nemlig da tvinges til at tenke pd disse
i stedet for at koncentrere sig om det, de
gerne vil udtrykke. Det vil heller ikke
sige, at en »grammatikles« undervisning
anbefales, tveertimod ma hele undervis-
ningen ngje planlegges, sd at de gram-
matiske menstre praesenteres i en rakke-
folge, der imedekommer folgende krav:
1) det enkle skal komme for det kompli-
cerede, 2) det almindelige skal komme
for det sjeldne og 3) det, der ligner mo-
dersmalet, skal komme for det, der ad-
skiller sig derfra. Ordenen af disse krav
er en prioriteringsorden, og det er indly-
sende, at det sidste krav ikke altid kan
efterleves i1 praksis og ofte vil komme i
strid med de to forste.

I ovrigt ma det siges, at grammatikun-
dervisningen spiller en lidt forskellig rolle
i engelsk, tysk og fransk. I engelskunder-

mere

eleverne

elevernes
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visningen er det nok mest formalstjenligt
at vente temmelig leenge med at indfere
formulerede grammatiske regler, hvori-
mod man i tysk- og franskundervisnin-
gen nok er nedt til at indfere en del ret
tidligt 1 undervisningsforlebet. Dette kan
begrundes dels i forskel i undervisnings-
forlobenes lengde, dels i forskel i spro-
genes struktur, dels i, at eleverne er @l-
dre og har sterre erfaring i sprogtileg-
nelse, nar de tager fat pa tysk og fransk.
Brug af en egentlig grammatikbog ma
dog frarddes i hele forste fase. 1 ovrigt
henvises til 4.3.6.

Medens man i det store og hele kan
sige, at eleverne bliver »ferdiguddan-
net«, hvad angar det fonetiske plan, i
lobet af det forste &rs undervisning, gel-
der dette langt fra for det grammatiske
plan og i endnu mindre grad for det lek-
sikalske plan.

3.2.4. Leksikalske ovelser.

Dette omrade er rent bogstaveligt uende-
ligt, og kun den mest centrale del af det
kan man gore sig hab om, at eleverne
skal kunne na at lere i lebet af deres
skoletid. Det skal her sterkt fremhaeves,
at »nye ord« lares bedst i sammenhang
med andre (kendte) ord og ved, at de
anvendes 1 situationer, hvoraf deres be-
tydning fremgér, og der skal kraftigt ad-
vares mod »gloseoverhering« som et
middel til indlering. Gloseoverhering,
hvor lereren navner et dansk ord, og
hvor eleven skal navne det »tilsva-
rende« ord pa engelsk, tysk eller fransk,
giver nasten uundgédeligt eleven den
helt forkerte forestilling, at der til hvert
dansk ord engelsk, tysk og
fransk ord med nejagtig samme betyd-
ning. Gloseoverhoring er at betragte som

svarer et



et led i den padagogik, der tvinger ele-
verne til at oversatte fra modersmalet,
nar de taler fremmedsproget.

I denne forbindelse skal der her ogsé
advares imod en udstrakt brug af over-
undervisningen. En udstrakt
anvendelse af oversattelse fra fremmed-
sproget til dansk er ikke nogen ekono-
misk anvendelse af undervisningstiden,
og oversettelse fra modersmalet til frem-

saettelse 1

medsproget er i almindelighed en alt for
vanskelig opgave at stille eleverne over
for i forste fase og er kun i meget ringe
grad medvirkende til at indlere sproget.
Gennemtvinges en sadan undervisnings-
form i wudstrakt grad, tvinges -eleverne
vaek fra et umiddelbart forhold til frem-
medsproget.

3.3. Udvelgelse af emner
og stof

Det tilrddes, at man efter parlerprincip-
pet bygger undervisningen op omkring
emner eller situationer, saledes at ele-
verne trenes i aktiv beherskelse af det
ordforrad og de vendinger, der naturligt
danner grundlag for behandling af pa-
gaeldende emne eller situation.

Af emner, der egner sig, kan eksem-
pelvis nevnes: skolen, hjemmet, tallene,
klokken, farverne, vejret, pékladning,
kalenderordene.

Af situationer kan eksempelvis
nes: ved morgenbordet,
pa sportspladsen, det begynder at regne,
hos boghandleren, jeg beseger en ven, vi
gar 1 biografen, jeg valger en grammo-
fonplade.

nav-
telefonsamtale,

Ofte kan det vare en fordel i forvejen
at fa forslag til emner fra eleverne og
drefte, om de muligvis kan medbringe
eller fremstille ting (evt. i form af lege-
illustrationsmateriale, der kan
anskueliggere ord og
handling, f. eks. legetojstelefon, biograf-
transparen-

tej) eller
konkretisere eller
plakat, tegninger pa tavlen,
ter til overheadprojektoren.

Hvis man saledes inddrager -eleverne,
far man ogséd sterre sikkerhed for, at em-
nevalget korrigeres og bedre kommer til
at svare til elevernes udviklingstrin, i in-
teresser som i sproglig formaen.

3.4. Deletimers indhold

deletimer ber tillegges
stendig verdi. Man ber 1 disse timer
navnlig legge vegt pa aktiviteter, der
med storre udbytte lader sig praktisere
med det mindre hold, medens man i fel-
lestimerne laegger vagt pa de aktiviteter,
hvor holdsterrelsen er mindre afgerende.
Det betyder, at f. eks. samtaleovelser,
dramatisering og andre mundtlige ovel-
ser ber have en meget stor del af tiden i
en deletime, medens stillelesningsevel-
ser, strukturevelser og skriftlige ovelser
kan finde sted i feellestimer.

Eventuelle selv-

Det ma saledes frarddes, at man ved
tilretteleggelsen af timernes indhold be-
tragter deletimer som forberedelse til
feellestimer. Dette indebarer maske, at
man ikke »slavisk« kan folge et lere-
bogssystem, men ma disponere friere.

Deletimernes  veerdi  vil uden  tvivl
have sammenheng med, i hvor hgj grad

det lykkes at udnytte dem som anfort.
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4.1. Almindelige
bemaerkninger

Der er ingen markeret grense mellem
sprogundervisningens 1. og 2. fase, og
man kan derfor heller ikke sige bestemt,
hvornér den ene herer op, og den anden
begynder. Sprogundervisningens langere
eller kortere forleb i skolebilledet og
dens intensitet vil ogsd have indflydelse
pd speorgsmalet, og forholdet vil derfor
ogsda vere forskelligt for engelsk-, tysk-
og franskundervisningen.

Omstaende er beskrevet, hvorledes 1.
fase ma have et lengere forleb i under-
visningen i engelsk end i de andre sprog.

Forskellen mellem de to faser bestar
metodisk i en glidende @ndring i vagt-
fordelingen mellem fagets forskellige dis-
cipliner og i de storre krav til eleverne.
Organisatorisk giver skiftet sig til kende
ved, at undervisningen i engelsk og tysk
kan gives i to kurser af forskelligt ind-
hold pa 8., 9. og 10. klassetrin, men un-
dervisningsministeren kan efter indstil-
ling fra skolenevnet, lererrddet og skole-
kommissionen godkende, at delingen i to
kurser undlades pd 8. og 9. klassetrin.
Tilbydes der undervisning i to kurser, er
det eleven og dennes foraldre, der efter
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Sprogundervisningens anden fase

skolens radgivning velger mellem de to
tilbud, nejagtig som det er tilfeeldet ved
de forskellige valgfag.

Overflytning fra et kursus til et andet
skal kunne finde sted efter skolens rad-
givning og elevens enske, almindeligvis i
forbindelse med et skolears afslutning.

4.2. Elevdifferentiering/
undervisningsdifferentiering

4.2.1. Almindelig beskrivelse.

Dette, at eleverne deler sig efter interesse-
og styrkeomrader i forskellige klasser,
benaevnes  almindeligvis  elevdifferentie-
ring, medens en tilretteleeggelse af un-
dervisningen, saledes at den tilpasses for-
skellige elevers forskellige behov, be-
navnes undervisningsdifferentiering.

Fordelen ved elevdifferentiering er, at
der ofte pd denne made dannes forholds-
vis homogene klasser, hvilket simplifice-
rer lererens tilretteleeggelse
visningen og hans instruktioner og stette
til eleverne i timerne, sdledes at et storre
arbejde kan settes ind pad de enkelte op-
gaver og elevernes faglige udbytte derfor
blive sterre.

Der hersker blandt sprogpadagoger
uenighed om, hvorvidt en elevdifferentie-

af under-



ring ber finde sted omkring ved den tid,
hvor den egentlige begynderundervisning
naermer sig sin afslutning. Men de fleste
mener, at en elevdifferentiering er ned-
vendig.

Hvis eleverne holdes sammen i frem-
medsprogstimerne hele skoleforlobet
igennem, vil dette pa grund af store elev-
forskelle i klassen stille meget store
krav til lererens evne til at leegge under-
visningsdifferentiering til rette, og man
mé pa indeverende tidspunkt se i g@jne-
ne, at der ikke findes undervisningsma-
teriale, der egner sig til en sd vidtgdende

undervisningsdifferentiering, som  dette
ville kraeve.
Dette materiale mé forst udtenkes,

fremstilles og afpreves, og lererne ma
gores fortrolig med brugen af det, lige-
som der ved faglig-pedagogisk forskning
og padagogisk udviklingsarbejde ma ud-
formes og afpreves en ny sprogpadago-
gik, veasensforskellig fra den, der almin-
traditionelle

deligvis anvendes 1 den

klasseundervisning.

I et par afsnit senere i dette hafte vil
disse forhold f& en lidt mere udferlig
omtale. Forst skal dog de to kursers ind-
hold og omfang beskrives. Kurserne be-
navnes henholdsvis grundkursus og ud-
videt kursus.

4.2.2. Grundkursus.

4.2.2.1. Beskrivelse af kursets indhold og

omfang.

at ecle-
forsta

Undervisningen ber sigte mod,
verne erhverver faerdighed i1 at
det talte fremmedsprog og i mundtligt at
udtrykke sig forstaeligt i enkle satninger,
saledes at de har mulighed for at klare
sig i dagligdags samtalesituationer.

Det ber endvidere tilstrebes, at ele-
verne — alt efter deres individuelle for-
feerdighed 1 ved
leesning at tilegne sig det vesentligste af

indholdet i lettere trykte tekster.

Det ber tilstreebes, at de opnar ferdig-
hed i at meddele sig skriftligt i kortfat-
tede, enkle formuleringer.

udsetninger — opnar

4.2.2.2. beskrivelsen.

Med ovenstidende delmalsbeskrivelse sig-

Bemcerkninger  til

tes der med undervisningen pa dette
kursus 1 forste raekke mod det talte
sprog, et funktionelt sprog, et brugs-
sprog.

Eleverne ber have mulighed for at er-
hverve sig et redskab, der forst og frem-
mest er funktionsdygtigt. Det skal sette
dem i stand til at kunne modtage en
mundtlig meddelelse og til at kunne
meddele sig mundtligt. Dette brugssprog
kan sa raffineres mere eller mindre efter
den enkeltes behov og forudsatninger.

Mange vil sikkert have interesse for
en sddan »praktisk« sprogundervisning,
der kan saztte dem i stand til at klare sig i
dagligdags samtalesituationer og 1 turist-
eller handelsforhold, til at fi udbytte af
grammofon, radio eller fjernsyn, og som
kan give dem sterre orienteringsmulig-
hed.

Et mindre, virkelig aktivt ordforrad
ma tillegges stor betydning, og et krav
fra 1.000 til 2.000 ord mé& anses for
passende mal for undervisningen i en-
gelsk. For de andre sprog ma kravet til

ordforrdd ansettes 1 forhold til deres
kortere undervisningsforleb.
Storre individuelle forskelle i interes-

ser og forudsatninger vil sikkert gere sig
geeldende ved tekstlesning og ved skrift-
ligt arbejde.
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Disse  sidstnevnte  aktiviteter  ber
indgd 1 undervisningen for alle delta-
gende elever som nedvendig stette for de
mundtlige ovelser, men for elever, der
har interesse og forudsatning derfor, ber
de ogsd have selvstendig verdi, saledes
at disse elever bliver i stand til ved
hjelp af ordbog at tilegne sig det vee-
sentlige af indholdet i lettere, bearbej-
dede tekster og skriftligt at udtrykke sig
forstaeligt pa fremmedsproget.

4.2.3. Udvidet kursus.

4.2.3.1. Beskrivelse af kursets indhold og
omfang.

Undervisningen ber sigte mod,

ferdighed 1 at
det talte fremmedsprog, mundtligt at ud-
trykke sig i en nuanceret sproglig form
og med et relativ fyldigt ordforrad, at til-
egne sig indholdet af tekster af passende
sveerhedsgrad, skriftligt at udtrykke sig i
sammenheng, med et forholdsvis fyldigt
ordforrdd og med god sikkerhed i den
sproglige udformning.

at ele-

verne erhverver forsta

4.2.3.2.

Med ovenstaende delmalsbeskrivelse sig-
tes mod ferdighed inden for alle fire
grundleggende ferdigheder 1 fremmed-
sprogsundervisningen.

Ferdighed 1 at forstd det talte frem-
medsprog og 1 selv at udtrykke sig
mundtligt pa fremmedsproget mé& have
1. prioritet, og et aktivt ordforrdd pa
2.000 til 3.000 ord ma anses som et pas-
sende mal for engelskundervisningen.
For de andre sprog ma det ansattes i
forhold til deres kortere undervisnings-
forleb. Pa dette kursus
mod en 1 det vasentlige rigtig sproglig
udformning.

Bemcerkninger  til  beskrivelsen.

ma man stile
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Feerdighed i at tilegne sig indholdet af
tekster af passende sverhedsgrad ber
0gsa prioriteres som vesentlig.

Som ecksempel péd, hvad der pa dette
kursus mé& anses for »passende svaerheds-
grad« kan navnes:

Engelsk:  Sommerset  Maugham:  The
Verger. Agatha Christie: Ten Little Nig-
gers. Ernest Hemingway: A Farewell to
Arms. The Old Man and the Sea.

Tysk: Wolfgang Borchert: Nachts schla-
fen die Ratten doch. Heinrich Boll: Das
Brot der frithen Jahre. Anne Frank: Das
Tagebuch der Anne Frank.

Susanne Ehmcke: Anne Mone.
schichte eines kleinen Madchens.

Die Ge-

Fransk: Eleverne vil almindeligvis vaere i
stand til ved hjelp af ordbog at tilegne
sig det vasentlige af indholdet i lettere,
bearbejdede tekster.

Pa dette kursus ber eleverne opeves i
virkelig nerlesning af en tekst og i for-
staelse af dens sproglige opbygning.

Det skriftlige arbejde ber 1 forste
rekke stotte de ovrige ferdigheder, men
elever med interesse og forudsatninger
derfor ber have mulighed for at tilegne
sig ferdigheder inden for dette omrade i
et omfang som navnt i indholdsbeskri-
velsen.

4.3. Sprogundervisningens
funktioner og organisation

4.3.1. Almindelige bemzerkninger.

Et sprog er en enhed, forstdet pa den
made, at nok kan man tale om forskel-
lige discipliner og forskellige faerdighe-
der inden for sprogundervisningen, og
disse kan ogsd 1 nogen grad behandles



eller oves isoleret, men de vil samtidig
gribe ind i andre discipliner og faerdighe-
der. De er s& nart beslegtede, at de ofte
foles som forskellige sider af samme sag,
stottende  hinanden og ferende mod
samme hovedmal.

Det er en sproglerers opgave i sin un-
dervisning at forene alsidighed med sy-
stematik, med  gentagelse,
sproglig tolerance med faste normer, at
udveelge eller kombinere metoder og at
tilmale veaegtfordelingen inden for sprog-
undervisningens forskellige omrader, alt
under ansvar over for det fastsatte mal.

Her skal derfor kun beskrives

funktioner eller eovelser, der ber indga i

variation

visse

arbejdet i ugens sprogtimer.

4.3.2. Lyttegvelser.

Det er nedvendigt her at understrege be-
tydningen af, at eleverne ofte far lejlig-
hed til at lytte til fremmedsproget, og at
det tilstrebes, at de lerer at lytte aktivt.
Formélet med lytteovelsen ber saledes
std klart for dem, og den ber efterfolges
af kontrol med resultatet.

Lytteovelserne kan indordnes under
folgende hovedgrupper:
a. Lyttegvelser, der har til formal at

trene eleverne i at opfatte fremmedspro-
get i dets lydlige fremtreeden: sprogets
melodi og rytme, vokalernes klangfarve
og lengde og konsonanternes karakteri-
stika 0. a. (herunder ogsd vigtige nuan-
ceforskelle  imellem nart  beslaegtede
lyde). Se: 3.2.2.

der har til formal at
at forstd indholdet af
det, de herer. Kontrollen kan her vere
mundtlig eller skriftlig og kan f. eks.

b. Lytteovelser,
trene eleverne i

bestd i, at eleverne gengiver de — efter
deres mening — vigtigste elementer i det

horte: enkelte ord og ordforbindelser
eller hele sammenh@ngende udtryk og
setninger. Learerens opgave ma sd vere
at rette og koordinere elevernes bidrag,
sdledes at en fornyet aflytning og kon-
trol forer til fremskridt.

c. Lytteovelser, der har til formal at sti-
mulere udtrykke  sig
mundtligt, ved gentagelse eller
gengivelse af det sagte eller ved besva-
relse af spergsméal — i begyndelsen simple
ja/nej-sporgsmal  eller  alternativ-spergs-
mal.

Grundlaget for disse ovelser kan vare
lererens  forteelling eller oplaesning, men

eleverne til at
enten

cleverne ber ogsd vennes til andre stem-
mer end lererens, og her er lydband et
godt hjelpemiddel.

Almindeligvis ber lyttegvelserne vere
ret kortvarige. bor ikke
forste lytning folge med i en tekst, men
stotte gennem illustrationsmateriale kan
vaere formalstjenlig.

Eleverne ved

4.3.3. Taleovelser.

Det er onskeligt, at eleverne allerede fra
forste time ikke alene vannes til at lytte
til fremmedsproget, men ogsa prever selv
mundtligt at udtrykke sig pad det som be-
skrevet ovenfor i 4.3.2. Disse funktioner
beor ikke senere komme til som serlige
aktiviteter, men tveertimod veaere det
grundlag, de evrige ferdigheder gror ud
fra.

En vigtig forudsetning for, at ele-
verne far ferdighed i at udtrykke sig
mundtligt pd fremmedsproget, er, at de
tilegner sig et virkelig aktivt ordforrad.

Hvad dette punkt angér, er der imid-
lertid en forskel mellem engelsk og tysk.
Tysk er i hejere grad end engelsk karak-
teriseret ved bgjningsformer. Medens en
elev kommer langt i engelsk med hensyn
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til aktiv sprogferdighed, nar han kender
ordene i deres grundform, mé& han i tysk
lere flere bejningsformer af samme ord,
hvis han vil tale korrekt. Dette forhold
indebarer, at tilegnelsen af et aktivt her-
redomme over et ordforrdd i tysk ma
forega i et langsommere tempo. Man ma
give eleverne tid til at fa fodfeste inden
for et bestemt grammatisk fenomen, for
man gér videre til det naste. Dette beho-
ver ikke at medfere stivhed i metoden;
koncentration om et hovedfenomen ude-
lukker ikke udvidelse af ordforradet pa
anden made, f. eks. inddragning af vig-
tige ubgjelige »smaord«, heller ikke an-
vendelse af forskellige satningsformer:
hovedsatninger og bisatninger. Men at
gd for hurtigt frem skaber kun usikker-
hed og i det lange leb utilfredshed hos
eleverne.

Et aktivt ordforrdd opnidr man nok
bedst, ndr man tilstreeber at gere under-
visningen konkret. Det vil sige, at det
bedste grundlag for undervisningen er
tingen selv eller en model af den, evt. i
legetojsform. Det nastbedste er en illu-
stration af tingen. Positivt virker det
ogsd, hvis det behandlede emne kan go-
res situationsbestemt.

Pa denne made opnar man bedst et
naturligt talesprog, og man kan lettere
styre og fastne det relevante ordforrad,
idet man fra et sddant grundlag stadig
associerer til de samme ord og s&tnin-
ger. Vagtavlen er et verdifuldt hjelpe-
middel under opbygningen af et fast, ak-
tivt ordforrad.

Taleovelserne kan ogsd tage deres ud-
gangspunkt i larerens — evt. senere en
elevs — fortelling eller oplesning pa
fremmedsproget, fra et lydband, en trans-
parent, et lysbillede eller en film. Men
man ma stadig holde sig for gje ved
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ovelserne, at deres formél er indevelse af
et aktivt ordforrad, hvilket foruden den
systematiske opbygning indebarer genta-
gelse, ikke blot i naste time, men ogsa i
folgende med stadig sterre mellemrum.

Som udgangspunkt kan man ogsd tage
et egnet tekststykke. Man ma her pase,
at det naturlige talesprog ikke pavirkes
for sterkt af skriftsproget, og at ecleverne
ikke drukner i mengden af nye gloser, sé
de i stedet for et aktivt ordforrdd i bed-
ste fald kun tilegner sig et passivt.

Den naturlige form for denne
visning — og den form, eleverne
almindeligvis vil fi brug for — er samta-
len.

Denne vil nok vare mest frugtbar,
hvis den foregdr i stadig vekselvirkning
mellem lerer og elever, men en del af
ovelserne kan ogsd foregd mellem elever
indbyrdes, eller en del af treningen kan
foregd ved hjelp af béandoptagelser eller
sproglaboratoriun.

Samtalen kan have forskellige funktio-
ner:

under-
senere

a. En gennemgang af et emne eller en
tekst kan foregd i1 samtaleform med det
hovedformél at ege elevernes aktive ord-
forrad. Det er her vigtigt, at den til-
streebte foregelse ogsd i omfang afstem-
mes efter elevernes forudsatninger.

b. En fastnelse af og trening i at bruge
det indlerte aktive ordforrad. Disse sam-
talegvelser ber almindeligvis vare lette
og foregd i et vist tempo, for at de opfyl-
der deres formal.

c. En indholdsdreftelse af noget hert, set
eller last. Denne funktion er af stor
verdi, men det er sikkert nedvendigt at
understrege, at den forudsatter under-
bygning og stette af de ovennavnte.

Et vesentligt spergsmal i forbindelse



med samtalegvelser er, hvilken Kkorrekt-
hedsgrad det er formalstjenligt at kreve
med hensyn til elevens sproglige ytrin-
ger.

Lige s& selvfolgeligt som det er, at
samtalen ikke ma slas i stykker af gram-
matisk eksercits, hver gang der forekom-
mer en fejl, lige sa selvfolgeligt ma det
vaere, at korrektion er en forudsetning
for fremgang. Det er vasentligt, at ele-
verne herer det rigtige udtryk, og det
virker naturligst, hvis korrektionen kan
indgd i samtalen, ligesom det praktiseres
i danskundervisningen.

Gengivelsesovelser  vil
iser pa begyndertrinet, og navnlig hvis

almindeligvis,

de er uforberedte, forekomme eleverne
vanskeligere og mindre givende. Men
velforberedte gengivelser er af positiv

betydning i  sprogundervisningen, nér
lengden af dem tilpasses elevens forud-
setninger.

Af andre ovelser, der kan tjene samme
formél, kan neaevnes, at eleverne kan for-
berede smé fortellinger, foredrag, dis-
kussioner eller dramatiseringer, som de
sa praesenterer for kammeraterne i klas-
sen.

Et par forhold méd sarlig fremhaeves i
forbindelse med de navnte ovelser. Ele-
vens rolle ma ikke altid vere svarerens.
Han skal ogsd have den nedvendige tree-
ning i at stille spergsmal. Hertil kan det
bidrage, hvis man af og til giver elever
den opgave at forberede sporgsmal til et
emne eller en tekst, foruden at man
stadig under de forskellige ovelser har
dette forhold i tankerne. Endvidere bar
det iagttages, at spergsmal og svar ber
omfatte bade 1., 2. og 3. person.

4.3.4. Laesning.

Bortset fra den under 4.3.2. a na&vnte

nye og meget vasentlige form for lytte-
gvelser er der i princippet ikke nogen
forskel mellem det at opfatte en sproglig
meddelelse auditivt og det at opfatte den
visuelt. Vejen er forskellig, men i begge
tilfelde drejer det sig om at tilegne sig
indholdet af noget, der meddeles os i
fremmedsproglig ikledning. I den pada-
gogiske praksis vil den »tekst«, der be-
nyttes til auditiv undervisning, nok som
oftest vaere simplere, medens den trykte,
ofte litterere tekst vil vaere rigere nuan-
ceret og derfor mere kravende. Der vil
derfor pa lesningens omrade sikkert
vere en sterre spredning i elevgruppen
end for lytte- og taleovelsernes vedkom-
mende. Dette galder de to kurser imel-
lem, hvilket er udtrykt i delmalsbeskri-
velserne, men det galder ogsa inden for
de enkelte kursus, og navnlig pd grund-
kurset ma man
efter det.

indrette undervisningen
Man ma gere det ved den
storre  eller mindre prioritering, man
giver denne aktivitet 1 undervisningen,
ved stofudvalgelsen og ved tekstbehand-
lingen. En vis undervisningsdifferentie-
ring md pa dette omrdde bade vare on-
skelig og mulig.
Af forskellige evelser og tekstbehand-

lingstyper skal her omtales:

a. Opleesning.

Det er af betydning, at arbejdet hermed
stadig folges op, sdledes at de erhver-
vede ferdigheder ikke forfalder, men
udbygges. Man skal nok her vogte sig
for den form for tomgangslaesning, hvor
en elev uden sarlig forberedelse laser
op, og resten foregiver at lytte. Nar man
lejlighedsvis bruger tid pd oplaesnings-
ovelser, ber det veere forberedte ovelser,
alene med det sigte at fastne og om mu-
ligt oge elevens fardigheder pad dette om-
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rade. Néar en elev laser op, anbefales
det, at de andre elever i klassen (grup-
pen) holder deres beger lukkede og bag-
efter oplesningen: Kan man
forstd det opleste? Er udtalen af enkelt-
ord rigtig? Er tryk og intonation rigtig?
Er ordene kedet rigtigt sammen, sé at
pauserne kommer pa naturlige steder?
Hvor det galder indholdstilegnelse, il
stilleleesning almindeligvis veere mere ef-

fektiv og forekomme mere naturlig.

kritiserer

b. Intensiv lcesning.

Denne type af tekstbehandling er karak-
teriseret ved, at man tilstreber en fuld
forstaelse med hensyn til gloser, tekst-
indhold og sproglig udformning og end-
videre tilstreeber, at forekommende glo-
ser og strukturer indgdr i elevernes ak-
tive sprogomrade.

Det
disse to krav, idet man kan magte et
storre tekststykke pad det forste omrade
end pa det sidste. Og ofte ensker man af
hensyn til tekstens handling og til fast-
holden af elevens interesse at behandle
et storre stykke tekst, end opfyldelsen af

kan vere vanskeligt at forlige

sidste krav muligger. Man ma da enten
udtage visse centrale gloser og strukturer
til aktiv behandling, eller man kan ud-
tage et egnet afsnit af teksten hertil og
behandle det ovrige reproduktivt, eller
man kan behandle tekststykket som et
stykke litteratur, der leses alene for ind-
holdets skyld, og tage udgangspunktet
for de aktive, producerende sprogevelser
i et bedre egnet emne.

Opovelse 1 tekstlesning med forsta-
else, sd vidt muligt ned i detaljer, er
altsd det fornemste sigte med disse ovel-
ser.

Overhoring i isolerede gloser er verdi-
los, ja ofte skadelig, men det er af verdi,
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med nyindlering og
faestnelse af gloser pd en siddan made, at
de indgar i sproglige sammenheng i for-
skellige udtryk.

at man arbejder

Samtale pa fremmedsproget er en
frugtbar og naturlig form og ber vare et
sterkt indslag i undervisningen, medens
gengivelsesgvelser forekommer  vanskeli-
gere, specielt hvis de forekommer pé tid-
lige trin i undervisningen. Almindeligvis
ber de forst foreckomme, nér
har tilegnet sig det indhold, de gloser og
de strukturer, der er nedvendige for den
pageldende gengivelse. Uforberedte gen-
givelsesgvelser kan virke negativt i un-

eleverne

dervisningen, hvis de giver eleverne blo-
keringer, medens de forberedte virker
positivt. De ber altsd vaere de sidste
avelser ved en tekstbehandling, ikke de
forste eller eneste.

Oversattelse kan vere en hurtig og ef-
fektiv form for indholdskontrol og et
grundlag for sprogiagttagelse og sprog-
sammenligning, men den ber ikke vere
den eneste form og ber ikke legge be-
slag pa for megen tid.

c. Ekstensiv lcesning.

Denne form for lesning er karakteriseret
ved, at man tilstreber en indholdsforsté-
else i store trek og en udvidelse af ele-
vernes passive ordforrdd. Det er altsd en
slags  handlings- eller orienteringsles-
ning, hvor det mere gelder om at
komme fremad end om at henge sig i
enkeltheder. Den naturlige form vil nok
i almindelighed vere stillelesning, og
der ma vere gode muligheder for indivi-
duelle stofudveelgelse,
omfang og tempo, ligesom den evt. kan
danne grundlag for gruppearbejde.

En naturlig form for indholdskontrol
vil her vare samtale eller gengivelse péa

hensyn bade ved



fremmedsproget eller dansk efter den en-
kelte elevs
relse af i

forudsatninger eller besva-
forvejen udarbejdede sporgs-
mél eller spergeskemaer.

Til den ekstensive lesning ma ogsa
regnes den helt frie form, hvor en elev
leser uden anden kontrol, end at hans
interesse fastholdes.

d. Om tekstens indhold.

Idet det mé fastholdes, at det ma vere
den enkelte lerers opgave at velge pas-
sende tekster til fremmedsprogsundervis-
ningen, skal der her fremfores nogle al-
mene Dbetragtninger over, hvilke krav
man med rimelighed kan stille til sa-
danne teksters indhold.

Det forste krav méa vaere, at teksterne
interesserer eleverne. Dette vil betyde, at
de skal svare til deres udviklingstrin og
til deres sproglige forméen, og at de skal
behandle mange forskellige emner, sa at
der er noget for enhver smag (spn-
dende historier, morsomme historier
OSV.).

Dernest er det et rimeligt krav (iser i
lyset af folkeskolens overordende maél),
at teksterne giver oplysning om de lande,
hvor sproget tales, pa en made, der ikke
er ensidig hverken socialt, ideologisk, re-
ligiost eller pa anden vis.

Teksterne ma endvidere behandle al-

menmenneskelige problemer i en form,
der erfaringsmaessigt passer til alders-
trinnet, sa at eleverne kan identificere

sig med de skildrede personer og leve
sig ind i handlingsgangen.

Der ma péd den ene side serges for, at
teksterne ikke rummer elementer, der
kreever alt for mange og indviklede for-
klaringer, og at de pa den anden side
ikke er alt for enkle i opbygning, hvad

der kan gere det vanskeligt at finde
noget at samtale om.

Det er ikke alene indholdsmeessigt, at
teksterne skal veere s& varierede som mu-
ligt. Det geelder i hej grad ogsa sprogligt.
Talesprog, litteraert sprog savel som for-
skellig slags fagprosa og et vist mal at
poesi mé vere reprasenteret. Det er en
vigtig form for variation, at der veksles
mellem tekster, der egner sig til neerlees-
ning, og tekster, hvis stil og indhold
egner sig til hurtigere gennemgang.

Nogenlunde de samme krav ma stilles
til tekster, der anvendes til ekstensiv laes-
ning, idet der dog her mé laegges endnu
storre  vaegt pa det interessevakkende
indhold og pa, at den sproglige udform-
ning ikke ligger hgjere, end hvad ele-
verne kan klare.

Nér det drejer sig om bandtekster, der
ogsd kan bruges ekstensivt, ma samme
krav stilles til indhold og sprogligt ni-

veau.

4.3.5. Skriftligt arbejde.

Det skriftlige arbejde sigter mod to for-
mal:

a. Det skal understotte og faestne indle-
ringen af det talte sprog.

De skriftlige ovelser skal
lette og hyppige. De skal foregd inden
for undervisningen i alle tre sprog, pa
begge kurser og i hele undervisningsfor-
lobet.

Disse ovelser vil almindeligvis
mere eller mindre bundne, og man ma
tilstrebe korrekthed i lesningen af dem.
Sadanne ovelser kan eksempelvis dreje
sig om udfyldning, indsatning, omskriv-
ning, strukturevelser, sammenkobling af
setninger, diktat og oversattelser samt
sma frie ovelser.

her veare

ve&ere
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Man ber nok gere sig klart, at der er
en vasentlig forskel pad de mundtlige og
de skriftlige eovelser. De mundtlige ovel-
ser skal helst stimulere eleven til et
umiddelbart svar, medens skriftlige ovel-
ser 1 reglen forudsetter og trener en
konstruktiv  tankevirksomhed hos ele-
ven. Herved danner de overgang til det
andet formal.

b. Det har en selvstendig funktion, nem-
lig opevelsen af den skriftlige ferdighed,
der er beskrevet i delmalene.

Ved tilretteleggelse af dette skriftlige
arbejde er det vigtigt, at man tager indi-
viduelle hensyn, séledes at elever i en-
gelsk og tysk pd begge kurser far mulig-
hed for at erhverve sig de faerdigheder,
der er beskrevet i det pagaldende del-
mal, men ogsd sadan, at elever, for hvem
det mundtlige er hovedsagen, ikke pres-
ses til at bruge uforholdsmaessig megen
tid pa det skriftlige, og da is@r ikke pa
grundkurset.

Det skriftlige arbejde ber naturligt ud-
vikle sig fra sméd simple opgaver som at
skrive en besked, et brev, et referat, en
lille fortelling eller en dramatisering —
op til opgavetyper som billedstil og stil
med bundet eller frit emne.

Ogsa her skal det understreges, at ord-
boger er et nedvendigt undervisnings-
middel i det daglige arbejde.

4.3.6. rammatik.

Ved overgangen fra fase 1 til fase II
mé eleverne gradvis gere sig den gram-
matiske side af sproget mere bevidst. Det
vil sige, at hvis eleverne udstyres med en
grammatikbog, ma der advares mod for
tidligt at gennemgd den fra ende til
anden, og det anbefales, at grammatiske
enkeltheder klarlegges, efterhdnden som
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eleverne kommer ud for dem. Nar en sy-
stematisk gennemgang af en grammatik-
bog finder sted, ber altsd langt det meste
stof veare eleverne bekendt, si at de
gang pd gang under lasningen foler, at
de egentlig kun far bekreftet, hvad de
udmerket vidste eller havde p& fornem-
melsen 1 Grammatikbogen er
efter en sddan gennemgang en héandbog
for eleverne, som de kan radfere sig med

forvejen.

pd samme made, som man radferer sig
med en ordbog.

Hele  undervisningsforlebet  igennem
mé det std eleverne klart, at disciplinen
grammatik er en hjelp til sprogbeher-
skelse, og at det ikke er formuleringerne,
der er det vigtigste. Ved grammatiklaes-
ningen er det derfor eksemplerne, der
skal ofres mest opmerksomhed péa. Det
er altsd vigtigere at demonstrere ved eks-
empler, hvordan sproget skal bruges, end
at prove at forklare det ud fra fra regler.

I ovrigt anbefales det, at undervisnin-
gen 1 grammatik vasentligst foregar ved
sprogiagttagelse i (nogle af) de leste og
horte tekster.

Kun fa elever vil komme til at interes-
sere sig for grammatik som en selvsten-
dig disciplin. Disse elever ber naturligvis
stottes i denne interesse, men det bor
gores dem klart, at grammatiske regler
ikke er absolutte. De er altid kun tilnaer-

mede sandheder, som man har fundet
frem til ved systematisk iagttagelse af
sproget.

For at kunne tale om grammatiske fe-
nomener er man nedt til at bruge en
grammatisk  terminologi. Sproglarere
har vanskeligt ved at blive enige om,
hvilken terminologi man helst ber an-
vende 1 fremmedsprogsundervisningen.
Nogle foretreekker at anvende dansk ter-
minologi, andre latinsk, andre igen pa-



geldende  fremmedsprogs ~ grammatiske
terminologi. Det ma siges at vare prak-
tisk, om eleverne kender de almindelig-
ste grammatiske betegnelser pd fremmed-
sproget, men i evrigt kan man ikke sige,
at undervisningen i grammatik ber fore-
gd pa fremmedsproget alene. Det vil
utvivlsomt volde en del elever store van-
skeligheder. 1 almindelighed kan man vel
sige, at terminologien ber indskrankes
til det mindst mulige.

Medens man pa grundkurset ikke bar
arbejde med et for stort grammatisk pro-
gram og ikke ber laegge for stor vagt pa
grammatisk  korrekthed (en  undervis-
ning med megen fejlretning under hen-
visning til regler er tilbgjelig til at hem-
me eleverne, sd de ikke ter sige noget),
mé udvidet kursus vare kendetegnet ved
en undervisning, der i noget sterre grad
bevidstligger grammatiske problemer for
eleverne, sa at de bliver sat i stand til at
arbejde selvstendigt med en grammatik-
bog pa at gare deres sprog korrekt.

4.3.7. Undervisningsdifferentiering i kur-
susdelte klasser.

Undervisningsdifferentiering kan ivaerk-
settes som  individualiseret  undervis-
ning, som gruppeundervisning eller ved
holddeling inden for klassens
Ved al samtale lerer og elev imellem
kan der vare tale om individualiseret un-
dervisning: spergsmél og svar geres nea-
sten automatisk lettere eller svarere
efter elevernes forskellige formaen. Ele-
ver med serlig store vanskeligheder med
hensyn til taleferdighed kan trenes ser-
skilt eller i en lille gruppe under lare-
rens ledelse, medens resten af klassen er
delt op i grupper.

Gruppearbejde er serlig velegnet ved
skriftlige ovelser, det vare sig indsat-

rammer.

ningsevelser, omskrivningsevelser, kom-
pletteringsevelser, oversettelsesgvelser
(begge veje). Ogsd ovelser i
ning af en tekst og aflytning af béndtek-
ster egner sig til gruppearbejde. Evt. kan
friere skriftlige ovelser (fri kompositio-
ner, billedstile) gennemferes ved gruppe-

arbejde.

neerlaes-

Det kan virke positivt pa elevernes fri-
gjorthed og taletraening, at de arbejder
med taleferdighed i grupper uden lare-
rens direkte medvirken, men man ma
vaere opmerksom pa, at udtalestandard
og grammatisk korrekthed har tilbgjelig-
hed til at mindskes, nar lereren forlader

gruppen.

4.3.8. Undervisningsdifferentiering i
udelte klasser.

Det kan maske vere rimeligt her at an-
fore, at har man valgt at give undervis-
ning i udelte klasser, ma det vere, fordi
man har et begrundet formdl med at
holde eleverne sammen, og de ma i sa
tilfelde ogsa skulle holdes sammen om
noget fagligt.

Af de fornevnte aktiviteter i sprogun-
dervisningen vil det erfaringsmeessigt
vere lettest og vel ogsd naturligst, at
lytte- og samtaleovelserne — altsd det
mundtlige sprog — bliver dette samlende
element.

P4 dette omrdde er en undervisnings-
differentiering vanskelig at tilrettelegge,
uden at undervisningen taber i effekt,
selv.om der som tidligere beskrevet kan
gores en del. Og det er ogsd det omrade,
hvor den er mindst nedvendig, s& laenge
hovedvaegten laegges pa kommunikati-
onsferdighed, og kravet om korrekthed
afpasses efter elevernes forskellige forud-
setninger.
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Men skal en undervisningsdifferenti-
ering lykkes, er det en foruds®tning, at
den trykte tekst i nogen udstrekning ta-
ges bort som det traditionelle grundlag
for disse ovelser, og at man i stedet ud-
bygger de former for oplaeg, der i beskri-
velsen af begynderundervisningen er an-
fort som egnede til at treede i stedet for
en tekst.

Hvad sprogundervisningens andre ho-
vedaktiviteter, tekstlesning og skriftlig
udformning, angér, er undervisningsdif-
ferentiering nedvendig i en udelt, sterkt
heterogen klasse.

Det drejer sig her navnlig om at have
et tilstreekkeligt antal egnede tekster og
skriftlige opgaver og at serge for den
rigtige fordeling af dem. Da det er
indholdslesning, efterfulgt af en forstiel-

seskontrol, og individuel besvarelse af
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skriftlige opgaver, der her stiles imod, er
det naturligt, at hver elev arbejder med
den sveerhedsgrad og i det tempo, der
passer vedkommende.

4.3.9. Hjemmearbejde.

Det er bade enskeligt og formalstjenligt,
at arbejde, der kreves af eleverne i for-
bindelse med sprogundervisningen, i al-
mindelighed foregdr 1 undervisningsti-
den. Derved tager man ikke alene hen-
syn til lengden af elevernes arbejdstid,
men ogsa til indevelsen af hensigtsmaes-
sige arbejdsvaner sprogindlaringen
og til, at i hvert fald en del af indlerin-
gen bedst foregdr under lererens medvir-
ken og med udnyttelse af de hjelpemid-
ler, der er til radighed i klassen.

Hvis eleverne palagges hjemmearbej-
de, ber dette vaere af begranset omfang.
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Lokaler og
undervisningsmidler

5.1. Lokaleindretning

Sprogundervisningen skal helst foregd i
lukkede rum med god akustik. Hjemme-
klasseprincippet  foretreekkes i
lighed, i hvert fald i begynderundervis-
ningen, frem for fagklasseprincippet. Det
er dog en betingelse, at hjemmeklassen
er af en sddan sterrelse og form, at der er
plads til en hensigtsmassig opstilling af
elevborde, teknisk udstyr og andre hjel-
pemidler, og at der er gulvplads til elev-
aktiviteter som f. eks. dramatisering.

Det er i sprogundervisningen af afge-
rende betydning, at alle har gode mulig-
heder for bade at se og at here. Alle skal
saledes helst kunne se mundbeveaegelser
og anden mimik hos den talende, hvad

alminde-

enten det er en lerer, en elev eller en
person pa et filmlerred. Og man herer
bedst, nar der tales i retning mod en,
ikke bort fra en.

En U-opstilling af elevbordene
abningen mod kateder, tavle og laerred er
nok den form, der bedst opfylder disse
krav.

med

5.2. Samlinger

De klasser, hvori sprogundervisning fin-
der sted, ber ogsd have hylde- eller skabs-

plads, til beger, dias,
film- og lydband, billeder, plancher og
forskelligt losmateriale. Hvis hver elev
ikke far udleveret en ordbog i det pagel-
dende fremmedsprog, néar undervisnin-
gen 1 det begynder, ber klassebiblioteket
rumme klassesaet af ordbeoger, sd syste-
matiske ordbogsevelser kan indgd i un-
dervisningen. Desuden ber samlingen in-
deholde frilesningsbeger og tidsskrifter
m. v., der passer til det pagaldende klas-

transparenter,

setrin.

5.3. Andre UV-midler

I lokaler, hvor sprogundervisning finder
sted, ber foruden vag- og opslagstavler
forefindes flonellograf,
bandoptager, overheadprojektor og dia-
skop, ligesom det skal vaere muligt at an-
vende filmapparat og TV-udstyr. Der ber
endvidere vare let adgang til kopierings-
anleg.

burretavle eller

Et indleringsstudie kan veare et ver-
difuldt hjelpemiddel i undervisningen,
nidr de padagogiske og ekonomiske for-
udsatninger er til stede.

Ved de peedagogiske forudsatninger
teenkes her iser pa larernes interesse for
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og kyndighed i brugen af IS-udstyr og
deres viden om, pa hvilke omréder og i
hvilket omfang det med fordel kan be-
nyttes.

Det ber endvidere understreges, at et
ikke
gore dennes arbejde mindre,
snarere tvaertimod, men det kan under
de nzvnte forudsatninger
paxdagogiske muligheder i
gen.

Hvilken type udstyr man skal velge,
om det skal vaere AP, AA eller AAK, ma

indleeringsstudie kan erstatte laere-

ren eller

forege hans
undervisnin-
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ses i ngje sammenhaeng med den brug,
man ensker at gore af det.

Med okonomiske forudsatninger taen-
kes iser pa, at man ma sikre sig, at der
bevillingsmeassigt er dzkning for indkeb
af de nedvendige materialer og til forny-
else og supplering af disse.

Indretning af dette lokale og anskaf-
felse af udstyr ber ske i samrdd med
samarbejdende  paedagogisk og teknisk
sagkyndige. Lokalet ber placeres i nar-
heden af andre lokaler, hvor sprogunder-
visning finder sted.



Latin

6.1. Formal

Formalet med undervisningen er, at ele-
verne opnar ferdighed i at sztte sig ind
i en let latinsk tekst og tilegner sig et
centralt ordforrad og en sproglig arbejds-
metode, der raekker ud over selve spro-
get latin.

(Undervisningsministeriets bekendtgo-
relse af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen 1 folkeskolens fag,

§ 19).

6.2. Placering i folkeskolen

Latin er et tilbudsfag pa 9. klassetrin.
Med denne placering er der mulighed
for, at et bredt udsnit af folkeskolens
elever kan fi del i undervisningen, til-
egne sig dens sproglige arbejdsmetode og
fa dyberegdende forstdelse for sproglige
og kulturhistoriske sammenhange. Ved
radgivningen ber den enkelte elev go-
res opmarksom pad den serstilling, latin
indtager med hensyn til videreuddan-
nelse og visse erhverv.

6.3. Metoder, indhold og
omfang

Eleverne ma opnéd sikkerhed i den del af

den latinske formlere, der er vasentlig
og nedvendig péd begynderstadiet. En-
kelte uregelmassige bejninger ma med-
tages 1 undervisningen, men kun i det
begrensede omfang, hvor teksten ger det
nedvendigt.

Eleverne ma lere de nedvendige traek
af kasus- og modusleren, for at de kan
forsta en let latinsk tekst. Det ber
tilstreebes, at undervisningen legges sa-
ledes til rette, at alle eleverne er aktive i
timen. Dette kan f. eks. opnds ved ind-
dragelse af lette og hyppige skriftlige og
mundtlige ovelser.

Ved lesningen af sammenhangende
tekst ber der legges vagt pa, at eleverne
forstdr det vasentlige af handlingsforle-
bet og indholdet.

Det er onskeligt, at eleverne ikke blot
leerer at placere accenten i de latinske
ord rigtigt, men at de ogsd har kendskab
til almindelige udtaleregler.

Supplerende  materiale lydband,
dias, film og kort kan med fordel inddra-
ges 1 undervisningen.

som

Det foreslas, at der leses en elemen-
tarbog med lette stykker til indevelse af
formlere, gloseforrad og satningsbyg-
ning og desuden ca. 20 normalsider sam-
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menhangende tekst, taget fra latinske Undervisningens indhold ber danne et
forfattere, men i bearbejdet form, s& at afrundet og brugbart hele, da mange ele-
det passer for begyndere. Gloseforrddet ver ikke senere vil deltage i systematisk
ber omfatte ca. 1200 ord. undervisning i latin.
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Vejledende forslag
til lzeseplan
Engelsk

Undervisningsministeriets vejledning
af 18. december 1975

Formilet med undervisningen
(Undervisningsministeriets bekendtge-
relse af 24. september 1975 om formaélet
med undervisningen i folkeskolens fag, §
15)

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne tilegner sig ferdighed i at for-
std det talte engelske sprog, i at tale
sproget, i at opfatte indholdet af en en-
gelsk tekst og i skriftligt at benytte sig af
sproget.

Stk. 2. Undervisningen skal oge ele-
vernes muligheder for at orientere sig
om levevilkarene og kulturen i de lande,
hvor sproget tales, séledes at de opnar et
bedre grundlag for mellemfolkelig for-
staelse.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne bevarer lysten til at bruge
sproget, og at de far interesse for at dyg-

tiggere sig yderligere heri.«

Undervisningens indhold
5.-7. Kklassetrin (1. fase)
Der arbejdes med lytte- og taleevelser ud
fra mundtlige opleg med stotte af for-
skellige undervisningsmidler.

Lytteovelserne skal dels sigte mod at

BILAG 1

skeerpe elevernes opfattelse af lyd, into-
nation, tryk og rytme 1 det engelske
sprog, dels mod at give dem ferdighed i
indholdsforstaelse.

Eleverne opeves i at stille og besvare
speorgsmal og i at bruge sproget i enkle
dagligdags situationer, siledes at de op-
lever sproget som et meddelelsesmiddel.
Der indeves et aktivt ordforrdd, herun-
der lette s®tningsmenstre og faste ven-
dinger fra det almindelige talesprog.

De mundtlige ovelser understottes af
skriftlige.

Efter nogle maéneders forleb, afpasset
efter elevernes forudsatninger, inddra-
ges lasestof i arbejdet som stotte for de
mundtlige ovelser, men l®seovelserne
indtager efterhdnden ogsd en selvsten-
dig plads.

Henimod slutningen af indferelseséret

skal eleverne have lejlighed til pd egen
hand at laese meget lette engelske teks-
ter.

Udtale oves fortrinsvis ved de mundt-
lige avelser, men ogsa ved laseavelserne.

Det skriftlige arbejde udbygges efter-
handen, séledes at elever med forudsat-
ning herfor i slutningen af fasen far lej-
lighed til at udfere selvstendige arbejder
af mindre omfang.
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Der arbejdes systematisk med sprogi-
agttagelse og med sproglig rigtig ud-

tryksform som stette for indleringen i
ovrigt.

Lette engelsksprogede sange indgar 1
arbejdet.

Der stiles mod, at eleverne ved slut-
ningen af 1. fase har et aktivt ordforrdd
pa mindst 1.000 ord.

8.-9. klassetrin (2. fase)
Grundkursus

Der arbejdes pa hvert klassetrin med
alle fire ferdigheder inden for sprogun-
dervisningen. Veagtningen af discipli-
nerne er den samme som i 1. fase, séle-
des at de mundtlige evelser (lytte/forstd
— tale) stadig prioriteres hgjest.

Der arbejdes endvidere p& hvert klas-
setrin med tekstleesning, skriftlige ovel-
ser, udtale, sprogiagttagelse og sproglig
rigtig udtryksform samt med ordbogse-
velser.

Ved tekstlesning og ved skriftlige
ovelser afpasses kravene efter elevernes
individuelle forudsatninger. Disse akti-
viteter indgar for alle elever i undervis-
ningen som nedvendig stette for de
mundtlige ovelser, men elever, der har
interesse og forudsetninger derfor, gives
mulighed for at gé ud over dette.

Engelsksprogede sange indgar i under-
visningen.

Der stiles mod, at eleverne henimod
slutningen af 2. fase har et aktivt ordfor-
rad pa mindst 1.700 ord.

Der leses pa 9. klassetrin 30 normalsi-
der intensivt og 20 normalsider eksten-
sivt. I begge sidetal kan medregnes teks-
ter, hvortil der er knyttet lyd og/eller
billede.
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Udvidet kursus

Der arbejdes pa hvert Kklassetrin med
alle fire ferdigheder inden for sprogun-
dervisningen.

Ved fasens begyndelse indgar de
mundtlige ovelser med storst vagt i un-
dervisningen, men gradvis andres veegt-
ningen, sdledes at tekstlesningen fér
samme prioritet.

De skriftlige ovelser omfatter hyppige
og lette ovelser til understottelse af de
mundtlige savel som evelser, der sigter
mod en sammenhangende skriftlig frem-

stilling.
Der arbejdes endvidere med udtale,
sprogiagttagelse, grammatiske regler,

sprogrigtighed og ordbogsevelser.

Der stiles imod, at eleverne ved slut-
ningen af 2. fase har et aktivt ordforrdd
pa mindst 2.000 ord.

Der lases pa 9. klassetrin 30 normalsi-
der intensivt og 30 normalsider eksten-
sivt. 1 begge sidetal kan medregnes teks-
ter, hvortil der er knyttet lyd og/eller
billede.

10. klassetrin (3. fase)
Grundkursus

Arbejdet fra 2. fase feores videre efter
samme retningslinier.

Der stiles mod, at eleverne ved slut-
ningen af 3. fase har et aktivt ordforrad
pa mindst 2.000 ord, og at de har erhver-
vet ferdighed i at forstd talt engelsk og
i mundtligt at udtrykke sig med nogen
sikkerhed. Endvidere tilstraebes, at
verne — alt efter deres individuelle for-
udsetninger — opnar ferdighed i1 ved
leesning at tilegne sig indholdet af lettere
engelske tekster og 1 at meddele sig
skriftligt i sammenhang.

Der leses pa 10. klassetrin 30 normal-

ele-



sider intensivt og 30 normalsider eksten-
sivt. I begge sidetal kan medregnes teks-
ter, hvortil der er knyttet lyd og/eller
billede.

Udvidet kursus

Arbejdet fra 2. fase fores videre efter
samme retningslinier.

Der stiles mod, at eleverne ved slut-
ningen af 3. fase har et aktivt ordforrdd
pd mindst 2.500 ord, at de har erhvervet
ferdighed i at forstd talt engelsk, i

mundtligt at udtrykke sig sprogligt nuan-
ceret med god udtale, i at tilegne sig ind-
holdet af tekster, der ikke er for vanske-
lige, samt i at meddele sig skriftligt i
sammenheng, sprogligt nuanceret og
med god sikkerhed i den sproglige ud-
tryksform.

Der lases pa 10. klassetrin 50 normal-
sider intensivt og 50 normalsider eksten-
sivt. 1 begge sidetal kan medregnes teks-
ter, hvortil der er knyttet lyd og/eller
billede.
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BILAG 2

Formalet med undervisningen
(Undervisningsministeriets bekendtgo-
relse af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen i folkeskolens fag, §
17)

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne tilegner sig ferdighed i at for-
std det talte tyske sprog, i at tale sproget,
i at opfatte indholdet af en tysk tekst og
i skriftligt at benytte sig af sproget.

Stk. 2. Undervisningen skal oge ele-
muligheder for at orientere sig
om levevilkdrene og kulturen i de lande,
hvor sproget tales, séledes at de opnér et
bedre grundlag for mellemfolkelig for-
stéelse.

vernes

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne bevarer lysten til at bruge
sproget, og at de far interesse for at dyg-
tiggere sig yderligere heri.«

Undervisningens indhold
7. klassetrin (1. fase)

Der arbejdes med lytte- og talegvelser ud
fra mundtlige opleg med stotte af for-
skellige undervisningsmidler.
Lytteovelserne skal dels sigte mod at
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Vejledende forslag
til lzeseplan
Tysk

Undervisningsministeriets vejledning
af 18. december 1975

skerpe elevernes opfattelse af lyd, inten-
tion, tryk og rytme i det tyske sprog, dels
mod at give dem faerdighed i indholds-
forstaelse.

Eleverne opeves i at stille og besvare
sporgsmédl og i at bruge sproget i enkle
dagligdags situationer, saledes at de op-
lever sproget som et meddelelsesmiddel.
Der indeves et aktivt ordforrdd, herun-
der lette satningsmenstre og faste ven-
dinger fra det almindelige talesprog.

De mundtlige ovelser understottes af
skriftlige.

Efter nogle maneders forleb,
efter elevernes forudsetninger,
ges lesestof i arbejdet som stotte for de

afpasset
inddra-

mundtlige ovelser, der stadig indtager
den storste plads.
Henimod slutningen af indferelsesaret

skal eleverne have lejlighed til pd egen
hénd at lese meget lette tyske tekster
ved hjelp af ordbog.
Udtale oves fortrinsvis ved de mundt-
lige ovelser, men ogsé ved laeseovelserne.
Der arbejdes systematisk med sprogi-

agttagelse og med sproglig rigtig ud-
tryksform som stette for indleringen i
ovrigt.

Lette tyske sange indgar i arbejdet.
Der stiles mod, at eleverne ved slut-



ningen af 1. fase har et aktivt ordforrad
pa mindst 400 ord.

8.-9. Kklassetrin (2. fase)
Grundkursus

Der arbejdes pa hvert klassetrin med
alle fire ferdigheder inden for sprogun-
dervisningen. Vagtningen af  discipli-
nerne er den samme som i 1. fase, sale-
des at de mundtlige ovelser (lytte/forsta
— tale) stadig prioriteres hejest. Der sig-
tes pa dette kursus mod et praktisk
brugssprog mere end mod sproglig kor-
rekthed, opbygget over grammatikalske
regler.

Der arbejdes endvidere pa hvert klas-
setrin med tekstlesning, skriftlige ovel-

ser, udtale, sprogiagttagelse og sproglig
rigtig udtryksform samt med ordbogse-
velser.

Ved tekstlesning og ved skriftlige

ovelser afpasses kravene til indhold og
omfang efter elevernes individuelle for-
udsetninger. Disse aktiviteter indgar for
alle elever i undervisningen som nedven-
dig stette for de mundtlige ovelser, men
elever, der har interesse og forudsatning
derfor, gives mulighed for at ga ud over
dette og na sa langt, som deres forudsat-
ninger raekker.

Tysksprogede sange indgér i arbejdet.

Der stiles mod, at eleverne pa dette
kursus ved slutningen af 2. fase har et
aktivt ordforrad pa mindst 1.000 ord.

Der lases pa 9. klassetrin mindst 30
normalsider intensivt og 20 normalsider
ekstensivt. 1 sidetallene kan medregnes

tekster, hvortil der er knyttet lyd
og/eller billede.
Udvidet kursus
Der arbejdes pa hvert klassetrin med

alle fire fardigheder inden for sprogun-
dervisningen.

Ved begyndelse indgar de
mundtlige ovelser med storst vegt i un-
dervisningen, men gradvis endres vagt-
ningen, sédledes at tekstlesningen mod
slutningen fér samme prioritet.

De skriftlige ovelser omfatter hyppige
og lette ovelser til understottelse af de
mundtlige sével som ovelser, der sigter
mod elevernes ferdighed i1 at udtrykke
sig skriftligt i sammenheng.

Der arbejdes endvidere med udtale,
sprogiagttagelse, grammatiske regler,
sprogrigtighed samt med ordbogsevelser.

Der stiles mod, at eleverne pa dette
kursus ved slutningen af 2. fase har et
aktivt ordforrdd pa mindst 1.200 ord.

Der lases péd 9. klassetrin mindst 30
normalsider intensivt og 30 normalsider
ekstensivt. [ sidetallene kan medregnes
tekster, hvortil der er knyttet lyd
og/eller billede.

fasens

10. klassetrin (3. fase)
Grundkursus

Arbejdet fra 2. fase i1 grundkurset fores
videre efter samme retningslinier.

Der sigtes mod, at eleverne péd dette
kursus ved slutningen af 3. fase har et
aktivt ordforrad pa mindst 1.200 ord.

Der sigtes tillige mod, at de har tileg-
net sig ferdighed i at forstd det talte
tyske sprog og i mundtligt at udtrykke
sig forstaeligt i enkle saetninger pé tysk.

Det tilstrebes, at eleverne — alt efter
deres  individuelle  forudsetninger —
opnar ferdighed i ved lesning at tilegne
sig indholdet af lettere tyske tekster og i
at meddele sig skriftligt i kortfattede,
enkle formuleringer.

Der lases pa 10. klassetrtin mindst 30
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normalsider intensivt og 30 normalsider

ekstensivt. 1 sidetallene kan medregnes

tekster, hvortil der er knyttet lyd
og/eller billede.
Udvidet kursus
Arbejdet fra 2. fase 1 udvidet kursus

fores videre efter samme retningslinier.

Der sigtes mod, at eleverne pa dette
kursus ved slutningen af 3. fase har et
aktivt ordforrad pa mindst 1.500 ord.

Der sigtes tillige mod, at de har tileg-
net sig ferdighed i at forstd det talte
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tyske sprog, i mundtligt at udtrykke sig
sprogligt nuanceret med god udtale, i
ved lasning at tilegne sig indholdet af
trykte tekster, der ikke er for vanskelige,
samt i skriftligt at udtrykke sig i sam-

menhang, sprogligt nuanceret og med
god sikkerhed i den sproglige udtryks-
form.

Der lases pa 10. klassetrin mindst 50
normalsider intensivt og 50 normalsider
ekstensivt. [ sidetallene kan medregnes
tekster, hvortil der er knyttet lyd
og/eller billede.



Vejledende forslag
til lzeseplan
Fransk

Undervisningsministeriets
af 18. december 1975

vejledning

Formailet med undervisningen
(Undervisningsministeriets bekendtge-
relse af 24. september 1974 om formalet
med undervisningen i folkeskolens fag,
§ 18)

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne tilegner sig et grundlag
forstd det talte franske sprog, for at tale
sproget, for at opfatte indholdet af en
fransk tekst og for skriftligt at benytte
sig af sproget.

for at

Stk. 2. Undervisningen skal oge ele-
muligheder for at orientere sig
om levevilkarene og kulturen i de lande,

vernes

hvor sproget tales, sdledes at de opnar et
bedre grundlag for mellemfolkelig for-
staelse.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne bevarer lysten til at bruge
sproget, og at de far interesse for at dyg-
tiggore sig yderligere heri.«

Undervisningens indhold

Der arbejdes med lytte- og taleevelser ud
fra mundtlige opleg med stotte af for-
skellige undervisningsmidler.

Lytteovelserne skal dels sigte mod at
skerpe elevernes opfattelse af lyd, into-
nation, tryk og rytme i det franske
sprog, dels mod at give eleverne fardig-
hed i indholdsforstaelse.

BILAG 3

Eleverne opeves i at stille og besvare
sporgsmél og i at bruge sproget i enkle,
dagligdags situationer, saledes at de op-
lever sproget som et meddelelsesmiddel.
Der indeves et aktivt ordforrad, lette
setningsmenstre og faste vendinger fra
det almindelige talesprog.

De mundtlige ovelser understottes af

skriftlige.
Efter et kortere tidsrum inddrages le-
sestof 1 arbejdet, i begyndelsen som

stotte for de mundtlige ovelser. Laseo-
velserne indtager dog efterhanden en
storre plads, sdledes at de prioriteres lige
sa hajt som talegvelserne.

Udtale oves savel ved de mundtlige
ovelser som ved tekstlaesning.

Bade mundtligt og skriftligt arbejdes
der systematisk med sprogiagttagelse og
med sproglig rigtig udtryksform som
stotte for indleeringen i gvrigt.

Henimod slutningen af skolearet skal
eleverne have lejlighed til pd egen héand
at lese meget lette, bearbejdede franske
tekster ved hjeelp af ordbog.

Lette franske sange indgér i arbejdet.

Der sigtes mod et aktivt ordforrdd pa
mindst 800 ord.

Der la®ses mindst 20 normalsider in-
tensivt og 20 normalsider ekstensivt. I si-
detallene kan medregnes tekster, hvortil
der er knyttet lyd og/eller billede.
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BILAG 4

Formaélet med undervisningen
(Undervisningsministeriets bekendtge-
relse af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen i folkeskolens fag, §
19)

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne opnar faerdighed i at satte sig
ind i en let latinsk tekst og tilegner sig et
ordforrdd og en sproglig ar-
der raekker ud over selve

centralt
bejdsmetode,
sproget latin.«

Undervisningens indhold

Der arbejdes med tekststykker til inde-
velse af gloseforrdd, form- og setnings-
lere med stette af forskellige undervis-
ningsmidler.

Teksterne udvelges sédledes, at deres
ordforrad er centralt for den videre sprog-
indlering 1 latin og for de almindelige
internationale ldneord i de moderne eu-
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Vejledende forslag
til leeseplan
Latin

Undervisningsministeriets vejledning
af 18. december 1975

ropziske sprog, og saledes, at de belyser
veasentlige trek ved latinsk kultur.

Der stiles mod sikkerhed i den del af
formleren, der er vasentlig og nedven-
dig pa begynderstadiet:

de regelmassige bgjninger (inden for
substantiver, adjektiver, verber, adver-
vier og numeralier)

uregelmassige bejninger (kun de hyp-
pigst forekommende)

praepositioner (med ablativ og
akkusativ/ablativ)

og pronominer (de hyppigst forekom-

mende former).

Det tilstreebes, at eleverne far indsigt i
setningsleren ved analyse af satninger,
setningsled og ord.

Arbejdet understottes
ske, skriftlige ovelser.

Efter de indledende meget lette tekst-
stykker leses ca. 20 normalsider sam-
menhengende, evt. bearbejdede tekster
med henblik pa analyse, oversattelse og
indholdsforstaelse.

med systemati-






