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Indledning

1.1 Formal

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne opnar indblik 1 nogle vasent-
lige lokale, nationale og globale samtids-
problemer.

Stk. 2. Det skal tilstraebes, at eleverne
tilegner sig nogen ferdighed 1 at vurdere
politiske, ekonomiske og ideologiske ud-
sagn.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne udvikler interesse for po-
litiske forhold, sd de soger at klargere
sig de historiske forudsatninger og det
verdigrundlag, der ligger bag egne og
andres udsagn og handlinger.
skal
medvirke til, at eleverne far kendskab til

Stk. 4. Undervisningen tillige
nogle af de faktorer, der danner bag-
grund for det nutidige samfunds kon-
flikter, til hvordan de soges lost, og til
hvorledes det enkelte menneske alene
eller 1 samarbejde med andre kan fa ind-
flydelse pa beslutninger 1 samfundet.«

bekendtga-
relse af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen 1 folkeskolens fag,

s 11.)

(Undervisningsministeriets

1.2 Generelle bemarkninger

Det punkt, de overordnede forestillinger
om faget samtidsorientering samles 1, er:
Indsigt som baggrund for vore handlin-

ger — saledes at vi bliver 1 stand til at
forvalte det ansvar, der pahviler os som
samfundsborgere og som mennesker 1
vor tid.
Nutidens
strekkelig indsigt 1 naturens love til at

mennesker ma erhverve til-

kunne udnytte naturrigdomme uden at
gribe ind 1 centrale foruds@tninger for at
bevare livsbetingelser 1 naturen og for
mennesker.

Den situation, vi star i, og som er
skabt

mennesker 1 deres samspil med hinanden

igennem et historisk forleb af

og med naturen, ma vi forstd og tage ud-
gangspunkt 1, nar vi vil forsgge at prege
vor egen tid.

Vi ma vide, at mennesker og sam-
fundsgrupper 1 forskellige situationer og
med forskellig erfaringsbaggrund tenker
og handler ud fra ofte modstridende fo-
restillinger om, hvad der er de grundlaeg-
gende verdier, og ud fra forskellige og
ofte
hvordan et samfund fungerer og udvik-

modstridende  forestillinger om,
ler sig.

Det er ofte 1 konfliktpregede situatio-
treeder

frem. Derfor mad vi bl.a. beskaftige os

ner, centrale vardispergsmal
med konflikter 1 vor tid og 1 vor egen si-
tuation, hvis vi vil vinde indsigt 1 de for-
hold, der er afgerende for vore valg og
vore handlinger.

Med faget samtidsorientering lagges



der ifelge formalsparagraffen direkte op
til  at
praktisk til det kommende ansvar som
borgere. Forberedelsen

forberede eleverne

livsnaert og
forudsxttes at
have en sadan dybde, at eleverne far en
forstaelse af faktorer bag de forhold, de
kan 1agttage eller erfare 1 deres omver-
den.

Det stiller dels krav til de former, un-
dervisningen mad foregda 1, dels krav til
den faglige uddybning 1 behandlingen af
emner, sager og problemer 1 samtiden.

Man kan ikke drive livsnar undervis-
ning 1 forhold, som er eller forbliver
uden tilknytning til elevers erfaringsver-
den. Det vil derfor vare nedvendigt i
samtidsorienteringsundervisningen at
tage udgangspunkt sa vidt muligt 1 den
erfaringsverden, eleverne faktisk har, og
at skaffe eleverne muligheder for at ud-
vide deres erfaringskreds som udgangs-
punkt for den fortsatte undervisning. De
forhold 1

peger ud over elevernes erfaringsverden

formalsformuleringen, som
og erfaringsmuligheder, ma 1 undervis-
ningen knyttes til forhold, der kendes
eller kan erfares. I forslag til vejledende
leseplan er der sogt givet en struktur,
som undervisningen kan stette sig til 1
behandlingen af de enkelte emner; og
det samlede arbejdsfelt, der er fagets, er
sogt skitseret 1 problemfelter med delom-
rader.

Strukturen 1 faget gar pa tvears af de
strukturer, der er kendt 1 tidligere skole-
fag. Der vil ved ethvert emne 1 samtidso-
rientering blive behov for at inddrage

viden fra flere forskellige fag for at be-
lyse emnet og lareren vil blive nedt til
at udvikle undervisningen pa grundlag
af sin egen erfaringskreds, sin traening 1
at orientere sig 1 og bearbejde nye sags-
omrader, sin faglige viden fra forskel-
lige fag, og pd grundlag af samarbejde
med andre larere. Endelig vil de ar-
bejdsformer, der ma blive centrale 1 sam-
tidsorientering, give lareren rige mulig-
heder for sammen med eleverne at ud-
vide sit erfaringsfelt. Med sin ballast af
faglig baggrundsviden og sine arbejds-
metoder vil han kunne bearbejde disse
erfaringer til
bytte.

Samtidsorientering har

stotte for elevernes ud-
den samme
forpligtelse over for opfyldelsen af folke-
skolens formdl som ethvert andet fag,
men derudover en sarlig tilknytning til
dets sidste del, som lyder: »Folkeskolen
forbereder eleverne til medleven og med-
bestemmelse 1 et demokratisk samfund
og til medansvar for lesningen af falles
opgaver. Skolens undervisning og hele
dagligdag ma derfor bygge pa andsfrihed
og demokrati«.

Fagets indhold og arbejdsformer ma
preges tilknyt-
ning til elevernes egen situation 1 sam-
fundet og deres medbestemmelse 1 un-
dervisningen ma tilsammen blive et fun-
dament 1 deres forberedelse til at fun-

gere som medlemmer 1 et demokratisk

heraf: Undervisningens

samfund, og undervisningen ma 1 ind-
hold og form opfylde kravet om at pree-
ges af andsfrihed og demokrati.



Fagets placering 1 folkeskolen

Samtidsorientering er et obligatorisk fag
pa 8., 9. og 10. klassetrin. Om fagsam-
arbejde se side 19.

2.1 § 6 Emner

I folkeskolelovens § 6 navnes en del
emner, der indgiar som led 1 undervisnin-
gen 1 folkeskolens obligatoriske fag. Em-
nerne fremmede religioner og andre livs-
anskuelser, uddannelses- og erhvervsori-
entering, sundhedslere og oplysning om

nydelses- og rusmidler er alle emner, der
har vasentlige samfundsmeassige aspek-
ter, og hvis behandling kan medvirke til
opfyldelse af faget samtidsorienterings
formal.

Nar § 6 emner behandles 1 samtidsori-
entering, ma de enten fremstd som ek-
sempler pa vasentlige samtidsproblemer,
som en konkretisering af politiske pro-
blemer, eller de ma illustrere historiske
forudsatninger eller vardigrundlag, jfr.

geldende formal for disse emner.



3.1 Indholdsvalg og
langtidsplanlaegning

Pa det generelle plan méd lareren have
klarhed over, hvad han pa lengere sigt
mener, undervisningen ma fore frem til
af indsigt hos eleverne. Hvad angar det
konkrete indholdsvalg ma lerer og ele-
ver planlegge 1 fellesskab.

Leareren kan pa det generelle plan ud-
velge et antal forhold og sammenhange
vedrerende samfundsforhold, som pa det
konkrete plan kan eksemplificeres med
mange forskellige slags indhold: Lere-
ren kan pa det generelle plan f.eks. be-
slutte, at eleverne skal have »kendskab
til faktorer, der har indflydelse pa den
enkeltes placering 1 arbejdsprocessen og
denne placerings indvirken pd hans mu-
ligheder 1 samfundet«. Sammen med ele-
verne kan han sd valge at arbejde med
f.eks. skolen, et kontor, et landbrug, en
virksomhed inden for jern- og metalin-
dustrien eller andre eksempler. Inden
for det valgte eksempel kan man yderli-
gere velge at afgrense en bestemt situa-
tion, der belyser eksisterende interesse-
sammenfald og modsatningsforhold.

10

Undervisningens indhold

og tilretteleeggelse

Gennem arbejde med sddanne eksempler
er det lererens opgave at tilstrebe, at de
generelle baggrundsfaktorer treder frem,
sd eleverne far den almene indsigt, der
er tilsigtet 1 langtidsplanlegningen.

I vejledende forslag til laseplan for

faget er der anfert 3 problemfelter, der
er underdelt 1 13 delomrader.
Laereren ma tilstrebe, at eleverne kom-
mer til at arbejde med elementer fra alle
13 delomrader 1 lgbet af 2-3 ar, ligesom
han ma tilstrebe, at de enkelte delomra-
der ikke behandles isoleret fra hinanden.

Hvorledes en konkret langtidsplanlaeg-
ning kan blive til og se ud, belyses her
ved hjelp af et eksempel. De generelle
emnevalg er foretaget med stotte 1 laese-
planen, og helheden 1 sammenstillingen
af de generelle emner er vurderet 1 for-
hold til den emnemassige spredning og
bredde 1 laxseplanen. Ogsd nar behand-
lingen af de faktisk valgte emner skal til-
rettelegges, kan der hentes stotte til ind-
dragelse af vigtige synsvinkler ved at se
pa leseplanen.



8. klasse

9. klasse

Stetteeksempel ved langtidsplanlaegning:

Emnevalg pa generelt plan
(lererbesluttet)

1.

7.

10.

Kommunens anvendelse af sine
Konsek-
venser for forskellige grupper

okonomiske midler.
1 lokalsamfundet. Veardigrund-

lag, traditioner og interesser

bag de mulige beslutninger.

En arbejdskonflikts baggrund,
opstden og forleb. Forskellige
synspunkter pa konflikten.

Forskellige synspunkter pa
massemediernes pavirknings-
muligheder og styring af behov
og adfaerd.

Massemediernes pavirkning af
piger og drenges opfattelse af
kensrollemensteret.

Andringer 1 beboernes levevil-
kdar 1 det lokale milje. Fysisk
planlegning af udviklingen 1
fremtiden. Konsekvenser for
forskellige grupper pa kort og
langt sigt. Forskellige lasninger
som udtryk for forskellige syn
pd samfundsudvikling og -ind-
retning. Beboernes tro pa at
have mulighed for indflydelse

pad udviklingen.

Det konkrete indholdsvalg
(lerer- og elevbesluttet)

1.

10.

Skal man valge at udbygge
kommunens sportsfaciliteter el-
ler 1 stedet rammerne for ung-
domsklubber og andre lignende
aktiviteter?

Hvad har konflikter pa vore
lokale virksomheder drejet sig
om?

. Hvordan kleder vi os? Er tojet

hensigtsmassigt for vort dag-
ud-
pakledning

lige arbejde? Annoncers

formning, idolers
og adferd, forzldres og barns
opfattelse af godt og darligt
taj.

Hvilke roller inspirerer blade
og TV piger til? Hvilke roller
inspirerer blade og TV drenge

t11?

. Hanstholm kommune ca. 1900-

1970, nu og ca. 1990.
Fiskeri, fiskere, livsvilkar og
meninger.

Unge 1 Hanstholm kommune.

11



10. klasse

12

11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.

19.

Baggrunden for, at folketingets
partier er uenige 1 vigtige sko-

le- og uddannelsespolitiske
sporgsmal.
Uddannelse og job.

Arbejdsmarkedets
komstforhandlinger

overens-
og deres
resultat. Konsekvenserne for
alle 1 samfundet og for sam-
fundets ekonomi og verdifor-

deling generelt. Andre mulige

mader at fastsatte leonninger
pa.
Boliger og boligpolitik. For-

skellige boligformer vurderes 1
forhold til pris og behov. For-
skellige samfundsgruppers mu-
ligheder for at fa opfyldt deres
boligbehov og -ensker.

Det internationale egkonomiske
system. Dets indvirkning pa le-
vevilkdr 1 1- og u-lande. Mulige
indgreb, der kan forbedre u-lan-
denes situation.

Ytringsfrihed, samfundssystem
og traditioner.

11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.

19.

Hvad lerer vi 1 skolen? Hvor-
for eksamen? Hvad har haft
indflydelse pa, hvordan skolen
er, og er der forskel pa at ga i
skole pa landet 1 Senderjylland
og 1 Kebenhavn? Hvorfor gar
nogen 1 friskole?

Unge arbejdslese. Hvad kan
der gores — nu og pa langt sigt?

Hvad blev overenskomstens
virkninger pd en bestemt ar-
bejdsplads, for virksomhedens

okonomi og for arbejderne?
Og hvad siger »vismandene«
om virkningerne for hele sam-
fundet? — Hvad siger partier til

hgjre og venstre?

Finansiering af boliger. Fami-
liens ekonomi og samfundets
okonomi. Frit boligmarked, of-
fentlig regulering, boligpolitik?

Hvorfor er x-lands ekonomiske
situation og dets indbyggeres
ikke blevet searlig
meget forbedret gennem de sid-
ste 20 ar. Hvad betyder det for
menneskene 1 landet og for os?

levevilkar

Hvad er der gjort, og hvad kan
der gores?

Vi sammenligner Danmark,
Vesttyskland og Osttyskland?
Hvilke begraensninger ville der
vere for din ytringsfrihed og
dine ytringsmuligheder i1 de tre
samfund? Hvad er vigtigt ved
ytringsfrihed?



Emnerne og leseplanens problemfelter og delomrdder.

Eksempler pd, hvilke problemfelter og delomrdder der vil blive inddraget ved

emnebehandlingen :
Jfr. leseplanens oversigt:
[ la
8. klasse =~ Hvad har konflikter pd vore lokale 1b
virksomheder drejet sig om? 1 1c
2a
. 3 a

Jfr. l@seplanens indholdsoversigt:

10. klasse  Finansiering af boliger. Familiens [ 1 ¢
okonomi og samfundets gkonomi. 2 a
Frit boligmarked, offentlig regule- | 2 b
ring, boligpolitik? . 3D

Hensigten med at vise et eksempel pa
langtidsplanlegning er at demonstrere,
hvorledes man som lxrer kan overveje
sin langtidsplanlegning.

Planen er ikke faerdigudfyldt, dels for
at undgd at den skulle fa karakter af
standardplan, dels for at demonstrere, at
der 1 en langtidsplan ma vere plads for
at behandle emner, som der opstiar et
mere eller mindre spontant behov for at
arbejde med. Der er ikke ved planen an-
tydet noget om, hvor lange eller korte
perioder, man vil arbejde med emnerne.

[ ovrigt illustrerer planen en rakke
vaesentlige trek, som man 1 sin undervis-
ningsplanlegning ma overveje:

1) Der er 1 emnevalget sogt taget hen-
syn til, at eleverne 1 8. klasse ma be-
handle forholdsvis overskuelige for-
hold, mens de pd 10. klassetrin bedre
kan behandle komplekse forhold.

2) Emnerne rummer mulighed for, at
man arbejder videre med de samme
problemstillinger 1 flere forskellige

sammenhange og pa flere niveauer.

3) For hvert emne, der behandles, ind-
drages flere forskellige problemfelter
og delomrader fra den vejledende le-

Det

problemfelterne

seplan. illustrerer, hvorledes

»krydser hinanden
pd mange mader og kan ses 1 forskel-
lige sammenha&nge«.

4)  Det

man flere gange 1 forlgbet fra 8. til

antydes endvidere, hvorledes
10. klasse inddrager de samme pro-
blemfelter og delomrader. Hermed er
det illustreret, at man ikke pa noget
tidspunkt bliver fardig med de en-

kelte problemfelter og delomrader.

3.2 Undervisningens
tilrettelaeggelse

3.2.1. Fallesundervisning for alle elever.

Samtidsorientering er et fallesfag for
alle elever pa 8. — 10. klassetrin. Spred-
ningen 1 de udelte klasser med hensyn til
erfaringer, viden, fardigheder, interesser
m.v. vil ofte vare betydelige. Men dette
forhold wvil for samtidsorienterings ved-
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kommende kunne betragtes positivt: de
vilkar for lesning af falles opgaver, som
er til stede 1 en klasse, giver 1 sig selv er-
faringsmuligheder med gyldighed for det
voksne liv som samfundsborger. Spred-
ningen 1 erfaringer, viden, fardigheder,
interesser m.v. er de vilkar, hvorunder vi
ogsa 1 samfundet uden for skolen ma
finde lesninger pa falles anliggender og
problemer.
Differentieringen af undervisningen
ma ske med det sigte, at alle elever far
en viden om vasentlige samtidsproble-
mer, som ingen borger kan vare for-
uden. Dette sker bedst ved, at man hjzl-
per eleverne til at forstd indholdet 1 be-
greber og sammenhange ved at udnytte
deres konkrete erfaringer fra de dele af
samfundet og samfundslivet, de 1 forve-
jen kender, og ved at man 1 og uden for
skolen soger at skabe konkrete oplevel-
ses- og erfaringsmuligheder som ud-
gangspunkt for samtaler og anden vide-
rebearbejdning. Pa de
hvor dette

mulig konkretisering

emneomrader,

ikke er muligt, ma storst

skabt
hjelp af bogligt materiale suppleret med

SOEZES ved
audiovisuelle hjxlpemidler. Det er vig-
tigt, at arbejdet med at hjelpe eleverne
til at udvikle begrebsindhold og se sam-
menhange bygger pa alle de nevnte mu-
ligheder 1 indbyrdes samspil, og 1 det
hele taget, at valget af emner soges gjort
sd konkret og for eleverne narvarende
som muligt.

Anvendelsen af boglige hjelpemidler
bor ses 1 denne sammenhang. Alle ele-
ver ma 1 tilknytning til undervisningen
lese fremstillinger, der belyser samtids-
problemer, men valget af disse ma af-
passes efter den enkelte elevs mulighe-
der. Ogsa de dygtige laesere har brug for
en konkret erfaringsbaggrund for deres

14

lesning, og ogsd de mindre dygtige le-
sere, der 1 s@rlig grad har behov for, at
erfaringer og oplevelser kan stotte deres
lesning, har brug for med mellemrum at
prove at lase lidt vanskeligere tekster
om samtidsproblemer.

Opfyldelsen af formdlet med samtids-
orientering forudsatter badde fallesskab
og differentiering, hvorfor det er vigtigt,
at man ved planlegningen og gennemfo-
relsen af  undervisningen tilstreber
mange faelles arbejdssituationer som ud-

gangspunkt for differentieringen.

3.2.2. Udgangspunkt i elevernes
erfaringer.

I samtidsorientering er et vasentligt ud-
gangspunkt for undervisningen de erfa-
ringer, oplevelser og mere eller mindre
velunderbyggede meninger, eleverne 1
forvejen har, og de tanker, de har gjort
sig eller kan gere sig pa grundlag heraf.

Selvom der er store forskelle pa ele-
verne indbyrdes pa en lang rakke omra-
der, er det et afgerende fxllestrek, at
alle elever har mange erfaringer og ople-
velser fra deres eget »samfundsliv«, som
de 1 sterre eller mindre grad har bearbej-
det.

Blandt erfaringsomrader, som alle ele-
ver 1 en eller anden grad har felles, kan
nevnes:

1) Erfaringer fra livet 1 familien og 1
forskellige uformelle grupper.

2) Erfaringer fra livet 1 skolen, dvs. fra
livet 1 et socialt system, som pa
mange mader ligner andre sociale sy-
stemer, men som ogsid pi nogle omra-
der adskiller sig fra andre sociale sy-
stemer.

3) Erfaringer fra lasning af beger, af

brug af massemedier, herunder bade



fjernsyn/radio og dags- og ugepresse,
sericblade m.v., kontakt med forret-
ningsverdenen, hvor man pa mange
mader prover at pavirke de unge
med dannelse af smag og holdninger
og @ndringer 1 adferd. Disse erfarin-
ger er af tilsvarende art som voksnes
erfaringer, men hos unge forekom-
mer de 1 en serlig variation.

4) Erfaringer fra sméajobs 1 ferier, efter

hvert fald
nogle elever har faet et forelgbigt
kendskab til f.eks. arbejds-, lon- og
aftaleforhold.

5) Erfaringer fra at faerdes 1 et fysisk

skoletid o.lign., hvor 1

miljg med boliger, trafikdrer, trans-
portmidler m. v. og fra at indgad i
»okonomiske kredsleb« af forskellig
art.

Listen er pa ingen made udtemmende,
men den peger 1 hvert fald ind 1 nogle
oplagte omrader, hvor de fleste unge har
en erfaringsbaggrund.

Ved at tage udgangspunkt 1 og/eller at
inddrage elevernes konkrete erfaringer,
oplevelser og tanker — sammenhangende
og modstridende 1mellem hinanden -
skulle det vere muligt at sikre, at under-
visningen 1 samtidsorientering af ele-
verne opleves som vedkommende, samti-
dig med at den skulle kunne vare en
indgang til gradvis sterre forstdelse af
problemer og forhold, som ligger uden
for elevernes erfaringskreds, men som
kan knyttes til denne og forstas (i hvert
fald 1 nogen grad) ud fra sammenhean-
gen hermed.

Hvad angar omrdder, hvor eleverne
ikke har serlige erfaringer, er det ve-
sentligt, at man sgger at give dem et op-
levelsesgrundlag for at arbejde med bog-
lige og andre kilder.

Det bliver saledes 1 forste raekke lere-

rens opgave at trede formidlende ind
mellem de unge og omverdenen (voksen-
verdenen og voksensamfundet) og mel-
lem de unge indbyrdes. Dette ma ske
med henblik pa, at de unge erhverver
gradvis sterre forstaelse for sammen-
he&nge 1 omverdenen og mellem dem
selv. og omverdenen, bdde hvad angar
den materielle omverden og tanke- og
idesystemer.

I denne sammenh&ng md man ind-
drage mange slags materialer og under-
visningssituationer. Det centrale under-
visningsmiddel 1 denne forbindelse bli-
ver dog samtalen, hvori laereren har en
betydningsfuld ledelsesopgave. Det dre-
jer sig bade om samtalen mellem laerer
og elever og mellem eleverne indbyrdes.
Gennem denne kan informationer fra
materialer og elevernes erfaringer place-
res 1 sammenhang, tanker ordnes og sy-
stematiseres, meninger og synspunkter
konfronteres med andre, og nye undersg-
gelsesaktiviteter inspireres. Et arbejde
kan saledes legge op til fortsatte aktivi-
teter og nye arbejder, hvor man segger at
fa bedre indsigt 1 de sammenhange, man
forelabig har stiftet bekendtskab med,
og nyt kendskab til sammenhange, man

ikke tidligere har faet oje pa.

3.2.3. At skabe erfaringsgivende
situationer.

Pa mange omridder mangler eleverne op-
levelser og erfaringer, der kan vare ud-
gangspunkt for behandling af samtidsp-
roblemer. Og ofte mangler de 1 sarlig
grad at have felles oplevelser og erfarin-
ger, som de kan bearbejde videre 1 un-
dervisningen. Man kan sige, at klassen
mangler en fxlles referenceramme for
det, der skal arbejdes med. For at give
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bedre mulighed for samtalen og det vi-
dere arbejde med samtidsproblemer kan
man 1 undervisningen sgge at etablere

forskellige erfaringsgivende situationer.
Dette kan f.eks. vare:
1) Aktiviteter af den art, der heorer

hjemme 1 forbindelse med klassens
eget liv som samfund. Disse er ikke
aktiviteter, som specielt udferes,
fordi man kan bruge dem som ek-
sempel 1 samtidsorientering, men nar
de er udfert, kan de 1 nogle tilfelde
have eksempelverdi som basis for
bedre at forstd nogle samtidsproble-
mer. Man lgser eksempelvis et kom-
munikationsproblem 1 en aktuel situ-
ation ved at lave en avis til hele sko-
len, eller man etablerer nogle regler
og sanktionsmuligheder for at undga

overfald 1 skolegarden.

Sddanne aktiviteter er identiske med
punkt 2 under afsnit 3.2.2., men de kan
settes 1 gang ogsd pd foranledning af
arbejdet med et bestemt emne 1 samtidsori-
entering. Der bliver da tale om at eta-
blere en erfaringsgivende situation, der
samtidig tjener andre formal 1 klassens
liv og samver.

2) Aktiviteter, der har karakter af spil.
Der kan her eksempelvis veare tale
om rolle- og situationsspil.

Ved rolle- og/eller situationsspil far
eleverne udleveret en situationsbeskri-
velse og en kort angivelse af nogle roller,
hvorefter eleverne skal spille spillet sa
realistisk som muligt. I spilsituationen
kan eleverne sdledes fi en tilnaermelse til
erfaringer, de ikke selv har gjort, eller de
kan fa »repeteret« erfaringer 1 en tilrette-
lagt form, der lagger op til bearbejd-
ning. Egne oplevelser kan endvidere 1 si-

tuationsspil @ndres eller maskeres pa en
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sidan made, at den unge oplever en ned-
vendig distance til dem og ikke »udleve-
rer« sig selv.

Ved valg eller udformning af spil er
det nedvendigt, at bade larer og elever
overvejer og drefter spillets virkeligheds-
troskab og pavirkningsmuligheder.

De her nzvnte aktiviteter kan alle
vaere vasentlige elementer 1 forberedel-
sen af ekskursioner, praktik m.v., 1idet
man pa ekskursioner og 1 praktik ofte
meder en virkelighed, som er meget
kompleks og uoverskuelig. Ved pa for-
hdnd at arbejde med mere enkle situatio-
ner 1 form af spil eller lignende kan man
forberede eleverne til at have oje for spe-
cielle og sarlig vasentlige forhold, som

de ellers ville mangle blik for.

Men de navnte aktiviteter kan ogsa
anvendes ved efterbehandling af ekskur-
sioner, praktik m.v. Realitetsgraden
vil da ofte vere storre, og man far gennem
spillet og samtalen herom en bearbejd-
ning af indtryk og oplevelser fra ekskur-

sioner m.v

De erfaringsgivende situationer, der er
beskrevet, er alle placeret 1 skolen. Ud
over disse har man mulighed for at eta-
blere en raekke erfaringsgivende situatio-
ner uden for skolen. Dette sker bl.a.
under anvendelse af 20-30—dagesreglen 1
paragraf 13.3. 1 folkeskoleloven.

Erfaringsgivende situationer uden for
skolen kan arrangeres inden for ram-
merne af ekskursioner, lejrskoler og for-
skellige former for praktik. Endvidere
kan man anvende naturskoler, miljesko-
ler og andre byggende pa forberedelses-
materiale. Ekskursioner kan finde sted
gruppe- eller klassevis, og kan pa mange
mdader vere knyttet til den undervisning,

der finder sted pd skolen. Ekskursionen



kan veare led 1 et arbejde med at rejse og
formulere problemstillinger til videre be-
arbejdelse, et led 1 den videre undersg-
gelse og bearbejdelse af et problem og et
forseg pa at videregive konklusioner og
resultater af et arbejde til andre. Det er
vaesentligt, at ekskursionens karakter og
sammenhang med den e@vrige undervis-
ning altid star klart for bade larer og
elever.

Et vist fritidsarbejde kan bygges op
omkring enkle spergeskemaer og huske-
lister, der kan virke som hjaelpemidler.
Et vigtigt felt er her elevernes egne iagt-
tagelser af store og sma trek ved de fysi-
ske omgivelser 1 deres lokale miljg, — 1
bebyggelsen, 1 byen, trafikken og 1 na-
turen.

Lejrskolen, der har tilknytning til
flere forskellige fag og emner, kan stotte
den evrige undervisning 1 samtidsorien-
tering.

Ogsa praktikken kan varieres pa for-
skellig made. Man kan knytte samtidso-
rienteringen til den almindelige er-
hvervspraktik, idet denne kan have ka-
rakter af en mere almen orientering om
arbejds- og uddannelsesforhold og om
samfundsforhold 1 almindelighed. Prak-
tikkens udformning og forberedelse ma
overvejes 1 forhold til det specielle for-
mal, man har med den, og 1 forhold til
den sammenhang 1 samtidsorienterings-
undervisningen som helhed, den indgar
1. Andre formal kan imedekommes ved
at arrangere praktik 1 sociale institutio-
ner, bernehaver, bernehaveklasser eller
de mindre skoleklasser, eller man kan
lade eleven opleve et andet miljo ved at
bo hos en anden familie med tilknytning
til erhverv, lokalitet eller problemkreds,
som eleven ikke kender fra sine egne

daglige omgivelser. Ogsa sddanne prak-

tikophold ma anskues 1 den starre

undervisningsmassige sammenhang, de

indgar 1.

3.2.4. lagttagelse og undersogelse af
forhold i omverdenen.

Forholdene 1 omverdenen md 1 vid ud-
strekning behandles pa grundlag af
hjelpemidler som beger, aviser, radio,
TV, film, tidsskrifter m.m.

Det er imidlertid af afgerende betyd-
ning, at eleverne 1 forbindelse med un-
dervisningen far mulighed for at opleve
tilstande og processer 1 samfundet og for
selv at 1agttage og undersgge forhold 1
verden omkring dem. Den personlige
konfrontation og direkte undersogelser
vil for nogle elever vare en forudset-
ning for, at de kan interesseres i under-
visningen 1 ovrigt, og for alle elever vil
det vere en forudsatning for, at det, de
meder gennem laesning af tekster og ved
arbejde med billeder, tabeller og andet
materiale, far sammenha@ng med hverda-
gen uden for skolen.

Der ma arbejdes bevidst med en vek-
selvirkning mellem samtaler og studier
inde 1 klassen og iagttagelser og underso-
gelser udenfor, idet man ger sig klart, at
en bytur, et besgg pd radhuset eller pa
en erhvervsvirksomhed ikke 1 sig selv
kan betragtes som 1agttagelse eller un-
dersggelse. Det bliver der forst tale om,
hvis man 1 forvejen har lagt en emne-
ramme, som man arbejder pa at udfylde,
og har foretaget en begyndende ordning
af spergsmal og indkredsning af sagfor-
hold, man ensker narmere besked om.
Efter arbejdet uden for, md emnebe-
handlingen fortsatte 1 klasselokalet: der
skal sammenfattes og afrundes, emnet og
sagforholdene ma sazttes ind 1 mere ge-
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nerelle sammenhange, sd langt som ele-
vernes forudsatninger muligger det.

Vekselvirkningen mellem bogligt ar-
bejde og egne iagttagelser, samtaler og
underspgelser 1 omverdenen er sardeles
vigtig, ndar det drejer sig om at vakke
elevernes opmarksomhed overfor uhold-
bare eller tendentigse fremstillinger 1
bager og andet materiale.

Vekselvirkningen mellem arbejdet 1 og
uden for skolen kan wunderstreges ved
hjelp af en beskrivelse eller konklusion,
der kan komme grupper uden for skolen
til gode, og vare skolens tilbagemelding
til de institutioner og virksomheder, man
har besogt.

3.2.5. Elementer fra videnskabsfag.

De baggrundsfag, emnebehandlingen 1
samtidsorientering kan udnytte, er sam-
fundsvidenskaberne 1 videste forstand.
Fra tidligere skolear kender eleverne bi-
ologi, geografi, historie og kristendoms-
kundskab og kan viderebearbejde disse
fags samfundsaspekt. Yderligere kan
dele af andre samfundsvidenskaber ind-
drages.

Laereren ma vare opmarksom pa at
knytte undervisningen ogsa til de faglige
sider af elevernes forudsatninger. Men
det centrale faglige krav til samtidsorien-
tering er, at vi ser de forskellige videns-
kilder — herunder de systematisk opbyg-
gede fag — som bidrag til en ordning af
vort verdensbillede.

De baggrundsfag, eleverne ikke alle-
rede kender fra skolen, vil eleverne hel-
ler ikke 1 samtidsorientering mede som
»fag«, men kun som sider af sagforhold
eller som synsvinkler pa problemer, — og
1 lebet af 2-3 ars undervisning 1 nogen

grad som samlepunkter for en generel
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viden. Det vil ikke vaere hensigtsmassigt
at praesentere eleverne for disse fag pa
anden made end som elementer 1 en em-
nebehandling.

Eksempelvis: man vil ikke prasentere
eleverne for en »vismandsberetning«
som udgangspunkt for en analyse af de
anvendte ekonomiske teorier. Man vil 1
stedet 1 forbindelse med et bestemt emne
finde eskonomiske udsagn eller vurderin-
ger frem, som pd baggrund af elevernes
forudgaende arbejde med et bestemt af-
grenset sagsforhold er blevet gjort begri-
belige. Det er for sd vidt »ekonomi« der
behandles. Men for eleverne er det fami-
lien Xs skatteforhold og andel 1 offent-
lige goder, virksomhed Xs overlevelses-
muligheder eller virkningerne af et nyt
trafikanlaeg, det handler om. En systema-
tisk fagindsigt 1 ekonomi er sdledes
noget, man gradvist bygger grundlaget
op for, selv om det ikke direkte er opta-

get 1 undervisningsplanen.

3.2.6. Leerers og elevers felles
konkrete indholdsvalg.

Uanset om det vejledende forslag til lae-
seplan benyttes som lokal laseplan, eller
man udformer sin egen, er alle parter
bundet af fagets formdl. Da der imidler-
tid er tale om et nyt fag, hvis hensigt og
indhold kan skabe usikkerhed hos flere
parter, mid det vare hensigtsmassigt 1
god tid at lade forzldre og eclever stifte
bekendtskab med indhold
og pa grundlag af lererens langtidsplan-

leeseplanens

legning tage den op til dreftelse ved en
felles sammenkomst. Derved vil foral-
drene fa mulighed for tilkendegivelser,
og eleverne vil fa et forste kendskab til,
hvad det er for omrader, hvorfra de kan
deltage 1 valg af emner. Nar en sadan in-



troduktion er foretaget, vil grundlaget
for senere at tage det igangvarende ar-
bejde op 1 en frugtbar droftelse veare
lagt.

Foruden de sterke grunde til elever-
nes medbestemmelse 1 undervisningen,
som ligger 1 selve faget samtidsoriente-
ring, krever ogsa folkeskoleloven elever-
nes deltagelse 1 planlegning og tilrette-
leggelse af undervisningen 1 videst mu-
ligt omfang. Dette vil 1 praksis betyde, at
eleverne allerede fra starten af 8. klasse
soges inddraget 1 indholdsvalg m.m.

Laereren ma indledningsvis give ele-
verne et anskueligt indtryk af, hvad man
kan beskeaftige sig med 1 faget og hvorle-
des. Maske vil han anskueliggeore det
bedst gennem arbejde med 2-3 dertil eg-
nede emner, som af lareren er tilrette-
lagt 1 alle henseender, og som hvad
angar indhold og arbejdsformer er re-
presentative. Men lazrer og elever kan
ogsa vare enige om, at de nedvendige
foruds@tninger og erfaringer kan tilveje-
bringes ved, at de 1 fallesskab soger at
finde frem til et konkret emne, som bade
med hensyn til problemstilling og ar-
bejdsformer vil have en anskueliggo-
Tidsfaktoren

vil utvivlsomt blive medbestemmende for, 1

rende karakter. —

hvilken form eller 1 hvilke kombinerede
former elevernes introduktion til medbe-

stemmelsen vil ske for den enkelte
klasse.
Nar 1indferingsarbejdet er afrundet

med en droftelse af indvundne erfarin-

ger, vil elevernes forestillinger om,
hvilke beslutninger om indholdsvalg og
tilretteleeggelse de skal deltage 1, og
under hvilke rammer de skal indordnes,
vere klarere.

I en del tilfelde vil det vise sig, at

man i1kke kan gennemfere lige netop den

plan, man har lagt. Men hvis planen er
fleksibel, kan den dog forudse bade op-
stdet tidned, den situation, at man kerer
fast 1 et emne, eller den situation, at man
ma tage ikke planlagt stof ind, fordi der
1 samfundet eller omverdenen indtreffer
begivenheder, som ikke blot har rent ak-
tuel betydning, men ogsa en abenbar for-
bindelse til
hvis elementer indeholdes 1 leseplanen.

centrale samtidsproblemer,

3.2.7. Samarbejde med andre fag.

I 8.—10. klasse undervises en klasse sam-
men 1 mindre end halvdelen af det
ugentlige timetal. Fallesskabet 1 klassen
kan styrkes ved samarbejde mellem sam-
tidsorientering og andre fallesfag. Her-
udover kan emnebehandlingen forbedres
og elevernes oplevelse af sammenhan-
gen mellem fagene styrkes. I samarbejde
mellem samtidsorientering og tilbuds- og
valgfag kan grupper af elever stotte em-
nebehandlingen med bidrag fra de sam-
arbejdende fag. Eleverne vil fa mulighed
for at opdage, at valg- eller tilbudsfaget
far en umiddelbar brugsvardi.

Oversigt over fag, hvor et samarbejde

med samtidsorientering kan finde sted:

Faellesfag: Dansk, engelsk (8.—10. klas-
se) .

Regning/matematik, kristen-
domskundskab , fysik/kemi
(8.-9. klasse).

Tilbudsfag: Regning/matematik, kristen-
domskundskab, fysik/kemi,
fransk (10. klasse).

Tysk (8.—10. klasse).
Latin (9. klasse).
Valgfag: Biologi, geografi, historie,

arbejdskendskab samt prak-
tisk eller kunstnerisk beto-
nede fag (8.—10. klasse).
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3.2.8. Undervisning uden for skolen.
Samarbejde med institutioner

0g personer.

Grensen mellem undervisning 1 og
uden for skolen ber 1 samtidsorientering

ikke drages for skarpt. Ofte kan erfa-

ringsgivende  situationer skabes eller
opsta samtidig pa begge sider af skolens
mure. Klasselokalet kan opfattes som

den base, hvor den forberedende del af
undervisningen foregar, mens visse 1agt-
tagende og undersggende dele af under-
visningen mere eller mindre legges ud 1
det omgivende samfund. De erfaringsgi-
vende situationer kan som sddan 1 nogle
tilfelde alene opnds pa grundlag af et
besgg uden for skolen, 1 andre tilfxlde
alene ved at hente folk udefra ind 1 sko-
len eller soge at genskabe situationer fra
samfundet inde 1 skolen. Lareren ma
skaffe sig et overblik over de former for
praktisk samarbejde med personer, insti-
tutioner og virksomheder, det vil vare

muligt at gennemfore.

I nasten alle tilfelde af undervisning
uden for skolen kraves der en forudga-
ende orientering af og samtaler med de
kommende besagssteder.

Ved elevers ferden 1 undervisningsti-
den uden for skolen ma eleven vare op-
marksom pa forhold og bestemmelser
omkring tilsynspligt og elevernes sikker-

hed (jfr. bl.
lere af 25. marts 1976). Derudover ma

a. bekendtgerelse + cirku-

lerer og elever, om nedvendigt 1 samrad

med andre 1implicerede, opstille nogle
»ferdselsregler« for elevernes aktiviteter

1 forskellige situationer uden for skolen.

I mange tilfelde ber fortsat brug af
bespgs- og studiemuligheder bygges pa
en samarbejdsaftale, der lgber over en
periode eller er permanent, og som 1
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fellesskab er truffet af skolen, kommu-
nen og den vifte af virksomheder og
institutioner, skolen planlegger at hen-
Der kan blive tale om

eks.
okonomisering med elevbesog, spredning

vende sig til.
nogle regulerende beslutninger, f.
af eleverne pa forskellige steder, og
serligt tilrettelagte former for forberedel-
sesmaterialer. Beslutningerne ma traeffes
ud fra den synsvinkel, at de primeart skal
lase praktiske problemer skolen og om-
givelserne imellem, men ikke ellers be-
grense 1ndholdet 1 de erfaringssituatio-
ner, skolen planlegger. Det er derfor
vigtigt, at undervisningens plan og mal
forstas af de institutioner, virksomheder
eller enkeltpersoner, man vil samarbejde
med, og at lareren tager medansvar for
elevernes eventuelle planer om samar-
bejde af de nevnte typer.

Undervisningen 1 og uden for skolen er
siledes en vekselvirkning mellem hen-
indsamling,
bdde

bejdsstedet uden for skolen er lgbende in-

vendelse, bearbejdning og

konklusion, hvori skolen og ar-

volveret.

3.2.9.
forudsaetninger, muligheder og ansvar.

Indholdet 1 ikke
faglige emner, men vasentlige samtids-

Et fag til at vokse i. Larerens

samtidsorientering er

problemer. Arbejdet vil vasentligst besta

i1 at wudvikle en undervisning, hvor
samtidsproblemer er udgangspunktet, og
hvor indhold og metoder fra fagene ind-
drages til stotte for behandling af de
valgte samtidsproblemer.

Ved undervisning 1 samtidsorientering
er det wvigtigt, at lereren sammen med
cleverne kan foresta undersogelsen af et
problem eller et forhold pa en sddan

mdade, at eleverne — undertiden ogsa lere-



ren — fir steorre indsigt 1 de valgte pro-
blemer og forhold. Her er det af betyd-
ning, at lereren er vagen over for mod-
stridende opfattelser 1 det materiale, der
inddrages, og at han er wvillig til at for-
folge sporgsmail, der rejses af eleverne,
som han maske ikke umiddelbart er 1
stand til eller kan forventes at skulle ud-
rede.

Uanset hvilke fags metode lareren er
fortrolig med, er hovedformélet med me-
toden at stette holdbarheden af de resul-
tater, man nar frem til. Dette trek 1 den
faglige holdning ma overfores til den
behandling af

tverfaglige samtidsfor-

hold.

3.2.10. Samarbejdet med foraldrene.

Leaereren 1 samtidsorientering ma orien-
tere klassens foreldre om laseplanen for
faget og de muligheder og vanskelighe-
der, han forudser for undervisningen.

Laereren ma fremlaegge sine synspunk-
ter pd de undervisnings- og arbejdsfor-
mer, der indbydes til 1 faget, og orientere
om de utraditionelle indslag 1 undervis-
ningen, der kan blive tale om, og herun-
der soge at opna foraldrenes velvillige
medvirken ved fremtidige behov for
kontakter, materiale og besggsadgang.

Laereren ma orientere foraldrene om,
at indholdet 1 faget vil medfere gentagen
beskeaftigelse med politisk centrale og
dermed ofte kontroversielle sporgsmal. I
denne forbindelse er det vigtigt, at lae-
rere og foraldre 1 faxllesskab drofter det
grundlag og de veardier, som denne un-
dervisning ifelge fagmal, vejledende for-
slag til laeseplan, undervisningsvejled-
ning og lokal leseplan bygger pa.

Lareren ma over for foraldrene kunne

klargere, at hans lererstilling ikke giver

hans synspunkter forret, men at han er
forpligtet til at skaffe sig indsigt 1 andre
opfattelser og til at give eleverne storst
mulig forstaelse af forskellige, evt. mod-
stridende synspunkter.

Pa det helt uformelle plan vil der altid
finde en vis kontakt sted mellem skole
og hjem. Denne kontakt foregar ofte
gennem eleven, der bringer synspunkter
fra skolen med hjem til forzldrene og
omvendt. Skolen md som hjemmet give
plads for elevernes selvstendige stilling-
tagen. Hvis parterne — maske gennem
samtaler — er blevet klar over vigtighe-
den af dette, vil der kunne opstd mange
frugtbare brydninger omkring undervisn-
ingen. Det er vasentligt, at bade elever,
lerere og forzldre er klar over sadanne
brydningers vardi og betydning 1 det
padagogiske forlab.

Et abent og nart samarbejde med for-
eldrene vil kunne have stor betydning
fordi det bade

kan give en ekstra dimension pa under-

for samtidsorientering,

visningens indholdsside og udvide mulig-
hederne for kontakt med livet uden for
skolen.

3.3 Undervisningsforleb —
model og eksempler

Som grundmodel for wundervisningsfor-
leb 1
folgende:

Indkredsning af indhold.

Opstilling  af

samtidsorientering kan betragtes

Fase 1:

Fase 2: problemer og

sporgsmal inden for det wvalgte
indhold.

Fase 3: Gennemarbejdning af de opstillede

sporgsmal.

Fase 4: Afsluttende sammenfatning.
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I forhold til denne grundmodel ma
man forestille sig variationer inden for de
enkelte faser og 1 antallet af faser. Dog
vil indholdet af grundmodellens 4 faser
neppe kunne fraviges som et minimum
af elementer 1 undervisningsforlgbet.

Variationer hvad angar fase 1 kunne
tenkes, hvor indholdet lejlighedsvis mel-
der sig udefra 1 form af et aktuelt
speorgsmal. Da kan der pa forhind veare
foregdet sa meget »indkredsning af ind-
hold«, at man sd at sige starter med fase
2.

Fase 3 kan have vidt forskelligt ind-
hold, alt efter om der arbejdes med til-
rettelagt materiale, eller man foretager
sin egen indsamling, ordning og bear-
Og fase 4 wil

finde variationer fra 1) den sammenfat-

bejdning af materiale.

tende debat i1 klassen, over 2) sammen-
fatning med udformning af fzlles intern
rapport, til 3) sammenfatning 1 form af,
indtryk
formidles til udenforstdende pa forskel-

at resultater, konklusioner og
lig vis.

De nedenfor valgte eksempler pa under-
visningsforleb er i1déopleg mere end be-
skrivelser af faktiske forlgb. Forlgbene
er tegnet 1 grundtrekkene efter de 4 ho-
vedfaser, men viser variationer 1 faseop-
delingen, begrundet 1 emnets, arbejdsme-
todernes og ogsa larers eller elevgruppes
individualitet. De navnte eksempler
knytter sig til det lokale milje, hvor bl.a.
indsamlingsfasen med en rakke kontak-
ter til det omgivende samfund seges be-
skrevet, mens undervisningsforleb ved-
rorende f.eks. okologi og globale proble-
mer, der 1 hgjere grad er knyttet til tilret-

telagt materiale, ikke er anfort.

Eksempel I:

Undervisningsforleb, hvor forudsatnin-
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gen 1 planen for arets undervisning 1
samtidsorientering er, at der under em-
nevalg pa generelt plan er markeret: Ar-
bejdsloshed, baggrundsfaktorer herfor og
muligheder for at angribe problemet.
Det vil sige, at der 1 forvejen er knyttet
til ved visse punkter 1 det vejledende for-
slag til leseplan, nemlig 1b, 1a, 3b, jfr.
indholdsoversigt til vejledende laeseplan.

Fase 1: Indkredsning af indhold.

snakket
kommende er-

Leererplan: Lareren har ofte
med eleverne om deres
hvervsvalg og om problemer pa arbejds-
markedet. Dette har dog ikke haft karak-
ter af egentlig undervisning, men mere
af en snak om lgst og fast 1 de forskel-
lige anledninger.

Ud fra dette og ud fra langtidsplanen

gennemtaenker han, hvilke problemstil-
linger han og eleverne vil kunne tanke
sig at opstille, ndr emnet arbejdsleshed
skal behandles.
Fellesplan: Leareren forelegger eleverne
plan og forslag om, at man arbejder med
nogle problemer vedrerende arbejdslas-
hed. For at laegge op til en forelobig
dreftelse viser han eleverne en tv-udsen-
delse, og han uddeler et par korte artik-
ler fra dagspressen, som eleverne har
forudsaetninger for at tage op. Den ene
handler eksempelvis om
bejdsleshed.

Lareren forspger pa dette grundlag at

ungdomsar-

fa en samtale igang, hvor han forholder
sig meget lyttende: Hvad siger eleverne?
Hvilke meninger har de og hvor stam-
mer de formodentlig fra? Hvilke arsager
til arbejdsleshed afspejler elevernes ud-
sagn? Pa hvilke punkter udviser de sar-
lig interesse? o.s.v.

Man bliver enige om, at alle til naste



gang opstiller nogle konkrete spergsmal
og problemer, som man gerne vil arbejde
med at finde svar pa

Fase 2: Opstilling af problemer og
sporgsmdl inden for det valgte indhold.
Leerer plan: Lareren opstiller nogle kon-
krete speorgsmil og problemer, som han
mener kan bruges som udgangspunkt for
en felles undersogelse.

Fellesplan: Eleverne fremlaegger deres
forslag. Alle noteres op og droftes. Laere-
ren blander nogle af sine egne 1 efter
behov.

Ud fra dette besluttes det, at man pri-
meart vil arbejde med at underseoge mu-
lighederne for at fa og beholde arbejde
inden for de erhverv, som eleverne selv
gerne vil igang med efter skolen. 1 til-
knytning til det vil man preve at udpege
serlig truende grupper samt at finde mu-
lige svar pa spergsmalet: »Hvorfor ar-
bejdsloshed i almindelighed og ung-
domsarbejdsloshed i scerdeleshed? «
(Med dette konkrete indholdsvalg (jfr.
afsnit 3.1.) er inddraget endnu et delom-
rdde fra den vejledende leseplan, nemlig
punkt 2.a., jfr. leseplanens indholdso-
versigt).

Man bliver enige om, at alle til en fol-
gende gang skal komme med forslag til,
hvorledes man kan arbejde med at un-
dersgge sporgsmalene.

Fase 3: Planlegning og gennemforelse af

undersogelsen.
Leerer plan: Lareren gennemser mulige

materialer, Endvidere

kataloger m. .
samler han klip fra aviser og overvejer,
hvilke personer 1 det omgivende sam-
fund, man kunne traekke pa. Han over-
vejer ogsa, hvorledes man kunne ind-

drage et historisk perspektiv og se pa

forholdene i1 andre udvalgte lande. Heri-
gennem soger lareren at oparbejde et
beredskab, som kan bruges i1 dreftelsen
med eleverne.
Fellesplan: Nogle af eleverne har ogsa
forberedt forslag hjemmefra. Andre del-
tager mere spontant med ideer. Alle for-
slag noteres og man drefter dem forelo-
bigt. Ud fra de samlede forslag fra ele-
ver og larer sgger man at strukturere et
forleb, som noteres ned. Det kan f.eks.
se saledes ud:

1. Man opdeler klassen 1 nogle grupper
efter hvilke erhvervsomrader, man
vil undersgge, f.eks. en SID-gruppe,
en paedagoggruppe, en jern- og metal-
gruppe 0.S.V.

2. Hver gruppe planlegger den forste

Hvad il

vide, hvad kan man lase, hvem kan

underspgelsesfase. man

man snakke med? etc. Lareren viser

grupperne mulige materialer, snak-
ker med dem om kontaktpersoner.
Grupperne duplikerer deres plan, og
alle gruppernes planer dreftes 1 fel-
lesskab. Man giver hinanden gode
rad.

3. Der tidspunkter,
hvor man kan kontakte arbejdsfor-

fastsettes nogle
midlingen, fagforeninger, arbejdslese,
arbejdsgivere etc.

4. 1 et par timer — for man kan realisere
sine aftaler — gennemgar laereren ar-
bejdslashedsproblematikken histo-
risk:
30erne — 60erne illustreret med tabel-
ler, grafiske afbildninger, billeder
m.v.

5. Moeder med kontaktfolk — jfr. 3 —
gennemfores. Der udferdiges refera-
ter og gennemfores klassedroftelser

med

pda grundlag af referaterne

mundtlige kommentarer.
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I forbindelse med dreftelsen indfejer leae-
reren forklaringsmuligheder m.v. efter
behov. Han ger notater om, hvad han se-
nere bar tage op.

6. Pa grundlag af en liste over erhvervs-
onsker 1 klassen forteller en repra-
sentant fra Arbejdsformidlingen om
ungdomsarbejdslgshed inden for for-
skellige omrader. Der gives god tid
til besvarelse af speorgsmal fra ele-
verne.

skal

ogsa sige noget om muligheder for at

Arbejdsformidlingsreprasentanten

nedsatte eller fjerne ungdomsarbejdslos-
hed.

Herefter gennemfores den skitserede
plan.

Fase 4: Afsluttende sammenfatning.
Afsluttende forsgg pa sammenfatning af
resultater, konklusioner m. v. og stilling-
tagen til, hvad der senere skal arbejdes
med, med udspring 1 den gennemferte
underspgelse og under hensyn til den
foretagne langtidsplanlegning.

Leerer plan: Leaereren gennemgar det af-
provede forleb og noterer muligheder
for sammenfatninger, konklusioner m.v.
Endvidere noterer han sig, pa hvilke om-
rdder arbejdet burde udbygges. Eksem-
pelvis kunne han mene, at man burde se
pa forholdene pa arbejdsmarkedet 1
lande med forskellige gkonomiske syste-
mer.

Fellesplan: Man opstiller de sporgsmal,
som man indledningsvis opstillede (fase
2). Herefter prover man ud fra referater,
notater og hukommelse fra forlebet at
finde de svar frem, man har faet og at
opstille dem 1 sammenhang. Lareren
gar supplerende, sammenfattende og -
med henblik pd senere arbejdsmulighe-

der — 1igangsattende ind 1 dreftelsen.
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Man vedtager, at man 1 senere forlgb
ma skaffe sig indsigt 1 forskellige ekono-
miske systemer og forskellige tanker om,
hvorledes man kunne indrette et sam-
fund, og at man i1 forbindelse med er-
hvervspraktikken skal undersegge videre
ved at snakke med de mennesker, man
kommer 1 kontakt med. Endvidere ved-
tager man 1 dansk at arbejde med littera-
tur om arbejdsleshed, is@r for at here
noget om, hvorledes arbejdsleshed op-
leves af de arbejdslese selv. I tilknytning
til det vil man maske arbejde med nogle
rollespil eller lignende.

(Det kan konstateres, at man herved
klart peger pa at matte behandle stof,
der 1 den vejledende leseplan indgar 1
delomrade 2e, jfr. leseplanens indholds-

oversigt).

Eksempel 11:

Undervisningsforlob, hvor forudsatnin-
gen 1 langtidsplanen er feolgende pa det
generelle plan:

Andringer 1 beboernes levevilkar 1 det
lokale miljg. Fysisk planlegning af ud-
viklingen 1 fremtiden. Konsekvenser for
forskellige grupper pa kort og langt sigt.
Forskellige lgsninger som udtryk for for-
skellige syn pa samfundsudvikling og
-indretning. Beboernes tro pa at have mu-
lighed for indflydelse pa udviklingen.

Der er siledes lagt an til folgende
punkter 1 det vejledende forslag til laese-
plan: 2b, 2¢ og 3b, jfr. leseplanens ind-
holdsoversigt.

Fase I:
Den indledende
hold« er sket 1 og med langtidsplanens

»indkredsning af ind-

binding til det lokale miljo, der her

som eksempel er Hanstholm kommune.



Lareren begynder med at overveje,
hvilke materialer og mulige indfaldsvink-
ler han har adgang til. Det er bl. a.
Hanstholm kommunes dispositionspla-
ner, Viborg amts regionalplan samt be-
folkningens ensker, som maéiske ikke er
trykt 1 nogen af disse planer. Desuden fi-
skerne og deres familier pa kysten 1 Lild
Strand, Vigsg og Klitmgller. Fiskere,
deres familier og andre 1 Hanstholm,
deres meninger om Hanstholm for og
nu, deres forestillinger om fremtiden, om
fiskerikrisen og om fremtiden for andre
land-

rekreationsmuligheder,

industriformer,  naturreservater,

brug, ferie- og
udvinding af rastoffer og som alternati-
ver: Fros truplejren.

I samtale med eleverne kommer laere-
ren ind pa @ndringer i det lokale milje:
Der bygges nye huse, veje laegges om,
Hanstholm fyr er nedlagt og krigstidens
festningsanlaeg skrider 1 havet, trafik-
havnen bruges som fiskerihavn, et nyt
feriecenter er anlagt, ralgravningen er
ophert, og eleverne opdager derved, at
de tilsammen besidder et erfaringsstof,
der dakker vidt forskellige forandringer
1 deres lokale milje.

Man beslutter sia at valge eksempler
pa forandringer, som har @ndret beboer-
nes levevilkar 1 Hanstholm kommune,
og at finde ud af, hvor, hvornir og hvor-
for disse @ndringer fandt sted, og med
hvilke konsekvenser for kommunens be-
boere. Ligeledes vil man preove at finde
ud af, hvad man agter at gore ved de
fremdragne forhold 1 fremtiden.

Endelig beslutter man sig til at slutte af
med at delagtiggore andre 1 de resultater,
man finder frem til.

Elever og larer bliver enige om at
samle meget stof sammen 1 begyndelsen,

sdledes at de kan valge nogle mere af-

grensede eksempler ud af det indsam-
lede materiale og bruge dem 1 undervis-
ningen.

Derfor vedtager man, at alle forherer
sig hos familie og bekendte og sperger
dem om eksempler pd @ndringer de sid-
ste 10-20 ar eller mere. Eksemplerne
skal helst vere 1 form af konkret mate-
riale: gamle billeder, dokumenter, avis-
udklip, landkort,
etc., men @jenvidneberetninger og andre

postkort, brochurer
former for fortellinger kan naturligvis
ogsa bruges.

Fase 2:

Eleverne giver sig nu til at samle péa
cksempler pd forandringer. Lareren
fremskaffer pa sin side materiale om le-
vevilkdrene pd egnen 1 @ldre tid, om
Hanstholm havns lange forhistorie, om
aktuelle lokalplaner som f.eks.: Kommu-
nens dispositionsplaner, regionalplaner,
fredningsplaner, prognoser for erhvervs-
udvikling. Lereren danner sig et ind-
tryk af muligheden for at belyse @ndrin-
gerne og folks holdning til dem, dels ud
fra massemedierne, dels ud fra tilrette-
lagt undervisningsmateriale og ud fra de-
batbogers behandling af emnet, dels gen-
nem samtaler med ldre personer og
ved at benytte en samarbejdsaftale mel-
lem skolen, foraldrene, virksomheder,
institutioner og personer 1 kommunen.
Pa den made kan han konkret forberede
enkelte indslag 1 undervisningen og sam-
tidig forberede sig pd at imedekomme
behov, der opstdar, nar han og eleverne
skal til at afgrense undervisningsomra-

det.

Fase 3:
Elever og lerer meder nu frem med
en mangde konkret stof. Eleverne har
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ydermere erfaret, at der er forskellige
meninger om og holdninger til de &n-
dringer, der har fundet sted og til det,
der er planlagt. Det gaelder f. eks. sporgs-
mal om havnens indretning, overordnede
vilkar,

beslutninger, fiskerierhvervets

fredningerne 1 kommunen, turister og

nye industrier og erhvervsmuligheder.
Det indsamlede materiale og dreftelsen
af det rejser og besvarer en rekke sporgs-
mal. Leareren styrer forlgbet, s man nar
frem til et falles grundlag for en af-
grensning af emnet.

Man bestemmer sig derefter til at af-
grense emnet saledes, at man vil folge
en fiskerfamilie 1 fortid og nutid og se
pd dens fremtidsudsigter, idet man isa&r
vil interessere sig for familiens fysiske
miljg og forandringerne heri, ligesom
man vil preve at vise, hvor ens egne be-
slutninger og hvor fremmedes beslutnin-
ger har veret bestemmende for foran-
dringer 1 levevilkarene.

Mere konkret vil man se pa vilkarene
for de unges muligheder 1 Hanstholm
kommune fra ar 1900 til 1970, 1 nutiden
og som de kan tenkes at vaere 1 1990-
erne.

Til fremleggelsen er der flere forslag:
smalfilm, lysbilleder og rollespil.

Man beslutter at bygge en plancheud-
stilling op og dramatisere nogle scener
fra tiden for 1970, fra nutiden og fra
Man il

kammerater og alle, der hjelper til med

fremtiden. invitere foreldre,
at skaffe stof samt reprasentanter for
forskellige myndigheder og virksomhe-
der, og endelig vil man preove pa at give
den lokale presse stof til en artikel.

Inden for den valgte afgrensning gen-
nemfores nu supplerende indsamlinger,
og det indsamlede materiale dreftes og
bearbejdes.
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I dansktimerne arbejdes der samtidig
med litteratur, der fortaeller om fiskernes
vilkdr og tankes®t nu og fer, idet man
bl. a. vil bruge stof herfra som oplaeg til
Stoffet fra danskti-
merne og elevernes indsamlede materiale

dramatiseringerne.

sammenholdes og vurderes, bl.a. ogsa 1
forhold til det materiale, som lareren

har skaffet og bearbejdet.

Fase 4:

Man diskuterer nu 1 klassen, hvilke re-
sultater det er vigtigt at prasentere for
de indbudte gaster og man taler om an-
svaret over for det saglige indhold 1 det
indsamlede materiale.

Nadvendigheden af at formidle elever-
nes egne konklusioner pd en madade, sa
det vil interessere andre, forklares ved
eksempler, som kan vare mods&tnings-
forholdet mellem fiskeres og havbiolo-
gers syn pa fiskefangsternes storrelse
eller befolkningens meninger om turist-
erhverv, Thy-lejren, udvidelser 1 Hanst-
holm by og sikring af naturarealer. Ele-
verne skal forsgge at saztte sig ind 1,
hvorledes myndighederne traeffer beslut-
ninger, hvorledes forskellige synspunkter
kommer til orde; de skal forsta betydnin-
gen af, at alle synspunkter kommer
frem, og de skal preve at vurdere, hvor-
dan deres egne synspunkter forholder sig
til alle de andre.

I denne fase ligger meget afgerende
erkendelsesmuligheder hos eleverne.

Da plancheudstillingen skal vere feer-
dig til den fastsatte tid, ma lareren nu
fremlegge sine overvejelser over, hvor-
dan elevernes praktiske og teoretiske far-
digheder kan indgd 1 ferdiggerelsen, og
hvorledes disse faerdigheder kan indga 1
en vekselvirkning mellem individuelt og

kollektivt arbejde. Man aftaler, hvem der



skal lave planchernes lay-out, hvem der
skal sorge for de tekniske og praktiske
rammer o.lign.

Den hovedlinje, som man 1 starten be-
sluttede sig for at felge, nemlig familiens
vilkar for, nu og 1 fremtiden, kan nu vise
sig at vaere enten for bred eller for sne-
ver 1 sit sigte.

Det snakker man om 1 klassen, lige-
som man ogsa drefter, hvorledes man
bedst
samtidig hermed arbejder man 1 dansk-

kommunikerer med andre. Og
timerne med baggrundsstof til den dra-
matisering, som man ogsd har bestemt
sig for 1 starten af projektet.

Til slut praesenterer eleverne sa resul-
tatet 1 form af plancheudstilling og dra-
matisering for de indbudte gaster, der
maske far lejlighed til at komme med
kommentarer til elevernes arbejde og di-
skutere resultatet med dem.

Laseplansdelomrdder, der er berert 1
det beskrevne forlgb, er foruden de fra
starten valgte 2b, 2c¢ og 3b felgende:
la, 1b, 1d, 2a, alt jfr. leseplanens ind-
holdsoversigt.

I Hanstholm kommune kunne et vi-
dere arbejde f.eks anga tilblivelsen af
oplysningerne 1 lokalradio og lokale avi-
ser (2c), tilblivelsen og gennemferelsen
af kultur- og uddannelsestilbud 1 kom-
munen (3), arbejdspladsen som vilka-
rene er 1 fiskerifladen (1b), EF, fiske-
bestand, fiskekvoter (1d, 3b, 3c¢), og po-
litiske partier og deres vealgerbaggrund i

bestemte befolkningsgrupper (3a).

Eksempel I1I:

Undervisningsforlob, hvor aktuel sag bli-
ver afgerende for valg af konkret ind-
hold. Det konkrete indholdsvalg betyder
1 dette tilfelde, at der knyttes til ved flg.

delomrdder 1 vejledende forslag til laese-
plan: 2a, 2b, 2c¢, 2d og 3b, jfr. lesepla-
nens indholdsoversigt.

»Ungdommelige elementers hergen med
vold og terror«.

Landsaviser og lokalaviser bringer ofte
meddelelser om vold og terror forirsaget
af unge mennesker, og ofte er det de
samme bykvarterer og lokaliteter, hvor
episoder af denne art udspilles.

Med udgangspunkt 1 aktuelle avisartik-
ler, der omhandler en voldshandling, og
hvori det angives, at unge mennesker
har varet indblandet, kan felgende un-
dervisningsforlgb lade sig realisere:

Fase 2.

1. Flere avisers behandling af episoden
studeres, evt. gruppevis med hver
gruppe sin avisartikel.

2. Ved fzllesdroftelse forseges en kons-
tatering af overensstemmelser og

uoverensstemmelser mellem diverse
avisers sagsbehandling for at fa klar-
gjort falgende:

Hvordan opstod denne konkrete epi-
sode, hvordan forleb den, og hvad
blev dens udgang?

Hvad kan arsagen veare til, at sadan-
ne episoder forekommer?

Konklusionerne pa de to spergsmal

nedskrives, mangfoldiggeres og bruges

som grundlag ved det felgende arrange-

ment.

Fase 3.

1. En lokal politimand og en skolepsy-
kolog indbydes til 1 klassen at kom-
mentere elevernes konklusioner.

2.  En yderligere belysning af forhold
omkring vold og terror kan ske ved
hjelp af dertil egnede eksisterende
lydband og film.
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3. 1 grupper soger ecleverne at finde
svar pa spergsmalet: Hvad kan der
gares for at forebygge og hindre vold
og terror her hos 0s?

Gruppernes konklusioner nedskrives og
mangfoldiggeres til brug ved det fol-
gende arrangement.

Fase 4.

1. Da der rimeligvis i1 elevernes forslag
til losning af problemet vil forekom-
me onsker om lokale forandringer af
forskellig art, indbydes en kommu-
nalpolitiker til 1 klassen at kommen-
tere gruppernes konklusioner.

2. Emnets forelgbige afslutning: Ved en
fellesdroftelse 1 klassen foretages en
konstatering og registrering af ved-
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tagne kommunale forslag til lgsning
af volds- og terrorproblemer.

Den nedskrevne registrering gemmes til
senere brug.

3. Efter en lengere periode — f.eks. 1
ar — tages emnet op igen omkring to
hovedsporgsmal:

Hvordan er situationen nu her 1 kommu-
nen?

Hvilke foranstaltninger blev sa foreta-

get, og har de haft den tilsigtede virk-

ning?

4. Hvilke graenser satter loven for din
adferd, og hvilke grenser satter du?

(Dette punkt kan der veare behov for at
tage op pa et tidligere tidspunkt, f.eks.
cfter fase 2.).



Materialer til undervisningen

4.1 Arten af materialer

Da undervisningen 1 den udstre&kning,
det er muligt, foregar 1 tilknytning til til-
varelsen uden for skolen, er det en selv-
folge, at man foruden undervisningsma-
teriale fremstillet til skolebrug anvender
informationsmateriale, der foreligger til
belysning af de speorgsmal, man arbejder
med, og som ikke er fremstillet med hen-
blik pa skoleelever. Det kan veare infor-
fagblade,

organisationers og institutioners medde-

mationsmateriale som aviser,

lelser, partiprogrammer, radioudsendel-

ser, TV-udsendelser, film o.s.v.

Yderligere foreligger en tredie form
for materiale, nemlig det, der specielt
henvendt til skoleelever, udgives af orga-
nisationer, virksomheder og instituti-
oner (f.eks. LO, Arbejdsgiverforeningen,

bryggerierne, museer).

For de to
vedkommende gelder det, at man for at

sidste materialegruppers

tilvejebringe en belysning af sit emne
kan acceptere vide graenser for, hvad
man vil godtage 1 henseende til teknisk
kvalitet og padagogiske kvaliteter f.eks.
1 forbindelse med letleselighed. Hvis in-
formationsmaterialets faglige kvalitet er
hgj 1 forbindelse med korrekthed, rele-
vans, aktualitet o.s.v., kan man straekke
sig vidt over for svaerhedsgraden 1 mate-
rialet (f.eks. selvangivelsesblanket, kon-

trakter o.lign.). Er den faglige kvalitet
problematisk, vil man, hvis elevernes mo-
tivation for at beskaftige sig med det pa-
geldende materiale er hgj, kunne accep-
tere en lavere faglig kvalitet 1 det enkelte
materiale (f. eks. 1 forbindelse med valg-
propaganda, salgsreklame, turistbrochu-
rer) og kompensere for denne mangel
ved hjelp af andet materiale, der senere
kan inddrages 1 arbejdet med det pagel-
dende emne.

Med hensyn til materialets ideologiske
karakter galder for alle tre materiale-
grupper det, som er anfeort i undervis-
ningsvejledningen vedrerende undervis-
ningsmidler (Undervisningsvejledning
nr. 3. 1976, s. 15): »Det ville vare be-
tenkeligt, om et materiale med udpraeget
indhold blev karakteriseret

som uegnet til at opfylde folkeskolens

intolerant

formal, idet det 1 en undervisningssam-
menhang meget vel kunne tenkes netop
at bidrage til at opfylde formalet ved at
illustrere intolerancen. Ligeledes ma det
anses for uheldigt, om materialer med
ensidigt indhold pa forhand matte un-
derkendes. Dels vil anvendelsen af sa-
danne materialer tilsammen kunne bi-
drage til at afbalancere undervisningen,
dels vil de kunne danne hensigtsmassige
udgangspunkter 1 arbejdet med at fa ele-
verne til selvstendigt at vurdere og tage

stilling til stoffet og dermed direkte bi-
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drage til opfyldelse af vasentlige sider af
folkeskolens formal«.

4.2 Undervisningsmaterialer
fremstillet til skolebrug

Temahafter og emnebeger, undervis-
ningsudsendelser 1 radio og TV til be-
handling af enkelte emner inden for et
enkelt fag eller pa tvers af fag giver ele-
ver et nyttigt udgangspunkt for arbejdet
med et samtidsproblem, idet de tilbyder
eleverne oplysninger, der er sggt udvalgt
efter deres forudsatninger 1 viden og er-
faringer og sigter pa at tydeliggere og
forklare problemstillinger.

Sddanne behandlinger kan vare nyt-
tigt grundmateriale ved arbejdet med
emner 1 samtidsorientering og kan gere
det lettere for eleverne at holde sammen
pa informationer af betydning for deres
arbejde.

Emne- eller temahafter eller serier ma
dog ikke blive sd styrende for undervis-
ningen, at man alene arbejder med de fo-
relagte eksempler og undlader at tage
forhold 1 omgivelserne op, som det er
nerliggende at tage fat pa.

Nar man ensker at behandle person-
kredse, problemer og lokaliteter, der er
uden for elevernes rakkevidde, vil radio
og TV og andet AV-materiale gore un-
dervisningen mere konkret end bogligt
materiale alene formar, ved at skabe en
konfrontation mellem eleverne og emner
gennem stemmer og billeder fra menne-
sker og lokaliteter, eleverne ellers ude-
lukkende ville kende gennem bogligt ma-
teriale.

Handbgger fra alle orienteringsfag og
systematiske samfundsbeskrivelser ma
inddrages 1 arbejdet, sdledes at eleverne

bliver 1 stand til at satte egne 1agttagel-
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ser og informationer ind 1 en storre sam-
menhang, og saledes at de far mulighed
for at kontrollere mere tilfeldige oplys-
ninger og at overveje, hvor reprasenta-
tive de er. Debatboger og skenlitteraere
barne- og ungdomsbeger kan ved mange
emner inddrages med fordel.

4.3 Informationsmateriale
fremstillet uden henblik pa
skolebrug

Nar det emne, en klasse skal behandle,
er afgrenset, og problemerne er formule-
ret, vil det voksne samfunds informati-
onsmateriale, for sa vidt det er tilstraek-
ofte
vaere nyttigt 1 emnebehandlingen. Ele-

kelig enkelt og klart fremstillet,

verne vil selv kunne soge materiale pa
biblioteker
med s@rlig sagkundskab eller pa institu-

eller maske hos foraeldre
tioner og virksomheder, man besgger.
Navnlig fagblade og presse kan yde in-
formationer, der er relativt let tilgenge-
lige og begraensede 1 omfang.

For informationerne udnyttes, vil det 1
hvert enkelt tilfelde vaere nedvendigt at
soge at gore sig klart, med hvilken hen-
sigt informationerne meddeles, og hvilke
begrensninger eller hvilken ensidighed
de derfor kan forventes at have. Senere 1
undervisningsforlgbet vil sddant materi-
ale maske suppleres med oplysninger
andet sted fra for at danne et mere fuld-
steendigt billede.

Der kan vare materialer af denne art,
der viser sig sa nyttige, at de ber indga 1
skolebibliotekets samling om lokalsam-
fundet til senere brug. Lareren ma dog
gore sig klart, at visse materialer foral-
des meget hurtigt, og at selve jagten pa
oplysninger og anstrengelserne ved at

vurdere deres informationsverdi er af sa



stor betydning, at »genbrug« ikke altid
er en fordel.

4.4 Informationsmateriale,
som organisationer,
virksomheder og institutioner
fremstiller til skoleelever

Den 1 4.3. nevnte kategori af informati-

onsmateriale for samfundet kan vare
vanskelig at tilvejebringe for en rakke
emner, og det kan ogsa ofte vare svert
leseligt for skoleelever. Der vil lerer og
elever med fordel kunne udnytte materi-
ale, som organisationer, virksomheder
og institutioner har fremstillet 1 erken-
delse af, at en elevargangs store antal
krever sa store oplag af informations-
materiale for de institutioner, alle elever
ma stifte bekendtskab med, at det ma
produceres alene til dette formal.

Tanken om fuldtud at erstatte egent-
ligt undervisningsmateriale med det om-
givende samfunds egne informationer vil
ofte vise sig at vaere en umulighed eller
en 1llusion, og den navnte blanding af
undervisningsmateriale og informations-
materiale fra organisationer, virksomhe-
der og institutioner ma derfor indga 1
samtidsorienteringsundervisningen som
en s&rlig kategori af materiale.

Sddant materiale vil hovedsagelig in-
deholde generelle informationer, der kan
give eleven en ferste orientering om et
emne. Lasning heraf gor det nedvendigt,

at de emner, der fremstilles, eksemplifi-

ceres ved konkrete forhold, eleven kan
stifte bekendtskab med, hvor man meder
forskellige situationer og modstridende

interesser og synspunkter.

4.5 Informationsmateriale
fremstillet af elever og laerere
som resultat af et
undervisningsforleb

De indtryk, elever — evt. sammen med
lereren — selv fastholder og bearbejder 1
form af egne tegninger og fotografier,
bandoptagelser, avisudklip o.s.v. er knyt-
tet til en mere personlig tilegnelse end
det materiale, man far udefra.

Sddant materiale vil ofte have begraen-
set informationsvaerdi pa grund af den
korte tid, man har haft til udarbejdelsen,
og de snavre rammer, der derfor er lagt
for behandlingen. Det personlige for-
hold, elever og lerere har til sadant rap-
portmateriale, giver det imidlertid en
serlig kvalitet, som kan give det veardi,
ogsa niar man siden ensker at vende til-
bage til det.

Da en del materiale, der anvendes ved
behandling af emnerne i1 samtidsoriente-
ring, er lante materialer, der skal leveres
tilbage, wvil de personlige optegnelser
vaere nyttige at dykke ned i1, ndr man pa
et senere tidspunkt vil holde fast pa,
hvad man larte, og holder man sddanne
rapporter sammen med det materiale om
emnet, man selv ejer, kan det stotte se-

nere emnearbejder 1 samtidsorientering.
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BILAG

Vejledende forslag
til laeseplan

Undervisningsministeriets vejledning af 27. juli 1976

Formalet
med undervisningen

(Undervisningsministeriets bekendtgorel-
se af 24. september 1975 om formalet
med undervisningen 1 folkeskolens fag, §
11).

»Formalet med undervisningen er, at
eleverne opnar indblik 1 nogle vasent-
lige lokale, nationale og globale samtids-
problemer.

Stk. 2. Det skal tilstrebes, at eleverne
tilegner sig nogen fardighed 1 at vurdere
politiske, skonomiske og ideologiske ud-
sagn.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne udvikler interesse for po-
litiske forhold, s& de soger at klargore sig
de historiske foruds@tninger og det ver-
digrundlag, der ligger bag egne og andres
udsagn og handlinger.

Stk. 4. Undervisningen skal tillige
medvirke til, at eleverne far kendskab til
nogle af de faktorer, der danner bag-
grund for det nutidige samfunds konflik-

ter, til hvordan de soges lost, og til hvor-

F.j.nr. 09-09-02/76.
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ledes det enkelte menneske alene eller 1
samarbejde med andre kan fa indfly-
delse pa beslutninger 1 samfundet.«

Undervisningens indhold

Oversigt
Indledning.

Problemfelt 1. Ressourcer, produktion
og arbejde.
a) Produktion og produktionsbetingel-

ser 1 Danmark. Samspillet med udviklingen 1

andre samfundssektorer.
b) Arbejdsforhold.
C) Hvordan

Indkomst- og lanfastsattelse.

fordeles goderne?

d) Velstand og overlevelse.

Problemfelt 2. Sociale og kulturelle for-
hold.

a) Grupper 1 samfundet.

b) Rammerne for vort dagligliv.

¢) Kommunikation.

d) Opdragelse og uddannelse.

¢) Sociale og kulturelle forhold i1 andre
lande.



Problemfelt 3. Politiske og ideologiske
forhold.

a) Organisering af interesser og menin-
ger 1 dansk politisk tradition.

b) De offentlige myndigheders beslut-
ninger.

c) Staters indbyrdes athaengighed.

d) Politiske forhold 1 andre lande.

Indledning

De vasentlige samtidsproblemer, der er
indholdet 1 faget samtidsorientering, be-
handles 1 undervisningen tvarfagligt pa
grundlag af den indsigt, vi kan f& gen-
nem unges og voksnes erfaring fra ar-
bejde og dagligliv, gennem 1agttagelse og
undersggelse af forhold 1 omverdenen og
gennem  videnskabens behandling af
samtidsproblemer.

Det konkrete

valget

indholdsvalg, herunder

af undervisningsformer, -meto-
der og -stof foretages i videst muligt om-
fang af lerere og elever 1 fallesskab,
helst saledes, at det har sit udgangspunkt
1 eller kan knyttes til elevernes egne erfa-
ringer og foruds@tninger 1 den sam-
fundssituation, de befinder sig 1.
Laseplanen er opbygget som en be-

skrivelse af tre problemfelter:

1 : Ressourcer, produktion og arbejde.
2: Sociale og kulturelle forhold.
3: Politiske og ideologiske forhold.

Disse problemfelter krydser hinanden
pd mange mader og kan ses 1 forskellige
sammenhange.

Tanken bag beskrivelsen af problem-
felter og delomrader herunder er ikke at
angive en liste over emner, der skal gen-
nemgds, men at geore opmarksom pa et
antal mulige forhold og fa@nomener, som
1 forskellige sammenhange kan inddrages

1 forbindelse med de emner/proble-
mer, som man valger at arbejde med.

De 13 hensigtsforklaringer er afledt af
formalsparagraffen for faget samtidsori-
raekke

synsvinkler pd arbejdet med de konkrete em-

entering og angiver en
ner/problemer under anvendelse af dele
af det indhold, som er foreslaet 1 laese-
planen.

Der ma ved tilretteleggelsen af under-
visningen benyttes arbejdsformer, som
kan give forudsatninger for og nogen
ferdighed 1 at vurdere politiske, ekono-
miske og ideologiske udsagn.

Samtidsorienteringens tvaerfaglige ka-
rakter kan bl. a. realiseres ved, at flere
lerere samarbejder om planlegning, til-
retteleggelse og — om muligt — gennem-

forelse af undervisningen.

Problemfelt 1
Ressourcer, produktion og
arbejde

Produktion og produktionsbetingelser i
Danmark

Samspillet med udviklingen i andre sam-
fundssektorer

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er, at eleverne far kendskab til
— naturgivne og historiske forudsatnin-
ger for dansk produktionsliv,

— samspillet mellem udviklingen 1 pro-
duktionslivet og de ovrige samfundssek-
torer,

— Danmarks afhangighed af kapital- og
produktionsforhold 1 andre lande,

— muligheder for og metoder til at pa-
virke produktionsforholdene.

Det skal tilstrebes, at eleverne far et
vist grundlag for at skelne mellem sarin-
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teresser og fxllesinteresser inden for
dansk produktion og ekonomi med hen-
blik pa at forsta og wvurdere handlinger
og udsagn omkring erhvervsliv og sam-

fundsgkonomi.

Vejledende indholdsangivelse

Udviklingstendenser 1 produktionen og
faktorer bag:

Dominerende produkter 1 dansk pro-
duktion. Den tekniske udvikling og den
internationale arbejdsdeling. Afsatnings-
og 1ndtjeningsmuligheder. Virksomhe-
dernes ejer- og sterrelsesforhold. Tekni-
ske forhold og kapitalforhold og uden-
landske

nale arbejdsforhold.

kapitalinvesteringer. Internatio-

Regional og lokal fordeling af virksom-
hederne:

»Det skaeve Danmark« — drsager til at
de forskellige former for erhvervsvirk-
somhed er uens udbredt i landet. Natur-
givne og historiske betingelser.

Konsekvenser af en svag erhvervsud-
vikling pd stedet med hensyn til f. eks.
handel,
muligheder,

transport, service, uddannelses-

kulturinstitutioner. Egnsud-

viklingsstotte.  Interessekonflikter  mel-

lem miljghensyn, konkurrenceevne og

behovet for arbejdspladser.

Samfundets indflydelse pa produktions-

forholdene:

Udbygning af produktionens forudsat-
trans-
arbejdskraft

m. m. Pavirkning af virksomhedernes

ninger gennem energiforsyning,

portnet, uddannelse af
okonomi gennem f. eks. handels-, penge-,
lon- og forbrugspolitik.

Begrensning af virksomhedernes fri-
hed til udnyttelse af naturressourcer og

34

forurening af landskaber, luft og vand.
Krav til varekvalitet. Krav til sikkerhed
pa arbejdspladsen.
Virksomhedsokonomiske, samfunds-
okonomiske og forbrugermaessige inter-
esser 1 produktionens sterrelse og art og
muligheder for at satte disse interesser

igennem.

Arbejdsforhold

Hensigten med arbejdet inden for dette
problemomréde er

— at eleven far kendskab til de grund-
leggende forskelle ved arbejdsforhold 1
forskellige erhverv, fag og arbejdsfunkti-
oner og til faktorer, der har og har haft
betydning for udviklingen,

— at eleven far kendskab til en rakke
forhold, der er afgerende for menneskers
trivsel 1 udevelse af forskelligt arbejde,

— at eleven far kendskab til faktorer, der
har indflydelse pa den enkeltes placering
1 arbejdsprocessen og denne placerings
indvirken pa hans muligheder i samfun-
det, og

— at eleven bliver opmarksom pd mulig-
heden for at eve indflydelse pa forhold,
der er af betydning for den enkeltes pla-
cering 1 arbejdsprocessen og for arbejds-
situationen.

Vejledende indholdsangivelse

Arbejdsfunktioner og arbejdsforhold:

Arbejdsfunktioner for
per (lerlinge/EFG,

forskellige grup-
ikke-faglarte/special-
funktionarer herun-

arbejdere, faglerte,

der arbejdsledere, selvstendige m.v.).
Offentlig og privat ansattelse.
Forhold af betydning for arbejdsglee-

den (f. eks. tryghed, variation, ansvar,



lon, kontakt med mennesker, udviklings-
muligheder).

Belastninger pd arbejdet (hardt ar-
bejde, monotoni, stress, risiko for ulyk-
ker, sundhedsfarligt arbejde).

Produktiviteten og dens relation til ar-
bejdsvilkarene.

Virksomheder af forskellig storrelse —
muligheder og problemer.

Arbejdsdeling og rationalisering.

Samarbejdet mellem de enkelte med-
arbejdere og grupper 1 virksomhederne.
Formelt og uformelt samarbejde.

Organisationerne — muligheder og ind-
flydelse. Den enkelte og hans tilknytning
til organisationerne.

Faktorer, der fremmer en erhvervsud-

vikling, nationalt og internationalt.

Placering 1 arbejdslivet:

Faglige og uddannelsesmassige krav.
Lonfastsattelse. Overgang fra uddannel-
sesinstitutioner til arbejdslivet.

Placering 1 arbejdslivet og muligheder
1 samfundet — gkonomisk, kulturelt og

uddannelsesmassigt.

forhold til wvirksomhe-
derne og medarbejderne:

Det offentliges

Arbejdsmiljelovgivning.  Organisationer-

nes, virksomhedernes og den enkeltes
indsats og ansvar. Arbejdstilsynet. Love
og lovforslag om medarbejderindfly-
delse. Mindre virksomheder.

Det offentliges tilbud om stette: Ar-
bejdsformidling.
Efteruddannelser, omskoling. Bistandslo-

VCIl.

Prioritering af mal og interesser:

Hensynet til onsket om @konomisk

vaekst. Hensynet til livskvalitet 1 arbejds-

forhold. Prioriteringsproblemer for virk-
somheder, organisationer og det offent-
lige.

Hvordan fordeles goderne? Indkomst-

og lenfastsaettelse

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er, at eleverne far kendskab til
nogle grundleggende faktorer bag ejen-
domsfordeling samt leon- og indkomst-
fastsettelse og til hovedtrek 1 arbejds-
markedsforhandlingerne, bl. a. set i1 for-
hold til

nernes historie.

arbejdsmarkedsorganisatio-

Det tilstrebes, at eleverne, nar de 1
undervisningen beskaftiger sig med pro-
blemerne omkring fordelingen af go-
derne, bade ser de falles interesser og
interessemodsatninger mellem samfunds-

grupperne.

Vejledende indholdsangivelse
Ejendomsfordeling:

Jord og fast ejendom, produktionsmid-
ler. Nogle historiske, naturgivne og ideo-
logiske faktorer, som er medbestem-
mende for, hvordan denne fordeling er
foregdet og foregar 1 dag. Ejendomsfor-
holdenes folger for fordelingen af andre
goder.

Kapitalindkomster og  arbejdsindkom-

ster:

Aktionzren, den selvstendige erhvervs-
drivende, arbejdstageren.

Arbejdsmarked, overenskomster, len og
andre goder:

Arbejdsmarkedets parter — deres historie
og opbygning. Staten og arbejdsmarkeds-
forhandlingerne — den frie forhandlings-
ret og indkomstpolitik.
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Hvad er afgerende for overenskom-
stens indhold. — Gode og darlige tider.
Produktivitet.
des styrke. Lovgivningsmagtens indgreb.

Organisationernes 1indbyr-
Hvad forhandles. Lenniveau og -for-

deling. Ligelon. Akkord og timelgn. Leon

og arbejdstid, len og arbejdsforhold.

Beskaftigelsesmuligheder.

De offentligt

og lenudviklingen pa det private ar-

ansattes lenforhandlinger

bejdsmarked.

Skatten og indkomsterne. Andel 1 offent-
lige goder.

Arbejdskamp:

Fredspligt. Strejker  og  lockouter,

herunder overenskomststridige konflikter.
Strejkefonds
bejdsrettens historie og funktion. Orga-

og arbejdsgiverfonds. Ar-

nisationsret og organisationstvang. Ar-
bade
supplerende og alternative mader at be-
handle konflikter pa.

bejdskamp og forhandlinger -

Velstand og overlevelse

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er

— at eleverne opnar forstdelse af sam-
menhaengen mellem deres egne daglige
vilkdr og forhold og de generelle proble-
mer med brug af og bevarelse af menne-
skelige og materielle ressourcer, og
— at eleverne far kendskab til nogle hi-
storiske og ekologiske faktorer samt po-
litiske og ekonomiske interesser, der er
bestemmende for nutidige og fremtidige
livsvilkar pa det lokale, nationale og glo-
bale plan.

Det skal tilstraebes, at eleverne bliver 1
stand til at se de muligheder, man som
borger har for at pavirke samfundets

forvaltning af ressourcerne.
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Vejledende indholdsangivelse

Lokale og nationale konflikter mellem
velstandsproduktion og brug af ressour-
cer:

Sterre vareudbud — muligheder og pro-
blemer — f. eks. 1 form af forurening, for-
oget folkesundhed,
uddannelsesmonster,

oget levestandard,
forbedret
energi, brug af rastoffer o. 1. Forseg pa

brug af

lgsning af forureningsproblem og proble-
mer om energiforsyning — bl. a. atom-
kraftverker og alternative energikilder.
Pleje og udvikling af vakster og dyreliv,
af bolig-, by- og landskabsmiljger. Ud-
vikling af industrialisering og dens mu-
ligheder og problemer — f. eks. @ndrede
familiemonstre, storre materiel velstand
for familier, afstand mellem bolig, insti-
tution og arbejdsplads.

Prioritering af @get produktion og
storre pleje af milje. Sikring af fremti-

dens livsvilkar.

Globale perspektiver ved velstandspro-
duktionen:

Velstandens fordeling mellem verdens
lande. Produktionsmenstre 1 henholdsvis
u-lande og 1-lande. Handelen mellem u-
lande og i-lande. Brug af ressourcer 1
globalt perspektiv. Rastoffer og faerdig-
varer. Industrialisering efter vestens
menster og den tredje verdens kulturtra-

ditioner, muligheder og problemer.

Internationalt samarbejde. Bilateral og
multilateral bistand — muligheder og
problemer.

Verdensopinionen og de okonomiske
kraefter.

Danmarks placering 1 den globale sam-
menhang.

Gensidig afhangighed mellem rige og
fattige lande.



Problemf{elt 2
Sociale og kulturelle forhold

Grupper i samfundet

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er

— at eleverne forstdr, at deres egen og
andre menneskers tilverelse 1 samfundet
former sig 1 et tilhersforhold til grupper,
der er forskellige med hensyn til oprin-
delse, preg og sociale mal og mulighe-
der,

— at de far kendskab til historiske, oko-
nomiske og psykologiske baggrunde for
gruppedannelser, og

— at de far kendskab til bestrebelser pa
dels at bevare gruppers sarpreg, dels
at indvirke pa gruppers sociale mulighe-
der.

Det skal tilstrebes, at eleverne far in-
teresse for at deltage 1 disse bestrabelser
med henblik pa at forbedre egne og an-
dres kar.

Vejledende indholdsangivelse

Hvad er en gruppe?

konflik-
omverdenen.

Gruppedannelse, gruppenormer,
ter mellem gruppen og
Kammeratgruppe, interessegruppe, Soci-
algruppe, sociale klasser. Gruppeproble-
mer 1 gvrigt, f. eks. minoriteter, 1solerede

aldersgrupper, beskyttelse/udstadelse.

Fordeling af vaerdier 1 samfundet:

Droftelse af lighed/ulighed med hensyn
til kulturel baggrund, konkurrenceevne,
formue,

indtaegter, e¢jendom, retsbeskyt-

telse, uddannelse, samfundets sociale
foranstaltninger og indflydelse pa beslut-
ninger 1 samfundet.

Sammenligninger mellem  Danmark
for og nu og mellem Danmark og andre

lande.

Forskellige anskuelsesmader pa den
lige og ulige fordeling af verdier 1 sam-
fundet og mulighederne for at pavirke
den: konkurrenceteorier, klasseteorier,
teorier om velferd, tilnermelse og mo-
bilitet mellem grupper.

Uddannelse, indkomstudjevning/ind-
komstpolitik og skattepolitik 1 det dan-
ske samfund som midler til at fremme
mobilitet og tilnermelse mellem grup-

per.

Rammerne for vort dagligliv

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er, at eleverne far indsigt 1
— grundleggende veardier af folelsesmees-
sig og praktisk art, der er knyttet til sam-
veret 1 en kernefamilie eller 1 en anden
type af familiefaellesskab,
— hvilke familie-, bolig-, miljomessige og
okonomiske rammer der findes eller kan
skabes for at fa dakket menneskelige
behov for udfoldelsesmuligheder,
— det offentliges indflydelse pa udfoldel-
sesmulighederne gennem stottende, sup-
plerende og regulerende foranstaltninger.
Det skal tilstrebes, at eleverne bliver
opmarksomme pd muligheder for 1 fel-
lesskab med andre at tage del 1 udform-
ningen af rammerne for dagliglivet.

Vejledende indholdsangivelse

Familien:

Udviklingspsykologiske trek 1 barnets
udvikling med vagten lagt pd bl. a. tryg-
hed, kontakt og udfoldelsesmuligheder.

Familien som arbejds- og oplevelses-
fellesskab, herunder bl. a. forholdet
mellem bern og voksne og kensrolle-
menstre 1 familien.

Vore daglige forbrugs- og samvarsva-

ner.
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Familiens okonomi. Herunder forbru-

gerinteresser, afbetalingsforhold, lanefor-
hold, indskud til lejlighed, huskeb.
Hjemmets forpligtelser og dets mulig-
heder for at varetage dem under de for-
skellige arbejds- og boligformer. Herun-
der bernenes daglige pasning og udfol-
delsesmuligheder. = Hjemmet, bernene,
daginstitutionerne.
Alternative familiemegnstre — mulighe-
der og problemer.
Problemer ved en families opleosning.
TV — biograf — teater — klubliv — fore-
ningsliv — sport — fester.
andet

Venner — kammerater — det

kon.

Boligformen og udfoldelsesmulighederne:

Boligen pd landet — boligen i1 byen. Par-
celhuset — lejligheden.
Boligen 1 storbyen — boligen 1 kebsta-
den — forstaden.
Samlingssteder og kontaktmuligheder.
Arsager til, at de gamle i stigende grad
1soleres. Konsekvenserne heraf.
Boligformer 1 relation til forskellige
familiemenstre.

Det offentlige og rammerne for vort dag-
ligliv:
Familiepolitik. Boligpolitik. Miljebeskyt-

telse. By- og trafikplanlegning. Sund-
hedsvaesen. Det sociale sikkerhedsnet.
Daginstitutioner. Alderdomshjem —
plejehjem.

De okonomiske forhold, der danner

den enkelte kommunes

indsats for familien.

baggrund for

Kommunikation

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er
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— at eleverne opfatter sig selv som gen-
stand for og led 1 en omfattende kommu-
nikationsproces,
— at de opfatter kommunikation 1 en
bred skala fra kropssprog over daglig
samtale, modtagning af information gen-
nem aviser, radio og TV, til kunstneriske
udtryksformer og til debat, og
— at de far mulighed for at opleve og
opfatte kunst som et aktivt samspil og en
mulighed for udvidelse af forestillings-
verdenen.

Det
mulighed for at lere at vurdere de for-

skal tilstrebes, at eleverne far
skellige mediers indhold og pavirkning
med udgangspunkt 1 egne daglige erfa-
ringer og lagttagelser.

Vejledende indholdsangivelse

Kommunikation af {felelser, oplevelser,

erfaringer og meninger:

I familien og mellem venner: tale, kear-
tegn, veremade.

kreds: skrift,
adferd, pakledning og

Til en wvidere tale,

drama, sange;
statussymboler.

Til offentligheden desuden: temmeaf-
givning, bifaldsytringer, laserbreve, ud-
stillinger,

rundskrivelser,  demonstrati-

ner, aktioner. Massemedier.

Kunst og kunstneriske oplevelser:

Hvem oplever hvad? Fint og ikke-fint.
Kunst for de fa og kunst for de mange.
Kunsten og pengene. Litteratur for bern,
unge og voksne. Tegneserier, film, tea-
ter, musik, maleriudstillinger, dekora-

tion, design.

Reklame:

Reklamens betydning, indflydelse og me-
toder. Varemerker, styring af behov.



Kommunikation til bestemte malgrup-

per. Billedet som meddelelsesmiddel.
Propaganda. Pavirkningsmetoder og -
muligheder.

Kommunikationsmulighederne og demo-
kratiet:

debat.

grenser: injurier og krankelse af privat-

Fr1  offentlig Ytringsfrihedens
livets fred. Begrensninger for den en-
kelte pa grund af afhangighed. Ejerfor-
hold omkring massemedier og distributi-
onsmuligheder. Ulige muligheder knyttet
til formuleringsevne, stil og beherskelse
af teknik. Faren for envejskommunika-
tion fra dem, der har indflydelsen, evner-
ne og teknikken.

Kultur-
alsidighed, censur. Aktiviserende og pas-

og mediepolitik: Oplysning,
siviserende kultur- og mediepolitik.

Opdragelse og uddannelse

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er

— at eleverne far kendskab til sammen-
henge mellem holdninger og livsmulig-
heder og den opdragelse og uddannelse,
man har faet,

— at de goares bekendt med den viden, vi
har om de tidlige barndomsars betyd-
ning og dette forholds betydning for den
enkeltes identitet,

— at de orienteres om offentlige og pri-
vate uddannelsestilbud og om de forskel-
lige maélsetninger og menneskesyn, der
kan ligge til grund herfor, og

— at de nar frem til at opfatte uddan-
nelse som et vidt begreb, der bade om-
fatter det, der kan males ved prover og
cksaminer, og den uddannelse, man far
oplevelser, erfaringer

gennem arbejde,

og pavirkninger.

Vejledende indholdsangivelse.

Opdragelsesidealer, menneskesyn og

samfundssyn:

Skiftende tiders syn pad konflikter mel-
lem den enkeltes udviklingsmuligheder
og kravet om opdragelse til samfunds-
borger. Religigse og verdslige opdragel-

sessyn.

Forhold
1 de tidlige barndomsar 1 forskellige mil-

omkring opdragelsesbetingelser

joer, herunder legens betydning, sam-
vaersformernes betydning, opdragelsen af

drenge og piger.

Skole og uddannelse:

Meningen med at ga 1 skole. Udbyttet
for den enkelte og for samfundet.

Skole- og uddannelsespolitik.

Om at lere: skolemassig uddannelse
og praktisk erfaring.

Omkostningerne ved uddannelse.

Lighedsidealet.
og cksamen. Eksamen som dokumenta-
Uddannelse

opstigningsmulighed.

Intelligens, karakterer

tion/sortering. som social
Lige borgerret og lige menneskeverd.

Uddannelsesevner og uddannelsesmulig-

heder.

Forskellige uddannelseseonsker og mu-
ligheder for at opfylde dem. Drenge/pi-
ger og uddannelse. Hjemmets betydning
for den unges uddannelsesplaner og er-
hvervsvalg.

Sociale og kulturelle forhold i andre
lande

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er

— at eleverne far indblik 1 sociale for-
hold f. eks. 1 et land, hvis befolkning
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overvejende lever af landbrug, 1 et land
med meget lav gennemsnitsindkomst, 1
et land med et socialistisk ekonomisk sy-
stem, og

— at eleverne far indblik 1, hvilke kultu-
relle goder der er til radighed for alle so-
ciale grupper 1 et samfund, og hvilke der
er karakteristiske for enkelte grupper.

Vejledende indholdsangivelse

Ved arbejde inden for de fire foregaende
delomrader er det muligt ved hvert valgt
emne at udvide perspektivet til forhold 1
andre lande, fortrinsvis lande, hvis er-
hvervsforhold og kultur er forskellige
fra Danmarks, idet man leder efter for-
klaringer pa de forskelle, man konstate-
rer mellem de fremmede forhold og de
hjemlige. Forklaringer af religios, ekono-
misk eller historisk-politisk art.

Problemfelt 3
Politiske og ideologiske forhold

Organisering af interesser og meninger i
dansk politisk tradition

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er, at eleverne far kendskab til

— nogle grundtraek i1 dansk politisk tradi-
tion,

— forskellige af organisationer

typer
med politisk formal eller indflydelse 1

Danmark og deres historiske baggrund.

Det skal tilstrebes, at eleverne far et
sd nuanceret kendskab som muligt til
nutidens politiske holdninger og konflik-
ter og disses baggrund samt til, hvorle-
des man som borger alene eller sammen
med andre kan eve indflydelse pad de be-
slutninger, der treffes 1 samfundet.
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Vejledende indholdsangivelse

Anvendte udtryks- og aktionsformer:

Mgder 1 en klasse, 1 en forazldreforening,
en beboerforening og andre lokale sam-
menslutninger. Studiekredse,
forhandlinger.

Underskriftsindsamlinger og heringer.

Protestmoder, demonstrationer, strejke

og lock-out.

Slumstorm, besattelse.

De forskellige aktionsformer soges de-
fineret 1 overensstemmelse med de politi-
ske forhold, under hvilke de er blevet til.
Folkelige bevagelser og de politiske
partiers oprindelse og udvikling:

Den danske bondebevagelse: brugsfore-
ninger og andelsforeninger, fri- og haj-
skoler, foredragsforeninger.

Formulering af principperne 1 den fel-
les sag, valgerforeninger, partidannelse,
partiets presse.

Liberal ideologi. Hvad gjaldt kampen
1 den historiske situation.

Arbejderbevaegelsen: Fagforeninger,
politisk parti, partiets presse, koopera-
tive fortagender, oplysningsforbund.

Socialistisk i1deologi. Hvad gjaldt kam-
pen 1 den historiske situation.

Husmandsbevagelsen og den tilsva-
rende organisering og kamp.

Danske politiske partier 1 dag:

Skillelinier 1

interesser,

Gamle og nye partier.
dansk politik. De partierne
varetager, og de forskellige overordnede
mals@tninger. Forbindelser mellem par-
tierne og de store skonomiske interesse-
organisationer.

Politiske tilknyt-
ning til bestemte sociale grupper og de-

partiers historiske

res gkonomiske organisationer.



Aktuelle tendenser 1 forholdet mellem
partier og deres valgergruppers tilhors-
forhold.

Kontakten fra menigt medlem til top-
leder. Meningsdannelse 1 de politiske
partier, pavirkning oppefra eller nedefra.

Partierne og va&lgerne. Massemedier-

nes betydning for kontakten og konsekvensernep imer-kommunen

heraf for
formerne.

debat- og  agitations-

Politiske meningsmalinger.

De offentlige myndigheders beslutninger

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er, at eleverne far kendskab til,
hvordan de offentlige myndigheders be-
slutninger bliver til pd lokalt og natio-
nalt plan, samt til, hvilke forhold beslut-
ningerne gelder.

Det skal tilstrebes, at eleverne heri-
gennem bliver opmarksomme pa, hvor-
dan de kan udfylde deres plads 1 det de-
mokratiske system.

Vejledende indholdsangivelse

De offentlige myndigheders opgaver:
planleging, regulering og kontrol, forde-
ling. Fra natvaegterstat til velfaerdsstat/
formynderstat.

Muligheden for at paligne skatter og
omfanget af de opgaver, det offentlige

kan patage sig.

De statslige myndigheder:

Folketing, regering og domstole. Lovgiv-
ning, administration og retspleje.

Folketingets ombudsmand.

En lov bliver til. Herunder: Interesse-
organisationernes indflydelse 1 lovgiv-
ningsarbejdets forskellige faser pa bag-
den

grund af medlemstallets storrelse,

okonomiske styrke, organisationen re-

praesenterer, ekspertise, aktivitetsniveau.
Pavirkning fra mellemfolkelige myndig-

heder, herunder EF:

De lokale myndigheder og deres forhold
til de statslige myndigheder:

kommunalbestyrel-
sens sammens&tning og flertal.

De lokale partier. Den lokale forvalt-
ning. Udvalg, rdd og naevn.

Amtskommunen, Amtsrddets sammen-
setning og opgaver.

Kommunikationen mellem myndighe-

der og borgere. Nerdemokrati.

Sammenlegning af mindre kommu-
nale enheder.
Centralisering/decentralisering af de

politiske beslutninger.

Regler og sken 1 administrationen. Lo-
kalt serpreg og ensartethed 1 forvaltnin-
gen.

Rammerne for den lokale selvbestem-
melse.

Magtstrukturen 1 samfundet:

Forskellige synspunkter pd, hvem der

har magt. Organisationernes magt og
partiernes. Administrationens magt, par-
tiernes magt og valgernes.

Massemedierne og deres indflydelse pa

meningsdannelser.

Staters indbyrdes athaengighed

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er

— at eleverne far anledning til at se eks-

empler pa politisk interessefellesskab
stater 1mellem og interessemodsatninger
af ekonomisk, sikkerhedspolitisk, natio-

nal art og ideologisk,
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— at de far kendskab til mulige mader at
lase konflikter pa, herunder til FN og
andre internationale organisationer.

Vejledende indholdsangivelse

Danmark og Norden:

Interessefallesskab. Formaliseret og ik-
ke-formaliseret samarbejde.

Danmark og verden:

Danmarks 1mport og eksport beskrevet
bytte-
forhold, beskeaftigelsesmuligheder og le-
vefod.

Varehandelens rolle 1 forbindelse med

ved varehandel, handelspartnere,

Danmarks tilknytning til EF og i1 forbin-
delse med holdningen til de ravarepro-
ducerende lavindkomstlande.

Samarbejde og handelssamkvem mellem
stater:

Kulturelt samarbejde og udviklingssam-
arbejde.

handel
Multinationale

Handel mellem rige lande og

mellem rige og fattige lande.
selskaber,
Handel
Baggrunden for Danmarks

af EF.

kapitalinve-

steringer. med teknisk viden.

medlemskab

Baggrunden for konflikter og krige:

Befolkningsproblemer. Kampen om ra-

stoffer, energikilder, baser. konomiske

og politiske interessesferer. Nationalis-

mens betydning for indre sammenhold 1

stater og som mulig kilde til konflikt 1

det internationale samfund.

Sociale, religigse og ideologiske forhold.
Moderne vaben, oprustning, ideer om

strategisk balance, forskellige former for

krigsforelse.
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Danmarks beliggenhed 1 graensezone

mellem to supermagters interessesferer.

Baggrunden for Danmarks medlemskab

af NATO.

Konfliktlgsning:

Forsgg pa lesning eller begrensning af
konflikter ved ekonomiske, diplomatiske
Initiativer til bi-
af  konflikter

sikkerhedsrad, fredsbevarende styrker.

eller militeere midler.
leggelse gennem FNs

Folkeretten og dens historiske udvik-
ling. Beskyttelse af menneskerettigheder.
Internationale organisationer til fremme

af fred. Nedrustningsbestrebelser — hi-
storisk og aktuelt.

Ikke-voldsbevagelserne — nationalt og
internationalt.

Politiske forhold i andre lande

Hensigten med arbejdet inden for dette
omrade er, at eleverne far kendskab til
politiske forhold 1 nogle andre lande, til
deres historiske og samfundsgkonomiske
baggrund og til religigse eller 1deologi-
ske forhold, der praeger det pagaldende
lands politiske system eller betinger kon-
flikter 1 landet.

Det skal tilstrebes,
indtryk
problemkredse er, og hvor forskelligar-

at eleverne far

af, hvor sammensatte politiske

tede de kan vare fra sted til sted.

Vejledende indholdsangivelse
En politisk konflikt eller begivenhed 1 et

andet land, historiske forudsatninger,
okonomiske, sociale og politiske bag-
grundsfaktorer.

Forskellige former for demokrati og dik-
tatur.



Forskellige = samfundsekonomiske  syste-  linger af religios eller ideologisk art.
mer og deres samspil med veardiforestil-
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