


Folkeskolens formail

§ 1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med forzldrene at
fremme elevernes tilegnelse af kundskaber, feerdigheder, arbejds-
metoder og udtryksformer, der medvirker til den enkelte elevs
alsidige, personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen mé sgge at skabe sddanne rammer for ople-
velse, virkelyst og fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fan-
tasi og lyst til at lere, séledes at de opnar tillid til egne muligheder
og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kul-
tur og bidrage til deres forstdelse for andre kulturer og for menne-
skets samspil med naturen. Skolen forbereder eleverne til medbe-
stemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med fri-
hed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv ma der-
for bygge pa éndsfrihed, ligeveerd og demokrati.
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Forord

Folkeskolens fag og obligatoriske em-
ner er i faghafterne beskrevet fag for
fag, men det er vigtigt at holde sig for
oje, at de udger et samlet hele. De ud-
gor en central del af den ballast, som
bern og unge skal bringe med sig ind i
naste artusinde.

Elever modtager mange indtryk og
gor mange erfaringer i deres hverdag
— 1 skolen og uden for skolen, og sko-
lens undervisning skal bidrage til, at
eleverne kan opna overblik og sammen-
hang. Skolen skal medvirke til, at de
mange informationer og erfaringer
udvikler sig til indsigt og til forstaelse.
Og samtidig skal skolen sikre, at ele-
verne opnar en grundleggende viden
pa alle centrale omréader.

Indholdet i de enkelte fag er ikke valgt
ud fra en forestilling om at udvikle
»sma fagfolk«. Undervisningen i dansk
skal ikke gore eleverne til dansklarere,
1 fysik til atomfysikere etc. Laseplaner-
ne udger rammerne for, hvad enhver
ung eller voksen ber vide for at kunne
tage stilling til tidens vidtreekkende
kulturelle, politiske, gkonomiske og
miljemessige spergsmal. Undervisnin-
gen danner ogsd grundlag for fortsat
uddannelse, for at kunne skabe ram-
mer om et rigt liv og for at kunne glee-

des des og undres over livets mangfoldig-
hed og dybde.

Derfor ma de enkelte fag ikke opleves
stykvis og delt. Nogle fag er feelles om
en humanistisk forstaelse af tilverelsen,
nogle fag indeholder en samfundsfaglig
dimension, og andre fag giver erfarin-
ger med naturvidenskabelige betragt-
ningsmader. Nogle fag giver viden om
vor fysiske og sundhedsmeassige udvik-
ling, andre giver mulighed for at ople-
ve gleeden og nytten ved praktisk bear-
bejdning af ting i omverdenen ved
brug af redskaber. Mange fag udvikler
feerdigheder i at kommunikere med
omverdenen, men ethvert sprog —
dansk eller fremmedsprog — er en del
af en kultur og mé ikke blive til teknik
alene. Forholdet mellem sprog og kul-
tur er i serlig grad naerverende for de
elever, som ikke er fodt eller opvokset
i Danmark.

Eleverne skal gennem undervisningen
erkende bade mulighederne og be-
grensningerne i fagenes betragtnings-
mader. En del af undervisningen skal
derfor fremover forega tvaerfagligt og
projektorienteret. Skolefagene udger
et ordningssystem i vor kulturkreds,
men tilveerelsen kan ikke forstds inden
for de enkelte fags granser. Behovet for
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nsammenhangsforstaelse« vil i perioder
sprenge fagrammerne. Virkeligheds-
nar undervisning mi tage sit udgangs-
punkt uden for skolens egen verden,
men bearbejdes med de redskaber, der
gennem generationer er udviklet inden
for fagene.

Lokale laeseplaner

I folkeskolelovens § 44, stk. 8 hedder
det bl.a.: »Skolebestyrelsen udarbejder
forslag til kommunalbestyrelsen om
skolens laseplaner«. Og i § 40, stk. 3:
»Kommunalbestyrelsen godkender
skolernes laeseplaner efter forslag fra
de enkelte skolebestyrelser«. Loven laeg-
ger saledes op til, at initiativet til lase-
plansarbejdet tages pa skolen. Dog kan
der — athangig af lokale ensker og be-
hov — vere forskellige holdninger til,
hvordan arbejdet ber tilretteleegges.
Nogle kommuner vil gnske at under-
strege den enkelte skoles egenart, an-
dre vil enske at understrege fellestraek
ved det kommunale skolevesen.

Ved udarbejdelse af egne laeseplaner —
eller indarbejdelse af @ndringer i mini-
steriets vejledende leseplaner — skal
man vare opmarksom pa, at ogsa de
lokale leseplaner ber skrives, s& de
angiver nogle overordnede og uom-
gengelige, men samtidig rummelige
indholdselementer.

Samtidig ber de lokale leseplaner
afspejle, at man har taget hensyn til
folkeskolens overordnede formal, til
samspillet mellem opfyldelse af fagets
formal, inddragelse af centrale kund-
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skabs- og feerdighedsomréder, elevernes
foruds@tninger samt undervisningens
rammer. Det betyder bl.a., at lesepla-
nerne skal veere rummelige og give
plads til fordybelse, overblik, sammen-
hang og til ligeverdig og udviklende
dialog. Det betyder endvidere, at ud-
gangspunktet for undervisningen er
elevernes behov, og det betyder ende-
lig, at der i beskrivelse af progression
skal tages hensyn til elevernes moden-
hed og udvikling.

Med folkeskolelovens krav om elever-
nes ansvarlige involvering i undervis-
ningsprocessen vil skolens leseplaner
vare et naturligt udgangspunkt for en
stadig dialog lerere og elever imellem.
Dialogen skal sikre, at valg af arbejds-
former, metoder og stofvalg foregér i
samarbejde.

Laereren har samtidig i et forpligtende
samarbejde med kolleger og skolens
ledelse ansvaret for forberedelse af egen
undervisning og for inddragelsen af
elever og foreldre i relevante beslut-
ningsprocesser.

Integration af edb

Lokalt skal man vaere opmerksom pa,
at edb skal beskrives som en integreret
del af alle fag, hvor det skennes, det
naturligt kan fremme arbejdet med
fagets forskellige omrader. Dels skal
alle elever have mulighed for at opna
nogle grundleggende ferdigheder, og
dels skal fagene inddrage de informa-
tionsteknologiske hjelpemidler, hvor



de kan fremme arbejdet med fagenes
begreber, emner og metoder.

Et gront islaet

Af formalet for folkeskoleloven frem-
gar det, at folkeskolen skal bidrage

til elevernes forstielse af menneskets
samspil med naturen. Det gronne islaet
er ikke kun et anliggende for biologi,
geografi, natur/teknik og samfunds-
fag, men skal indgé i alle fag, hvor det
skennes naturligt i undervisningens
sammenhang. Eleverne skal have
mulighed for at forbinde de naturfag-
lige indfaldsvinkler med andre fags
betragtningsméder og med stilling-
tagen, engagement, holdninger og
handlinger.

Det praktisk-musiske

Den praktisk-musiske dimension er
en vigtig del af den almene dannelse,
og den skal derfor medtenkes i skolens
daglige arbejde. Det skal fremga af
leeseplanerne, hvilke muligheder der er
i valg af indhold, arbejds- og udtryks-
former. Det betyder, at eleverne ikke

blot skal have mulighed for at udtryk-
ke sig praktisk-musisk, men at de ogsa
skal have mulighed for at mede en
mangfoldighed af oplevelser og sanse-
indtryk.

Nogle fag er traditionelt gjort til de
praktisk-musiske. Det betyder ikke, at
de alene star for dette omrade, men at
de bade i indhold og arbejdsformer
arbejder med det praktisk-musiske.
Derfor har de en serlig forpligtelse til
at give viden om indhold og arbejds-
former videre, sa den praktisk-musiske
dimension kan tenkes ind i alle fag, i
tvaergdende emner og problemstillinger
med hensyn til bade indhold og ud-
tryks- og arbejdsformer.

Jeg ved, leseplansarbejdet har varet
meget omfattende, og jeg vil gerne
igen takke alle, der har bidraget til for-
nyelsen af skolens indhold. Med disse
fagheaefter er jeg sikker pa, skolerne har
faet det bedst mulige grundlag for un-
dervisningen.

Ole Vig Jensen
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Indledning

Ifolge lovbekendtgarelse nr. 55 af 17.
januar 1995 om folkeskolen udsender
undervisningsministeren hermed fag-
haeftet for geografi.

Haftet indeholder formal, centrale
kundskabs- og ferdighedsomréder,
den vejledende leseplan og undervis-
ningsvejledningen for geografi. For-
mal, centrale kundskabs- og ferdig-
hedsomréder, vejledende laseplaner og
undervisningsvejledninger er blevet til
gennem et omfattende arbejde i 7 lee-
seplansudvalg stottet af sekretariats-
grupper for hvert af folkeskolens fag
og emner. | dette arbejde har medvir-
ket repraesentanter for laerernes og
foreeldrenes organisationer samt andre
fagligt og padagogisk kyndige perso-
ner. Virksomheden i leseplansudvalge-
ne har varet holdt sammen af et koor-
dinationsudvalg, hvor bl.a. personer
med indsigt i ungdomsuddannelserne
og reprasentanter for kommunerne
har deltaget. Endelig har formaél, cen-
trale kundskabs- og ferdighedsomré-
der og vejledende laeseplaner varet
forelagt Folkeskoleradet til hering.
Undervejs i arbejdet er der modtaget
mange og vardifulde ideer og reaktio-
ner, som vasentligt har bidraget til at
kvalificere resultatet.

8 Indledning

Formal og centrale kundskabs- og feer-
dighedsomrader er bindende for-
skrifter for den enkelte laerer. Den vej-
ledende leseplan henvender sig til de
kommunale skolemyndigheder med
angivelse af, hvorledes en skoles l&se-
plan kan — men ikke nedvendigvis skal
— udformes.

Undervisningsvejledningen er tenkt
som et inspirationsmateriale til brug
ved larerens tilretteleggelse af under-
visningen.

Folgende personer har deltaget i sekre-
tariatsgruppens arbejde.

Viceskoleinspekter Mogens Lerbech
Jensen til 30. juni 1994
Rektor Jan Magnusen til 12 januar

1995
Seminarielektor Jens Peter Mgaller

Leder af sekretariatsgruppen fra 1.
oktober 1994:

Fagkonsulent Bjern Laigaard
I gvrigt takkes Mogens Lerbech Jensen

for sit bidrag til undervisningsvejled-
ningen.

Ivan Sorensen



Formal

Formalet med undervisningen i geo-
grafi er, at eleverne tilegner sig viden
om og forstaelse af de naturgivne og
kulturskabte forudsatninger for
levevilkér i Danmark og i andre lande
samt samfundenes udnyttelse af natur-
grundlag og ressourcer.

Stk. 2. Undervisningen skal bygge pa
elevernes egne iagttagelser, oplevelser
og underspgelser og péd geografiske kil-
der, sa de udvikler interesse for selv at
udbygge deres viden om omverdenen.

Stk. 3. Undervisningen skal fremme
elevernes forstéelse af fremmede kultu-
rer og give dem mulighed for at
udvikle engagement, selvstaendig stil-
lingtagen til og ansvarlighed over for
problemer vedrerende udnyttelse af
naturgrundlag, ressourcer og den kul-
turskabte omverden og konsekvenser-
ne for miljo og levevilkar.
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Centrale kundskabs-
og faerdighedsomrader

Eleverne meder gennem medier og
rejser en kompleks verden, som de skal
feerdes 1 og kunne forholde sig til. Det
er derfor en vigtig opgave for geografi-
undervisningen at stette og udvikle
deres gradvise erhvervelse af en geogra-
fisk referenceramme, hvori de udfor-
sker og forstar deres omverden.

Geografiundervisningen omfatter
naturgrundlag, menneskenes aktivite-
ter, samspillene herimellem og konse-
kvenserne heraf.

I skolens geografiundervisning indgar
begreber, fremgangsmader og syns-
vinkler, som er sével naturfaglige som
humanistiske. Sammenkoblingen af
disse faglige betragtningsmader giver
stor indholdsmaessig bredde og viser
fagets veerdi ved at medvirke til, at ele-
verne bedre forstir mangfoldigheden
i samspillet mellem naturgrundlaget
og menneskenes mader at indrette sig
pé i verdens forskellige egne.

Geografisk baggrundsviden
Danmarks natur-, kultur- og sam-
fundsforhold

Jordens opdeling i verdensdele og
stater

10 Centrale kundskabs- og feerdighedsomrider

konkret omverdenskendskab med
navngivne holdepunkter.

Naturgrundlaget og dets udnyttelse
storre naturgeografiske menstre,
kredsleb og sammenhange

sammenhange mellem landskab,
klima, jordbund og vand som
grundlag for menneskers eksi-
stensmuligheder

samspil mellem ressourcer, pro-
duktion og milje i lande pa for-
skelligt ekonomisk og teknologisk
niveau

globale sammenhange og proble-
mer 1 forbindelse med befolk-
ningsudvikling, urbanisering,
gkonomi, ressourceforbrug, milje
og forurening.

Kultur og levevilkar
det globale manster af rige og fat-
tige regioner samt arsager til og
virkninger af de ulige livsvilkér

levevis og traditioner hos forskelli-
ge folk udvalgt med henblik pé at
bidrage til mellemfolkelig forstael-
se og mellemmenneskelig ansvar-
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overnationale organisationers og
det internationale samfunds funk-
tioner — herunder gkonomiske og
handelsmassige samarbejder.

Fardigheder

anvendelse af globus, kort, fly-
og satellitfotos

iagttagelser, undersogelser, mélin-
ger og registreringer i forbindelse
med feltarbejde og ekskursioner

anvendelse af informationstekno-
logi

analyse af regioner og samspillet
mellem disse ved hjelp af geogra-
fiske fremgangsméder, hjelpemid-
ler og kilder

vurdering af og stillingtagen til
udviklingsmuligheder for lande
pa forskelligt ekonomisk niveau.
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Laseplan

Faget geografi er kendetegnet ved en
stor indholdsmassig bredde, og i ar-
bejdet med fagets emner og problem-
stillinger inddrages savel naturfaglige
som humanistiske synsvinkler og
arbejdsmader.

Undervisningen i geografi bygger pa
den geografiske referenceramme, som
eleverne har erhvervet i natur/teknik i
de forste seks skolear.

Det stof, der skal indgé i undervisnin-
gen, angives under »undervisningens
indhold« som indholdskategorier, der
er mere generelle end de konkrete em-
ner, som eleverne kommer til at arbej-
de med. Dette giver storre mulighed
for at tilgodese elevernes ensker og
forudseetninger i forbindelse med emne-
valg, fordi forskellige emner kan vare
eksemplariske for det samme indhold.
De fleste emner vil desuden omfatte fle-
re indholdskategorier pé én gang.

Kategorierne er elementer i samspillet
mellem menneske og natur, mellem
regioner og mellem folkeslag med for-
skellige traditioner og verdier. Tilsam-
men tjener indholdskategorierne til
belysning af Jorden som et system af
interaktive regioner, der hver for sig
bliver til og udvikles i et samspil mel-
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lem politiske, ekonomiske og ekologi-
ske sammenhange.

Vurderingen af geografiske problem-
stillinger athaenger derfor bade af, hvil-
ke indholdskategorier der inddrages,
og af den enkeltes personlige verdier.

Kriterier for valg og
organisering af emner

Emner valges, sa et bredt udsnit af de
centrale kundskabs- og fardighedsom-
rader kan inddrages, og sé de geografi-
ske sammenhenge fremtraeder klart.
Geografiske sammenhange kan fx
veare, at levevilkarene i et omrade er
bestemt af samspillet mellem natur-
grundlag og menneskeskabte forhold,
eller at levevilkarene i ét omrade er
pavirket af levevilkarene andre steder i
verden og selv pavirker andre omré-
ders levevilkar.

Emnerne omfatter folgende typer:
regioner, fx en egn, et land eller en
verdensdel
globale menstre, fx vedrarende
klima, geologi, produktion og
handel
problemstillinger, fx ekonomisk
udvikling, befolkningseksplo-



sionen eller ressourceforbrug og
milje.

Planlegningen skal i ovrigt tage hen-
syn til, at elevernes samlede arbejde
med faget struktureres, sd de kan
anvende det, de lerer, 1 andre sam-
menhange. Dette indebarer, at det
enkelte emne har sammenhang med
bade foregdende og efterfalgende
emner. Desuden skal planlagningen
give mulighed for, at der kan inddra-
ges praktisk arbejde med séavel feltar-
bejde og ekskursioner som med fagets
kilder.

Undervisningens indhold

Den konkrete livsforelse i et omrade er
oftest udtryk for en kombination af
okonomiske og ekologiske sammen-
hange, interesser og problemer. Derfor
er det vigtigt at inddrage bade natur-
forhold og samfundsbetingelser i
arbejdet med menneskenes samspil
med naturen forskellige steder i ver-
den.

Arbejdet med de globale menstre og
sammenhange inddrager navngivne
holdepunkter, der fremmer faerdighed
1 at orientere sig sikkert pa verdens-
kortet.

Naturgrundlaget
og dets udnyttelse

Naturforhold og levevilkar i det enkel-
te land og for det enkelte folk er ofte

resultatet af sammenhaenge, der raekker
langt ud over det aktuelle omrade.
Derfor er det nedvendigt, at der jevn-
ligt indgéar sekvenser i undervisningen,
hvor der arbejdes med de sterre globa-
le monstre og sammenhange.

I undervisningen indgér stof fra felgen-

de indholdskategorier:
det danske naturlandskabs dannel-
se, former og egenskaber og men-
neskets indflydelse pa kulturland-
skabet
hovedpunkter i Jordens udvik-
lingshistorie — herunder atmo-
sfaerens og havenes tilblivelse samt
geologiske processer og kredslab
baggrunden for arstidernes skiften,
tidevandet og havstrommene samt
deres betydning for erhvervsmu-
ligheder og levevilkér
de forskellige arsager til tempera-
turforskelle, vinde og nedber samt
deres sammenhang med klima- og
plantebzlter og menneskers
erhvervsmuligheder og levevilkar
vandkredslabet og menneskers
anvendelse af vand, herunder savel
vandets betydning som ressource i
forskellige former for produktion
som de miljgmessige konsekven-
ser af de forskellige former for
anvendelse af vandet
de vigtigste jordbundstypers dan-
nelse i samspil mellem terren, kli-
ma og vegetation samt deres ud-
bredelsesmonster og muligheder
for landbrugsmaessig udnyttelse
landbrugets, skovbrugets og fiske-
riets teknikker og produkter og
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produktionens tilpasning til sével
forskellige naturgivne betingelser
som teknologiske og ekonomiske
forudsetninger samt de gkologiske
sammenhenge i forskellige land-
brugstyper

industriproduktionens fordeling i
verden i forhold til rastoffer, trans-
portveje og markeder, samt res-
sourcemassige, miljgmaessige og
okonomiske forudsatninger herfor
og konsekvenser heraf.

Kultur og levevilkar

Levevilkéar forskellige steder i verden er
gensidigt athengige af hinanden. Der-
for m& der arbejdes bade med andre
nationers kulturbetingelser og forhol-
det mellem forskellige stater og mel-
lem forskellige folkeslag.

I undervisningen indgér stof fra felgen-
de indholdskategorier:
sammenhenge mellem erhvervs-,
befolknings- og bebyggelsesudvik-
ling i Danmark
fremmede kulturers traditioner og
kultursammensted mellem oprin-
delige kulturer og industrisamfun-
det
levevilkér i Den Tredje Verden
samt arsagerne til og folgerne af
den materielle fattigdom
politiske, ekonomiske og humani-
tere interesser i forholdet mellem
rige og fattige lande
urbaniseringsprocessen og dens
sammenheng med befolkningsud-
vikling, vandringer, erhvervsforde-
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ling og bebyggelsesformer i sam-
fund pa forskelligt skonomisk
niveau

muligheder og begraensninger i
forbindelse med bestraebelserne for
at forbedre levevilkérene for de
fattigdomsramte lande og folke-
slag

ressourcemassige og agkologiske
problemer i forbindelse med en
baredygtig udvikling i savel indu-
strilandene som de fattige lande
og 1 forbindelse med en mere lige-
lig global fordeling af goder

vigtige markedsdannelser og han-
delsaftaler, herunder begrundelser-
ne for at oprette dem og proble-
merne med deres funktion.

Faerdigheder

Geografi handler om den konkrete
omverden. Undervisningen skal img-
dekomme elevernes behov og mulighe-
der for praktisk betonede arbejds- og
udtryksformer.

I arbejdet indgar:
lokalisering pé kort og globus af
verdensdele, lande, byer og andre
omrader
direkte iagttagelse af landskab og
bebyggelse og fremstilling af enkle
kortskitser over det iagttagne
principper for opméling og kort-
tegning
feltarbejder med undersogelse og
registrering af temperatur, vind,
nedber, jordbund, trafik, arealbe-
nyttelse o.1.



afleesning af informationer pa for-
skellige korttyper — herunder topo-
grafiske kort samt fysiske og tema-
tiske atlaskort

aflaesning og tolkning af globus
samt satellit- og flyfotos
geografiske databaser, elektroniske
atlas samt andre informationstek-
nologiske hjelpemidler

bearbejdning af data, fremstilling
af grafiske afbildninger og udform-
ning af tekster ved hjelp af regne-
ark og tekstbehandling i forbin-
delse med egne undersaggelser i fel-
ten og ved analyse af statistiske
oplysninger

vurdering af geografiske forhold
med inddragelse af egne verdier
og begrundelser.
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Vejledning

Skolefaget geografi

For mange mennesker er geografiun-
dervisningen ensbetydende med ind-
leering af navnestof og faktuelle oplys-
ninger om lande. Dette indgar som en
naturlig del af geografi, men det er ik-
ke det, som karakteriserer faget og gi-
ver det identitet. Det er imidlertid sta-
dig en udbredt opfattelse, og derfor
skal der indledningsvis fremheeves
nogle punkter til karakteristik af faget:

forskellen mellem undervisning i
geografi og mediernes formidling
af nyheder om verden
skolegeografiens hovedomrader og
det faglige veerktej, hvormed ele-
verne kan undersege levevilkar
rundt om i verden

geografis bidrag til forstéelse af,
hvordan miljeet pd samme tid er
ressource for og resultat af menne-
skets foretagsomhed

hvordan formalet for geografi har-
monerer med skolens overordnede
formal

hvordan undervisningen bygger pa

elevernes engagement og oplevelser.

Faglig kvalitet
Geografi som skolefag handler om ele-
vernes n&re og fjerne omverden i bog-
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stavelig forstand. Fagets indhold
bestemmes i fagformélets forste stykke
som to hovedomréder:

Forudsatningerne for levevilkar i
Danmark og andre lande set pa
baggrund af savel naturgivne som
menneskeskabte betingelser.
Samfundenes udnyttelse af natur-
grundlag og ressourcer.

I fagformélets stk. tre begrundes ind-
sigten 1 disse forhold med, at den skal
fremme elevernes forstielse af fremme-
de kulturer og oge deres muligheder
for selvstendigt at forholde sig til res-
sourceudnyttelse og miljospergsmal.

Umiddelbart ser det maske ud, som
om det er det samme, som strgmmer
ud af massemedierne hver eneste dag.
Det er da ogsa rigtigt, at det i stor
udstrekning er de samme emner, mas-
semedierne og geografiundervisningen
beskaftiger sig med. Men hensigterne
er forskellige. Mediernes rolle er forst
og fremmest at informere om aktuelle
begivenheder. Undervisningens opgave
er derimod at bearbejde sadanne infor-
mationer, s de bliver til faglig viden.
Faglig viden er karakteriseret af at
forene to kvaliteter. Dels at den kan
bruges til tolkning af aktuelle begiven-



heder, dels at den er forankret 1 en
sterre sammenhangende vidensstruk-
tur, der har almen verdi. Undervisnin-
gen skal med andre ord skabe struktur
og sammenhang i elevernes verdens-
billede og bidrage til forstaelse af sam-
menhange i sdvel den nere som den
fjerne omverden.

Faglig kvalitet i geografiundervisnin-
gen athanger séledes af, i hvor hej grad
undervisningen opfylder to betingelser
pa samme tid:

at den knytter sig til verdenen
uden for skolen — ofte gennem en
tilknytning til aktuelle emner i
nyhedsmedierne

at den stetter elevernes tilegnelse af
fundamentale kategorier og frem-
mer oplevelsen af sammenhang i
den enkelte elevs bevidsthed.

En sédan fundamental kategori er en
grundleeggende forstaelse af, at levevil-
kérene i en region i stor udstrekning
er bestemt af, hvordan vilkarene er i
andre regioner. Dette galder regionalt
(fx by — land) det geelder nationalt (fx
udkants — kerneomréder) og det gel-
der globalt (fx i- og ulande). Det bety-
der samtidig, at den méde, vi indretter
os pa i Danmark, har konsekvenser for
levevilkarene andre steder i verden.

En anden fundamental kategori er
en grundleggende forstéelse af, at
udnyttelsen af naturgrundlaget og de
menneskeskabte omgivelser nasten
altid rummer bade en gkonomisk og
en gkologisk dimension. Ofte vil de

okonomiske og ekologiske interesser
pa kort sigt vaere modsatrettede. Den-
ne dobbeltbundethed er baggrund for
en stor del af de stadigt voksende
udviklings- og miljeproblemer.

Fagets hovedomrader

Skolefaget geografi bestar af to hoved-
omrader, naturgeografi og kulturgeo-
grafi. Hovedomréderne, der i den vej-
ledende laseplan er naevnt under over-
skrifterne »naturgrundlaget og dets ud-
nyttelse« og »kultur og levevilkér«, kan
betragtes som en slags vaerktejskasse,
der rummer redskaber til en geografisk
analyse — fx af levevilkarene i en regi-
on. For at kunne have nytte af en sa-
dan verktegjskasse er det imidlertid ned-
vendigt at kende noget til de enkelte
redskaber og deres anvendelsesomrade.
Forholdet mellem regionalgeografi og
de natur- og kulturgeografiske ind-
holdskategorier ligner saledes pa en mé-
de forholdet mellem mediernes be-
handling af en aktuel sag og den fagli-
ge perspektivering af dens elementer.

Naturgeografien omfatter de tre geo-
grafiske sferer:

Lithosfaeren, dvs. Jordens overflade
og undergrunden. Den behandles
af geomorfologi og geologi.
Atmosferen, dvs. luftlaget, der
omslutter Jorden. Den behandles
af meteorologi og klimatologi.
Hydrosferen, dvs. vandkredslebe-
ne 1 og mellem de to forstnevnte
sfeerer. Denne sfzere behandles af
hydrologi.
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Geografiens indhold

Kilde: Jens Peter Moller

Kulturgeografien behandler:

Produktionsformerne og deres
lokalisering 1 forhold til ressourcer
og markeder. Disse forhold
behandles i den egkonomiske geo-
grafi.

Befolkningens udvikling, struktur
og sociale relationer, der behandles
af demografi og etnografi.
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Samspillet mellem by og opland,
mellem byer indbyrdes og de
enkelte bebyggelsers form og
udvikling. Disse forhold behandles
1 bebyggelsesgeografien.

Derudover omfatter kulturgeogra-
fien en rekke politiske og ekono-
miske relationer mellem lande og
grupper af lande, herunder forhol-
det mellem fattige og rige lande.



Nar en geografisk problemstilling eller
levevilkarene i en region behandles i
undervisningen, bruges laseplanens
indholdskategorier altsd som analyse-
redskaber. Det er vigtigt, at eleverne
gennem arbejdet bliver fortrolige med
disse redskaber og fér indsigt i de glo-
bale menstre og sammenhange. Der-
ved udvikler de en forstaelse af de fak-
torer, hvis samspil betinger forholdene
i den konkrete region, og erhverver en
mere almen viden, de ogsd kan anven-
de i andre sammenhange.

Geografi og miljo

Geografi har som skolefag den vigtige
opgave at bygge bro mellem naturvi-
denskabelige og humanistiske fagom-
rader med det formal at sege svar pa
speorgsmélene: Hvordan athanger men-
neskers levevilkar af de naturgivne og
de menneskeskabte omgivelser, og
hvordan pavirkes disse omgivelser af
menneskets levevis?

Naturmiljeet bliver altsd bade be-
tragtet som ressource for og resultat af
menneskers foretagsomhed. Derfor
kan der let blive interessekonflikter i
menneskers udnyttelse af naturen. Fx
vil der ofte opstd problemer med hen-
syn til miljeet, hvis man i for hej grad
lader sig styre af kortsigtede ekonomi-
ske hensyn, og det kan fere til gkono-
miske problemer, hvis man kun folger
gkologiske interesser. At tydeliggore
arsager og konsekvenser i sddanne
sammenhange er et centralt geografisk
perspektiv.

Geografi er med andre ord et fag,
der helt naturligt inddrager milje-
sporgsmal.

Miljo betyder »stedet i midten« eller
»romgivelser«. Hverken naturfag eller
humanistiske fag kan alene fyldest-
gorende beskrive, analysere og vurdere
levevilkérene i et omrade og relationer-
ne til det miljo, som udgeres af de
naturgivne og menneskeskabte ram-
mer. Faget geografi er netop karakteri-
stisk ved at tematisere dette samspil
mellem naturvidenskab og humaniora.
Det er denne bredde og denne bro-
bygningsfunktion, der er baggrunden
for at beskrive fagets elementer i to
store hovedomréader: naturgeografi og
kulturgeografi. De kombineres i regio-
nalgeografi, hvor samspillet mellem de
to forste analyseres i regioner, der kan
variere i sterrelse fra sma lokalomrader
til hele kloden.

Geografi og almen dannelse
Geografiundervisningen skal ses 1 for-
hold til skolens samlede opgaver, der
er udtrykt i folkeskolelovens formals-
formulering.

Formélsparagraffen begrunder bl.a.
skolens virksomhed med, at den skal
gore eleverne fortrolige med dansk
kultur. I geografi skal eleverne tilsva-
rende laere at analysere og tolke kultur-
landskabet, som er et meget handgri-
beligt udtryk for erhvervskulturens
udvikling og de deraf frembragte
@ndringer 1 bebyggelse og infrastruk-
tur.
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For det andet skal skolen bidrage til
forstéelse af fremmede kulturer. I geo-
grafi skal eleverne tilsvarende lere at
tolke levevilkdr under andre naturgiv-
ne og menneskeskabte betingelser end
dem, de selv lever under, blandt andet
med henblik pa at fa en bedre forstael-
se af, hvorfor mennesker andre steder
lever, teenker og handler anderledes
end de selv.

For det tredje skal skolen fremme ele-
vernes forstielse af menneskers samspil
med naturen. I geografi skal eleverne
tilsvarende laere, hvordan mennesker
overalt pd Jorden er atheengige af natu-
rens ressourcer i bestraebelserne pa at
tilfredsstille deres materielle behov.
Samtidig skal de lere, at méden denne
opgave lgses pa, altid har konsekvenser
for miljeet og pavirker ressourcernes
fortsatte tilstedeveerelse.

Alt dette skal tjene til at fremme sko-
lens helt overordnede opgave med at
forberede eleverne til medbestemmel-
se, medansvar, rettigheder og pligter i
et samfund med frihed og folkestyre.

I geografi skal eleverne i overensstem-
melse hermed have mulighed for at
udvikle engagement, selvstendig stil-
lingtagen til og ansvarlighed overfor
problemer vedrerende udnyttelse af
vore omgivelser og konsekvenserne for
miljo og levevilkar.

Ud over sit bidrag til at realisere sko-
lens overordnede mélsatning ma un-
dervisningen i videst muligt omfang
tage hensyn til elevernes konkrete for-
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udsatninger. Det vil blandt andet sige,
at undervisningen ma knyttes til ele-
vernes erfaringer i deres daglige omgi-
velser. Disse omgivelser er en del af
geografiens indhold, og det er netop
en central opgave for geografiundervis-
ningen at koble elevernes erfaringer fra
det nere sammen med en forstéelse af
levevilkér andre steder.

Engagement og oplevelser
Undervisningen skal bygge pé flere
erkendelsesformer. De rationelle og de
erfaringsbaserede fremgangsmader,
som vi traditionelt anvender, ber led-
sages af bestrebelser pé at skabe et
folelsesmeessigt engagement til fremme
af bade forstaelse og interesse. Dette
betyder, at undervisningen skal varie-
res, sd vidensformidling og forklarin-
ger veksler med autentiske oplevelser
og gode fortellinger. En undervisning,
der i vekselvirkning udfordrer sanser,
intellekt og folelser, vil vare et godt
fundament, nar vi ensker, at eleverne
skal fa indblik i og forstéelse for frem-
mede kulturer samt de problemer og
vilkar, der forekommer i1 disse kulturer.
Ligeledes er engagement og oplevelse
vigtige elementer, i bestrabelserne pa
at give eleverne en forstéelse af menne-
skets samspil med naturen og dermed
menneskers levevilkar i deres eget og i
fremmede samfund.
Geografiundervisningen tager ofte
sit udgangspunkt i emner og problem-
stillinger fra fremmede kulturer og
menneskets samspil med naturen.
Mange elever har umiddelbart sveert
ved at sette sig ind 1 sddanne problem-



stillinger. Dette kan bero pad manglen-
de forstaelse af fx en fremmed kulturs
vaerdigrundlag. Indlevelse i en frem-
med kulturs verdier forudsatter et
folelsesmaessigt engagement. Dette
engagement er et barende element i
bestraebelserne pa at satte fokus pa
fremmede folks udnyttelse af natur-
grundlaget. Hvilken rolle spiller tradi-
tioner, tro, moral og normer fx i for-
hold til udnyttelse af naturgrundlaget?
Oftest betragter vi en fremmed kulturs
vaerdier med kolige rationelle gjne. For
at opné en dybere forstdelse af fx men-
neskets samspil med naturen, er det
ngdvendigt at se det med den fremme-
de kulturs ejne, hvilket forudsatter et
folelsesmaessigt engagement.

Hvilke konsekvenser far dette for
geografiundervisningen?

Det betyder fx, at vi mé bestrabe os
pa, at elevernes oplevelser bliver cen-
trale som udgangspunkt for undervis-
ningen. Dette kan fx geres gennem
leererens gode forteellinger, eller ved at
inddrage foredragsholder, konsulenter,
materialer og udstillinger fra kulturfor-
midlende organisation som fx Mellem-
folkeligt Samvirke, Danida og Folke-
kirkens Nedhjelp, indvandrerorganisa-
tioner og lignende, nér der arbejdes
med fremmede kulturer. Ligeledes kan
det ske ved at lade elevernes egne erfa-
ringer fra blandt andet ekskursioner og
feltarbejder veere udgangspunkt for ar-
bejdet med Danmarks geografi.

I dag far mange bern ofte deres na-
turoplevelser gennem udsendelser i tv.
Det betyder, at de kan have svaert ved
at sette faglig viden i relation til den

virkelighed, de befinder sig i. Inddra-
gelse af naturoplevelser er en vigtig del
af geografiundervisningen og er med
til at engagere eleverne og perspektive-
re den faglige viden, de er i besiddelse
af, og dermed geore den meningsfuld.
Inddragelse af naturskoler og naturvej-
leder samt friluftsaktiviteter pa ekskur-
sioner er nogle af midlerne i arbejdet
med naturoplevelser.

Praktisk arbejde
i geografi

Faget geografi har stor indholdsmaessig
bredde, hvilket giver mulighed for at
skabe en varieret og alsidig undervis-
ning med sammenhang mellem de
enkelte undervisningsforleb.

Undervisningen i geografi pa 7.-8.
klassetrin skal bygge videre pa den
undervisning, eleverne har modtaget i
natur/teknik. Der ma derfor tages
udgangspunkt i en grundig evaluering
af omfanget af elevernes geografiske
viden og fardigheder fra natur/teknik
undervisningen.

Elevernes arbejde skal ikke blot
foregd i klasselokalet men ogsa i sko-
lens naeromrade, pa lokale virksomhe-
der, naturskoler og pa leengerevarende
ekskursioner til fjernere omrader. Det-
te indeberer, at eleverne skal gere erfa-
ringer med en bred vifte af arbejdsfor-
mer, hvor der inddrages praktiske,
undersogende og eksperimenterende
aktiviteter som supplement til arbejdet
med boglige materialer.
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Hvilke aktiviteter og fardigheder,
der skal indgé i de enkelte situationer,
athenger af det aktuelle undervis-
ningsforleb. Blot skal eleverne gennem
det to-érige forleb tilegne sig de kund-
skaber og ferdigheder, der er angivet i
de centrale kundskabs og ferdigheds-
omrader.

Formélet med at inddrage de prakti-
ske, undersegende og eksperimente-
rende aktiviteter i undervisningen er,
at eleverne skal opleve og gere erfarin-
ger med de materialer, fenomener og
sammenhenge, de arbejder med. Det
er vigtigt, at eleverne oplever, at de
kan anvende deres viden og faerdighe-
der i nye situationer og sammenhan-
ge. Det stotter bestrebelserne pé, at
eleverne fortsat udvikler begreber, tan-
ker, folelser, og det sikrer en nedven-
dig og vedholdende progression i
undervisningen.

Feltgeografi

P& 7. og 8. klassetrin skal ekskursioner
og feltarbejder indga i geografiunder-
visningen.

Ekskursioner i geografi ber koncen-
trere sig om at give alle elever mulig-
hed for at opleve den danske natur og
de menneskeskabte omgivelser samti-
dig med, at der tilfores viden og fer-
digheder til disse oplevelser. Derfor
skal eleverne pé enhver ekskursion
arbejde med et bestemt fagligt indhold
gennem systematiske undersegelser og
iagttagelser.
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Feltgeografi har badde en naturgeo-
grafisk og en kulturgeografisk dimensi-
on. Oftest forbindes feltgeografi med
den naturgeografiske del, men det er
ligesa vigtigt, at eleverne opndr erfarin-
ger og ferdigheder i feltgeografi med
et kulturgeografisk indhold.

De feltgeografiske omréder dekker
at bredt udsnit af aktiviteter. Lige fra
undersogelse af grusgraven, undersogel-
se af strandens og klintens udformning
og forandring, indsamling af jord-
bundsprever og sten, observationer og
underseggelse af vejrfaanomener, under-
sogelse af byen og trafikken, besag pa
et landbrug og en lokal industrivirk-
somhed, til besgg pd rensningsanlegget
og forbraendingsanlagget. Feltgeografi-
en giver desuden mulighed for at arbe;j-
de med menneskets samspil med natu-
ren og de konsekvenser, det har for
naturens udseende og mangfoldighed.

Mange af de ideer og overvejelser,
der skitseres i det folgende eksempel
kan overfores pa andre ekskursions-
mal. Eksemplet giver anvisninger pa
arbejdsmetoder, lererens og elevernes
forberedelse, elevernes arbejde, materi-
aler og redskaber samt efterbehandling
af turen.

Planlegning og gennemforelse

af en ekskursion til stranden
Ekskursionen er en del af et storre em-
ne: »Danmarks kystomrader«. Leere-
rens overvejelser vedrerende mélet med
ekskursionen er, at eleverne opnar:

kendskab til forskellige danske
kysttyper



indsigt 1 aflejrings- og erosionspro-
cesser langs kysten

indsigt i, hvordan mennesket
pavirker kysternes udformning
direkte oplevelse af et kystomrade
gennem en ekskursion.

Strandomradet er meget varieret, med
merke og lyse klitter, strandvolde,

klint, aflejrings- og erosionsomrader,
omrader med forskellige materialety-
per sdsom ler, sand, og sten. Laereren
har indtegnet de forskellige omrader
pa en simpel kortskitse, hvorved loka-
liteten er blevet afgraenset.

Klassen er ved stranden og arbejder
i sma grupper med delemner, der pa
forhénd er fastlagt. Hver gruppe er
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udstyret med 4-cm kort og kompas,
og eleverne har brugt en del tid pé at
danne sig et overblik over strandomra-
det.

Under forberedelse af ekskursionen
besoger lereren lokaliteten og optager
en lysbilledserie, der er med til at give
eleverne en forestilling om lokaliteten,
og hvad der kan arbejdes med pa selve
turen. Serien fokuserer pa forskellige
landskabstyper, erosions- og aflejrings-
omréder, naturskabte og menneske-
skabte omrader, samt menneskets
aktivitet i omradet. P4 baggrund af
denne indledning drefter klassen og
leereren, hvilke faktorer der har indfly-
delse pad udformningen og udseendet
af et kystomrade, og hvilke menneske-
lige aktiviteter, der pavirker et kyst-
omréde.

Diskussionen munder ud i forslag
og ideer til undersogelser og aktiviteter,
der skal foretages pa ekskursionen.

Det blev vedtaget at arbejde med fol-
gende delemner:

materialetransport ved hefde og
i opskylszone
klinter og klintprocesser
belger og balgebevagelser
strandens former og profil
materialer pé stranden.

I forbindelse med tilretteleeggelse af
ekskursioner ber der pa skolen vere en
ekskursionsmappe, hvor lerere, der
tidligere har foretaget ekskursioner,
indsatter en beskrivelse af turen med
de aktiviteter og undersogelser, elever-
ne har foretaget. Alle undersegelsesark,
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der udleveres til eleverne, kan med for-
del ligge pa diskette, hvor det er for-
holdsvis let at lave tilfgjelser og
@ndringer, der passer til den aktuelle
situation. En sddan mappe vil vare en
hjelp for kommende laerere, der skal
planlegge ekskursioner til samme
lokalitet.

Det er nu aftalt, hvad der skal arbej-
des med, og hvilke sammenhange, der
onskes belyst pa ekskursionen. Uanset
turens indhold og karakter er det vig-
tigt, at badde lerer og elever har sa
meget forhdndsviden om ekskursio-
nens faglige indhold, at de kan arbejde
aktivt og kvalificeret pé turen. Dette
gaelder ogsa, selvom der inddrages
gastelerere ved gennemforelsen af eks-
kursionen.

Pa forhand er det aftalt, at hver
gruppe arbejder sa mange delemner
igennem som muligt. Hver gruppe
udstyres med enten en videooptager
eller et fotografiapparat med henblik
pa en senere fremlaeggelse.

Eksperimenter med materialetransport
Gruppen, der arbejder med materiale-
transport, har to opgaver. Den ene er
at undersgge, hvilken indflydelse en
hefde har pa erosions- og aflejrings-
processen. Til dette formal placerer de
tre plader i forlengelse af hinanden, sa
disse rager ca. en halv meter uden for
havstokken og nér op til kanten af
opskylszonen. Pladerne fastgeres med
jernstenger og sten. Bambuspinde pla-
ceres ved havstokken. Eleverne beslut-
ter at tage et fotografi af eksperimentet
hvert 15. minut. Efter et par timer



tages pladerne op igen, og sandoverfla-
dens niveau pa begge sider af hefden
studeres. Som produkt skal gruppen
udarbejde en slutskitse samt en dias-
serie.

Den anden er at undersege, hvor-
dan materialetransporten i opskyls-
zonen foregar. Her finder de muslinge-
skaller, der farves rede med tusch og
knuses. De knuste muslingeskaller
imiterer sandkorns bevagelse 1 opskyls-
zonen. Dette er en af de undersagelser,
laereren har foresléet. De forste gange
eleverne forseger, mislykkes det mulig-
vis. Muslingeskallerne forsvinder i van-
det. Men efterhdnden lykkes det at
folge muslingeskallerne leengere og
leengere langs stranden. Der opstér
efterhdnden en konkurrence mellem
eleverne om, hvem der far en knust
muslingeskal til at bevaege sig laengst.

Slutproduktet er en tegning over
muslingeskallernes bevagelsesmenstre,
samt en beregning over, hvor langt og
hvor hurtigt de bevager sig, pé et
minut, en time og et degn. Sammen-
holdt med havstokkens forskydninger
er dette med til at give eleverne en
forestilling om de store maengder
materialer, der er i konstant bevagelse
langs vore kyster.

Beskrivelse af klinten samt vurdering
af klintprocesser

Eleverne tegner en skitse af klinten
med dens forskellige lag. De forsgger
at finde klintens hgjde og heldning.
De har i samarbejde med lereren for-
beredt en reekke sporgsmal.

Hvorfor falder klintens materiale
ned?

Hvad sker der med klintens mate-
riale, nar det falder ned?

Silten? Leret? Sandet? Stenene?
De store blokke?

Hvorfor ligger der store sten ne-
den for klinten og ude i vandet?
Hvordan er de kommet der?

Hvad vil der ske med klinten i
fremtiden?

Hvilke problemer giver det, at
klinten eroderes?

Er der steder i Danmark, hvor
klinterosionen er sarlig steerk?
Kan man gere noget for at ned-
sette eller helt undgé klinterosion?

Eleverne indsamler desuden prever af
de forskellige materialer, som klinten
bestar af, og indsamler 20 forskellige
sten til senere sortering og bestemmel-
se. Alle preverne indsamles i plasticpo-
ser og tages med tilbage til skolen,
hvor de blandt andet studeres under
stereolup, og hvor handbeger og andet
udstyr er lettere tilgengeligt.

Maling af vandstand, havstok, vindretning
og -hastighed, bolgeretning og bolgehajde,
balgestrommens retning og hastighed
Til dette arbejde er der udleveret ske-
maer til at notere resultaterne af un-
dersogelserne. Arbejdet afsluttes med
en rekke beregninger pa de navnte
malinger. Derudover skal denne grup-
pe optage en videofilm over deres ar-
bejde og undersogelser.

Vandstanden maéles ved hjzlp af et
vandstandsbrat. Havstokken markeres
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med bambuspinde, som er udgangs-
punktet for malingen af havstokkens
forskydning. Begge dele afleses hver
halve time.

Vindretning og vindhastighed males
ved hjlp af vindmaler, kompas og
uldsnor. Ved méling af belgehgjden mé
eleverne ud i vandet for at fastgere en
stok i havbunden. Her iagttages bolge-
hejden og balgehyppigheden. Der set-
tes en uldsnor fast pd stokken for at
undersgge, hvilke beveagelser, der er i en
belge. Eleverne undrer sig over, at uld-
snoren bliver kastet frem og tilbage. Efter
et stykke tid finder de ud af, at snoren
bevager sig indad med belgetoppen,
men bliver slynget udad under pévirk-
ning af belgedalen. Eleverne har sveert
ved at finde et fornuftigt svar pa dette
feenomen. De beslutter sig til at vise det
pa deres videofilm og leegge det frem for
klassen som et spergsmal til diskussion.

I forbindelse med maling af balge-
strommens retning og hastighed kastes
en appelsin ud i vandet. Appelsinens
beveegelse iagttages og males over et
vist tidsrum.

Alle tallene indferes i et skema, for
at klassen senere kan sammenholde
resultaterne. Fx vindretning, belgeret-
ning og belgestrom.

Opmaling af tveerprofil samt tegning

af fladekort

Fladekort er en kortskitse af et udvalgt
omrade ved stranden. Det vil vaere en
fordel, at alle grupperne begynder med
denne gvelse, idet resultaterne af de gvri-
ge ovelser skal indtegnes pé fladekortet.
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Tverprofilet fremkommer ved, at
stokke placeres med 5 meters mellem-
rum. Den forste placeres i vandkanten,
hvorfra der spaendes en snor 1 meter
over vandlinien op til den neste stok.
Hertil bruges et waterpas. Profillinien
fremkommer ved at male afstanden fra
snoren til strandoverfladen. Strandens
hgjde vil da vere lig med den malte
afstand trukket fra snorens hegjde over
vandlinien. Der fortsattes pa samme
méde med de ovrige stokke.

I forbindelse med tegning af flade-
kortet begynder eleverne fx ved profil-
linien og indtegner de ting, der allerede
er afsat pd profilet (kystlinie,
strandvolde, vegetationsgranse). Her-
efter indtegnes enkelt genstande som
store sten, klitter, hofder eller andre
karateristiske ting.

Enhver tur har et fagligt matheds-
punkt. Et punkt, hvor de sociale relati-
oner, far storre vaegt end turens faglige
indhold. Dette forhold er nedvendigt
at medtenke i1 planlegningen af en
leengere varende ekskursion. Til ime-
degéelse af dette kan medbringes fri-
luftsudstyr, fx et trangiaset (stormkek-
ken) til primitiv madlavning i en pau-
se. Eleverne arbejder stadig konstruk-
tivt, men fokus er flyttet til en social
aktivitet.

Lererens rolle under turen er bade
vidensformidler og igangsetter. Laere-
ren ber under turen vaere opmarksom
pé en raekke forhold som:

Har eleverne tid nok til at foretage
undersagelserne?



Kilde: Niels Nielsen.
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Fastholdes resultaterne af eleverne,
fx 1 form af dias eller pa et skema?
Skal undersogelserne eventuelt
udvides eller justeres for nogle af
eleverne?

Hvilke forhold skal der fokuseres
pa ved felles instruktion og afrun-
ding?

Er der opstéet spontane eller ufor-
udsete handelser, der fortjener
serlig opmarksomhed?

Hvad der besluttes af den enkelte lerer
athanger af den konkrete situation og
af elevgruppen.

Efterbehandling af ekskursionen
Efterbehandling er en nedvendighed.
Turens oplevelser og resultater bearbej-
des og settes ind i sammenhang med
det overordnede emne. Eleverne dra-
ger konklusioner af deres undersogel-
ser, og laereren traekker perspektiver. I
klasselokalet sattes resultaterne i sam-
menheng med de spergsmal, man pé
forhand har segt svar pd. Ofte vil disse
svar fore til nye spergsmal, der er med
til at sette nye aktiviteter i gang. Felt-
geografiske ovelser stiller krav til ele-
verne om at gore eksakte iagttagelser
og fa fornemmelse af storrelsesforhold.
Hvor stort er et sandskorn? Hvor hur-
tigt bevaeger en belge sig? Hvor hgje er
de belger, der ses? Samtidig giver det
mulighed for en erkendelse af den
dynamik, der er med til holde et land-
skab i konstant forandring. Feltarbej-
det giver desuden mulighed for at
anvende forskellige udtryksformer i
efterbehandlingen. Eksempelvis:
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udstilling
fotoserie
videooptagelser
collager

rollespil og drama.

En ekskursion kan ofte afvikles i sam-
arbejde med andre fag. Ovenstdende
ekskursion til et strandomrade vil med
fordel kunne gennemferes sammen
med biologilereren. Enhver lokalitet
har bade et geografisk, biologisk og
historisk grundlag, hvorfor et samar-
bejde mellem disse fag kan etableres,
nar det drejer sig om give en beskrivel-
se af en lokalitet.

Ofte kan det virke overvaldende og
besverligt at planleegge og gennemfore
ekskursioner i forhold til en traditionel
undervisning i klasselokalet. Men de
fleste, der er vant til at tilretteleegge
undervisning uden for klasselokalet,
kan samstemmende fortelle om en
undervisning, der er blevet beriget
med dejlige oplevelser, et frugtbart og
anderledes samver med eleverne i
samklang med de faglige aktiviteter og
udfordringer.

Praktisk arbejde
i et miljoperspektiv

Allerede 1 natur/teknikundervisningen
i de yngste klasser indgar vejr og faeno-
mener knyttet hertil. Emnet vil ogsa
uden tvivl blive behandlet adskillige
gange senere 1 natur/teknik. Foruden
erfaringer fra skolens undervisning har



alle bern ogsa erfaringer med vejr og
klima fra deres dagligliv. De meder
dagligt vejrudsigter i radio, tv og avi-
ser. Temaer om klimaforandringer og
menneskets pavirkninger af klimaet
indgér ofte i mediernes stof.

I geografi er arbejdet med vejr og
klima centralt, fordi klimaet er en
betydningsfuld parameter i forbindelse
med arbejdet med levevilkar forskellige
steder pa Jorden, samtidig med at kli-
maet er pavirket af de store mangder
rog og udstedningsgas, der hver dag
ledes ud i atmosferen.

Malet med at arbejde med vejr, kli-
ma og klimazndringer er, at eleverne
far kendskab til:

de vigtigste parametre, der ved-
rorer vejret

principper for malinger og obser-
vationer i forbindelse med vejret
Jordens klima og principperne for
klimainddelingen
klimazendringer i fortiden

globale klimazndringer forarsaget
af industrisamfundenes ressource-
forbrug.

Herigennem skabes der grundlag for
at sammenkoble de menneskeskabte
bidrag til miljeforandringer i form af
luftforurening og @ndring af atmos-
feerens sammensatning og mulige kon-
sekvenser pé leengere sigt deraf.

Vejrobservationer

Elevernes observationer skal give dem
et kendskab til de parametre, der ind-
gér i vejret, gennem aktivt arbejde

med maéleinstrumenter og systematisk
gennemforte observationer. De para-
metre, der skal observeres, og de in-
strumenter, der kan anvendes, skal
omtales kort i det felgende:

Temperatur — méles med et max.-
min. termometer. Afleses en gang i
dognet. Desuden aflaeses temperaturen
pa afleesningstidspunktet.

Nedbersmangde — males med en
haveregnmaler. Afleses en gang i deog-
net.

Lufttrykket — méles med et aneroid-
barometer eller et kvikselvbarometer.
Aflaeses gerne flere gange i1 degnet, da
@ndringer i lufttrykket har lige sa stor
interesse som dets storrelse.

Luftens fugtighed — males med et
harhygrometer, slyngpsykrometer eller
vaegpsykrometer. Luftens relative fug-
tighed @ndrer sig gennem degnet, idet
den stiger, nir temperaturen falder, og
falder, nar temperaturen stiger. Nar
fugtighedsprocenten bliver 100 kan
luften ikke indeholde mere vanddamp,
og duggen falder.

Vindstyrke eller vindhastighed —
méles med aneometer eller et ventime-
ter. Vindstyrken angiver vindens virk-
ning pa omgivelserne, mens vindha-
stigheden angiver farten malt i m/s.

Vindretning — méles med vejrhane
eller en vindfle;j.

Skytype, skydekke og sigtbarhed —
kreever ikke serlige maleinstrumenter,
men fremkommer udelukkende gen-
nem elevernes direkte iagttagelser.

Engelsk hytte — her placeres alle in-
strumenterne, sa de er beskyttet mod
solens straler.
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Disse observationer kan danne
grundlag for den fornemmelse, elever-
ne skal have af atmosferens udstrak-
ning. Troposferen far en serlig omtale
som den del af atmosfaeren, hvor vejr-
feenomenerne foregér. Tropopausen
omtales, som den gverste graense for
disse vejrfaenomener. I forbindelse
med skydannelse ved lavtryk gives for-
klaringer pa fugt- og teradiabatisk
afkeling. Andre specielle vejrfeenome-
ner som lyn, torden og nordlys omta-
les.

Det globale vindsystem inddrages
med udgangspunkt i de registrerede
data vedrerende tryk, vindhastighed
og vindretning. De termiske hej- og
lavtryksomrader findes i atlas, og der
gives forklaringer pa stremningen
omkring dem. Der arbejdes med lav-
tryksmodellen med omtale af polar-
front, kold- og varmfront, varmsektor
og lavtrykkenes vandringer, sd der ska-
bes baggrund for en forstéelse af satel-
litfotos. Jetstrom og frontalzone om-
tales. Det sarlige vindsystem omkring
ekvator med ITK omtales sammen
med solen og dens indstraling aret
igennem. Monsunvinde og forklarin-
ger pa deres opstaen giver grundlag for
en forstéelse af de sarlige levevilkar, der
hersker i Sydestasien og dele af Afrika.

Klima og plantebcelter

Jordens klima kan beskrives efter for-
skellige retningslinier. I Danmark er
der tradition for at anvende Martin
Vahls klimainddeling, der er opbygget
efter middeltemperatur i varmeste og
koldeste méned. Nedberens mangde
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og fordeling pé aret adskiller klimazo-
nernes forskellige naturlige plantebael-
ter. Her skal eleverne have indsigt i, at
temperaturen og nedbgren er be-
grensende faktorer for planterne. De
skal have kendskab til graenserne mod
nord for lgv- og naleskov, have kend-
skab til greenser for dyrkning af serlige
afgrader sdsom hvede, majs, vin, ris og
citrusfrugter. De skal kende eksempler
pa de enkelte plantesamfunds udbre-
delse globalt: regnskov, savanne, busk-
steppe, arken.

Energiforbrug og klima
Energiforbruget er knyttet til elpro-
duktion, opvarmning, transport og
industriproduktion, hvorfor det er de
industrialiserede lande, der giver de
storste bidrag til den globale luftforu-
rening.

Sur nedber og foreget indhold af
kvelstofoxider i luften belaster oftest
industriomraddernes nere miljg, mens
ogning af C02-indholdet i atmosfz-
ren i hgjere grad er et globalt feeno-
men.

Eleverne undersoger hvilke omréder i
verden, der har problemer med sur
nedber, og hvordan drivhusvirkningen
pa lengere sigt kan @ndre Jordens kli-
ma.

Eleverne underseger et sterre antal
landes energiforbrug for at kunne fore-
tage sammenligninger mellem lande-
nes forbrug og de energiformer, for-
bruget fordeler sig mellem:

Fossilt brendstof: Kul, olie, gas.



Vedvarende energi: Solenergi,
vind- og vandkraft, geotermisk
energi.

CO, neutrale brendstoffer: Halm,
tree og anden biomasse.

Det er vigtigt at behandle samfunde-
nes levevilkar og energiforbrug i for-
bindelse med arbejdet med luftforure-
ning, idet der er en klar sammenhang
mellem drivhusvirkning og forbrug af
fossile brendstoffer. Al forbrending
medferer oget kuldioxidindhold i
atmosferen og dermed mulighed for
gget drivhusvirkning.

Ozonnedbrydning i stratosfaeren er
et andet resultat af udledning af stoffer
i atmosferen. Her er der tale om
blandt andet CFC-gasser, der medvir-
ker til ozonens nedbrydning til oxy-
gen, hvilket resulterer i @ndringer af
Jordens stréalingsmiljg med foregelse af
den ultraviolette straling.

I forbindelse med elevernes arbejde
med luftforureningstemaer vil det vere
naturligt at etablere et samarbejde med
fysik/kemi, hvor iser den grundleg-
gende kemi er et godt supplement til
de geografiske aspekter.

Arbejde med vejr og klima kan i fle-
re situationer inddrage brugen af edb.
Vejrdata kan opsamles af pc’ere, hvil-
ket muligger observationsreekker med
data fra nattetimerne. Dataene kan
udskrives pa lister eller udtegnes pa
kurver og i diagrammer.

Klimaforandringer over leengere tidsrum
Drivhusvirkning er et veasentligt faeno-
men, der kan andre klimaet over en

leengere periode. Kuldioxid og vand-
damp i atmosfaeren tilbageholder var-
mestralingen fra Jorden mod verdens-
rummet. Néar kuldioxidindholdet sti-
ger, vil der tilbageholdes mere straling,
og der er stor sandsynlighed for, at
temperaturen pa Jorden vil stige.
Andres klimaet i de polnare egne sa
meget, at iskapperne begynder at
smelte, vil havets overflade kunne stige
adskillige meter. Desuden vil meng-
den af nedber og fordelingen béde
gennem aret og pa jordoverfladen
@ndre sig, sa store omrader pa Jorden
bliver berert heraf.

Det er vigtigt, at eleverne ser en
sammenhang mellem vort forbrug,
vor udnyttelse af naturlige ressourcer
og de menneskeskabte klimaforandrin-
ger. Spergsmél som hvilke konsekven-
ser har disse forandringer pa laengere
sigt? Hvilke konsekvenser har det for
fremtidige levevilkar for os selv og for
Jordens befolkning? Hvilke forandrin-
ger mener vi er nadvendige for at mi-
nimere disse klimazndringer?

Arbejdet med den nere
og den fjerne omverden

Det er vigtigt, at eleverne er aktive og
selv gor iagttagelser, fremstiller model-
ler, undersoger og gennemforer ekspe-
rimenter. Imidlertid er det naturligvis
stadig lereren, der har det faglige og
padagogiske ansvar for undervisnin-
gen. Han kan efter behov indlaegge
minikurser, hvor der gennemgas et
relevant fagligt stof, gives instruktion i
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anvendelse af metoder eller gives infor-
mationer. Men det er vigtigt at give
rum og tid til elevernes eftertanke og
fordybelse, samt til bearbejdning af
informationer, indtryk og oplevelser,
for det kan blive til brugbar viden.
Derfor skal praktisk betonede arbejds-
opgaver inddrages pa lige fod med de
mere traditionelt boglige.

I det folgende skitseres et undervis-
ningsforleb, der tager sit udgangs-
punkt i eleverne selv, i iagttagelser og
undersogelser af den nare omverden
og gradvist inddrager den fjerne
omverden. Forholdene i den fjerne
omverden behandles pd baggrund af
erfaringer fra den n@re omverden.
Derudover belyses forlgbet af det sam-
spil, der ber vaere mellem lerer og ele-
ver i forhold til at tilretteleegge og gen-
nemfore undervisningen.

Klassen har besogt det lokalhistori-
ske museum. Her har de gennem bil-
leder og museumsinspekterens forteel-
ling fiet indblik i, hvordan lokalomra-
det og byen sa ud for i tiden, hvordan
deres bedsteforaeldre og oldeforaldre
boede og levede. De har féet et ind-
tryk af, hvilke handverks- og indu-
strivirksomheder, der fandtes, og
hvordan livet pa landet formede sig.
Kun f& kunne finde deres nuverende
bolig pa et gammelt kort, og mange
blev forundret over, hvor lille byen
har veret.

Besgget, der i god tid har veret
aftalt med lokal historisk museum, er
introduktionen til et arbejde om
befolkning, erhverv og bebyggelse i
lokalomradet.
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Under besoget pd det lokalhistoriske
museum har lereren forsegt at opsam-
le elevernes spergsmal. Disse danner
sammen med en efterfolgende diskus-
sion af besgget baggrund for den vide-
re tilretteleeggelse af undervisningen.
Nye spergsmal, ideer til undersogelser,
forslag til ekskursioner er med til at
strukturere de geografiske indholds-
kategorier, laereren ensker at behandle
1 dette emne.

Klassen arbejder nu i mindre grup-
per. Alle har sagt oplysninger hos
deres foraeldre, om hvad deres bedste-
foreldre, oldeforaldre, tipoldeforaldre
havde som erhverv, hvor de boede, og
hvor stor familien var. En gruppe er i
feerd med at ordne deres data, en
anden gruppe er ved at taste dataene
ind pa klassens computer, nogle elever
forsgger at finde deres oldefars fode-
gard pa et af de xldre topografiske
kort, der er haengt op i klassen.

Oplysningerne behandles grafisk pa
et regneark. Resultaterne hanges op 1
klassen og er udgangspunkt for den
indsigt, eleverne skal have om Dan-
mark vedrerende den erhvervsmassige
udvikling fra primare over sekundare
til tertiere erhverv, udviklingsmenstre
over bosted samt @&ndringer i familier-
nes storrelse. Her introduceres generel-
le geografiske forhold vedrerende
@ndringer over befolknings- og er-
hvervsfordeling.

De topografisk kort, nye sével som
gamle, er udgangspunktet for elevernes
behandling af byens og lokalomradets
bebyggelsesudvikling. Relevante kort-
udsnit sammenholdes. Byens forskel-



lige omrids indtegnes fra hvert kort-
udsnit pa samme kalke. Dette giver
eleverne overblik over byens vekst i
dette arhundrede. Kalkerne haenges
op i klassen og er udgangspunkt for
en efterfolgende bygeografisk ekskur-
sion. Ved hjelp af de topografiske
kort og kalken lokaliseres de enkelte
bydele.

Eleverne skal forsegge at finde karak-
teristiske traek for de enkelte epoker,
finde omrader, der er en blanding af
gammelt og nyt. Er der @ldre bygnin-
ger, forretninger, handvarksvirksom-
heder, der endnu eksisterer? De skal
notere forskelle og ligheder i de enkel-
te bydele. Desuden skal eleverne for-
soge at finde s& mange forskellige typer
af forretninger og erhvervsvirksomhe-
der i de enkelte bydele som muligt.

Turen sluttes af med et besgg pa
kommunens byplankontor. Hensigten
med besgget er aftalt i god tid. Elever-
ne far en orientering om, hvilke planer
kommunen har for byens vakst. Ved
hjeelp af et stort kort orienteres elever-
ne om arealer, der forbeholdes indu-
strivirksomheder, og om arealer, der
skal udstykkes til parcelhusbyggeri.
Derudover fortelles om de aktuelle
trafikale @ndringer i bymidten, der
skal tilgodese bymiljget i den indre
by.

Turen har affedt en raekke spergs-
mal som: Hvorfor ligger der mange
tajforretninger i samme gade? Hvor er
den lille kebmandsforretning blevet af?
Hvorfor er der nasten ingen industri i
byens centrum? Hvorfor udstykkes det
nye parcelhusomrade taet ved indu-

striomradet? Skal der vere flere grenne
omrader?

Lareren vurderer, om det er nedven-
digt at fa baggrunden for udviklingen
preciseret og satter byudviklingen i
sammenhang med landbrugets og den
industrielle udvikling. Han belyser
ikke mindst, hvilken indflydelse jern-
bane har haft. Der treekkes trade mel-
lem erhvervs- og befolkningsudviklin-
gen for lokalomrddet. Hvilken betyd-
ning har det haft pad bystrukturen? Her
introduceres generelle geografiske for-
hold vedrerende byudvikling og by-
modeller.

Ved hjzlp af et kortudsnit begynder
eleverne arbejdet med at planlaegge
deres »fremtids enskeby«. Laereren stil-
ler krav om, at alle valg begrundes,
samtidig med at eleverne vurderer,
hvilke konsekvenser deres valg far for
byens miljg og udseende.

Her kan eleverne arbejde med spergs-
mal som:

Hvorfor ensker vi flere gronne
omréder, og hvor skal de placeres?
Hvorfor ensker vi bilfrie omrader i
byen, og hvilke konsekvenser far det?

Den generelle geografiske viden, ele-
verne har tilegnet sig om befolknings-
og bystruktur, skal anvendes i forbin-
delse med et arbejde om generelle stor-
byproblemer.

Som introduktion til arbejdet med
storbyproblemer i u-landene ser klas-
sen en film, der omhandler gadebern i
et slumkvarter. Filmen danner bag-
grund for en felles droftelse af sociale
forhold, infrastruktur, slumdannelse,
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miljeproblemer og vandringer fra land
til by.

Det videre forlgb far arbejdstitlen
»Hvilken fremtid har storbyerne i u-
landene?«. Her skal eleverne blandt
andet vurdere hvilke sammenhange,
der er mellem levevilkar i u-landenes
storbyer og deres egne levevilkér. Des-
uden skal de komme med forslag til,
hvad der kan geres for at forbedre
levevilkéarene i u-landenes storbyer.
Ved hjlp af atlas og kort vaelges land
og storby. Eleverne skal desuden gere
sig klart, hvilke aspekter af levevilkér
de vil undersoge, fx boligforhold,
arbejdsforhold, sundhedsforhold,
infrastruktur, vand- og elforsyning.
Det er vigtigt, at eleverne er klar over,
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hvad begrebet levevilkér dekker.

Resultatet skal fremlaegges for resten
af klassen. Det er her vigtigt at holde
sig for gje, at kvaliteten i1 fremlaeggel-
sen ofte er athaengig af den tid, elever-
ne far til fremlaeggelse og forberedelse
af denne. Fremlaeggelsen er en del af
hele klassens lering, og alle skulle ger-
ne have et udbytte af denne. Eleverne
skal have et konstruktivt modspil fra
leereren under fremleggelsen, hvilket
kan vere med til at stimulere spergely-
sten hos resten af klassen.

Ovenstdende undervisningsforleb
veksler mellem aktiviteter i klasseloka-
let og i lokalomradet. Nér det efter
leererens vurdering er relevant, indlag-
ges minikurser, hvor der arbejdes med



fagligt stof og klassens resultater. De
lokale erfaringer skal anvendes og per-
spektiveres pa forhold i den fjerne
omverden.

I forlebet er der perioder, hvor lere-
ren har planlagt til mindste detalje, fx
i et minikursus. Men der er oftest
perioder, hvor det er brede og overord-
nede mal vedrerende det faglige ind-
hold og de geografiske sammenhange.
I sddanne perioder skal der vere plads
til elevernes ideer og deres forslag til
alternative undersogelser. Elevernes
spergsmal og forslag er et af de afsaet,
leereren skal bruge for at komme vide-
re 1 undervisningen.

I undervisningens tilretteleeggelse er
leeseplanens indholdskategorier grund-
elementer for de geografiske sammen-
henge, som skal trede klart frem for
eleverne. Sammenhangene kan frem-
trede og nis pa mange forskellige
mader. Laseplanen rummer plads til
dette og laegger op til, at den enkelte
leerer afvejer, hvilke indholdskategori-
er, der kan inddrages og med hvilken
vaegt. Lererrollen er i dette spil dob-
belt, og leereren skal pa den ene side
vaere aben og fleksibel og pa den anden
side holde eleverne fast pé de fzlles
aftalte rammer. Derfor ber der i lere-
rens forberedelse indga felgende over-
vejelser:

Hvilke undersogelser og eksperi-
menter kan der foretages?
En brainstorm er med til at kort-
leegge retninger for emnet.

Hvordan skal emnet introduceres?
Hvilke fzlles undersopgelser og
aktiviteter kan der foretages?
Hvorfor skal eleverne arbejde med
dette emne? Det er her, de falles
mal kommer til at fremtraede.

Er der dele af lererens faglige ind-
sigt, der skal genopfriskes?

Hvad er skolens ramme for elever-
nes udfoldelser? Hvilke materialer
har skolen, og hvor kan der ellers
soges materiale?

Skal emnet behandles i samarbej-
de med andre fag?

Er det muligt, eleverne kan forlade
skolen i mindre grupper?

Der er her skitseret et forlgb, der er et
resultat af et samarbejde mellem lerer
og elever. Jo bedre dette samarbejde er,
des mere vellykket vil undervisnings-
forlgbet blive.

Arbejdet med
globale monstre

Arbejdet med de globale menstre og
arbejdet med at beskrive levevilkér i
udvalgte regioner er centralt for un-
dervisningen i geografi. En forstéelse
af de globale manstre, danner bag-
grund for en analyse af levevilkarene 1
en region. Derfor mé der jevnligt ind-
ga undervisningsforlgb, hvor eleverne
fér indsigt 1 de globale monstre. De
globale menstre kan fx vaere befolk-
ningsudvikling og urbanisering, vare-
stromme og handel, havstremme,
vindsystemer, klima- og plantebelter
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og det geologiske kredslgb. I det fol-
gende er vist et eksempel, hvor der
arbejdes med det geologiske kredsleb.

Det geologiske kredslob

Eleverne arbejder enten parvis eller i
grupper pa 3-4. Hver gruppe far udle-
veret en kasse med 20 almindelige
danske sten, en stor hammer, en stor
skal med vand, lup, saltsyre, kniv og
hardhedsskala. Laereren stiller opgaven:

»Inddel stenene i forskellige grup-
per«.

En gruppe er nu i gang med at dryp-
pe saltsyre pé en kalksten og opdager,
at det bruser kraftigt. Andre elever
diskuterer, om de skal lave en gruppe
med prikkede sten. En tredje gruppe
opdager, at der er sd mange flintsten, at
disse kan danne deres egen gruppe.

Under overskriften »Fra sten til pla-
detektonik« arbejder eleverne med det
geologiske kredslab.

Det er vigtigt, at elevernes forestillinger
om emnet bringes frem. Lareren lader
eleverne forklare sig, lader dem svare
pa spergsmal, eller lader dem udarbej-
de tegninger over deres forestilling om
fx Jordens opbygning.

Pa tegningen belyses:
hvilke zoner Jorden kan opdeles i
hvor langt der er til centrum
om Jorden noget sted er smeltet
hvor varmt der er ved Jordens cen-
trum.
hvilke materialer Jorden er opbyg-
get af.
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Eleverne prasenterer deres tegninger
for resten af klassen, hvor de kommer
med begrundelser for deres valg. Un-
dervejs bliver tegningerne justeret, sa
alle nar frem til en korrekt opbygning
af Jorden.

Ovenstaende er et eksempel pa,
hvad lereren kan gore i bestraebelserne
pa at afdaekke elevernes forhandsviden
af et lille afgreenset omrade, sé det ind-
gér 1 den almindelige undervisning.

Det er undervisningens mal, at elever-

ne far kendskab til:
Simple krystallers form og egen-
skaber. Dette skal ske gennem
dyrkning af forskellige krystaller,
Dannelsesprocessen for magma-,
sediment- og metamorfebjergarter.
Enkelte mineraler (feldspat og
kvarts) og bjergarter (granit,
basalt, enkelte porfyrer, gnejs,
kalksten, sandsten og flint).
Jordens opbygning og det geologi-
ske kredsleb.
Den pladetektoniske model, hvor-
dan pladernes beveagelse har
betydning for dannelse af vulkaner
og bjergkaeder samt er arsag til
jordskeelv.
Udbredelse af vulkanudbrud og
jordskeelv pa Jorden.
Opbygning af forskellige typer af
vulkaner.

Gennem iagttagelse og diskussion med
leereren, danner elevernes sorteringsar-
bejde med stenene baggrund for en
inddeling af stenene i grupperne mag-
mabjergarter, sedimentbjergarter og



metamorfebjergarter. Flint er en grup-
pe for sig selv, da det er den hyppigst
forekommende sten i Danmark. Selve
det at iagttage sten, sammenligne dem,
afgere hvorfor de er forskellige eller
ens er et vigtigt element i opgaven.

I den efterfolgende droftelse fokuse-
res pa dannelsesprocesser for de enkel-
te grupper af bjergarter. Enkelte vigti-
ge sten fra hver gruppe fremheeves
med karakteristika og navn.

Atlas og klassens store tektoniske
vaegkort er udgangspunktet, nir det
globale menster af pladerande skal
sammenholdes med udbredelsen af
vulkaner og jordskalvs omrader.

Elevgrupperne konstruerer modeller
over kontinenternes udbredelsesmen-

stre til 5 forskellige tider i Jordens ud-
viklingshistorie. Modellerne fremstilles
1 stor malestok, med kommentar til de
enkelte stadier.

Kommentarerne kan vedrere det
baltiske skjold, Nordatlantens &bning,
den kaledoniske foldning, den herzy-
niske foldning, den alpine foldning,
eller andre vigtige begivenheder i Jor-
dens udviklingshistorie. Danmarks
placering i denne udvikling fastholdes
1 hver model.

Film og avisartikler inddrages i ar-
bejdet med vulkaner og jordskalv. Der
arbejdes med arsager og udbredelse, og
der gives eksempler pa de naturkata-
strofer, som faenomenerne kan afsted-
komme.
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Der arbejdes specielt med forskellige

vulkantyper. Keglevulkaner, eksplosi-
onsvulkaner og skjoldvulkaner.
Ved hjzlp af topografiske kort og ste-
reografiske flyfoto fremstilles tveaerpro-
filer og tredimensionale modeller i fla-
mingo.

Emnet afsluttes med en diskussion
af, om de forskellige grupper af bjerg-
arter dannes ved konstruktionsrande
eller ved destruktionsrande. Dannes de
under Jordens overflade eller over Jor-
dens overflade? Resultatet af denne
diskussion er med til at tydeliggere det
samlede geologiske kredsleb for elever-
ne.

Medbestemmelse
og undervisnings-
differentiering

Klassen skal i gang med at arbejde
med rige og fattige lande. Lereren har
valgt at fokusere pa det afrikanske
kontinent og vil indledningsvis forsege
at pavirke elevernes opfattelse og bille-
de af Afrika. Han kender alt for godt
det skremmebillede af krig, ned og
elendighed, eleverne har faet af konti-
nentet gennem medierne. Han tilrette-
leegger et opleeg med den hensigt, at
eleverne oplever en fascination og fér
et anderledes positivt billede af konti-
nentet. Et indtryk, hvor livsglede,
geestfrihed, imponerende landskaber er
fremtredende. Herigennem udfordres
eleverne til at teenke over levevilkér og
livskvalitet.
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For at realisere dette foretages over-
vejelser vedr. indhold, materialer og
ikke mindst, hvordan dette preesenteres
for eleverne.

Klassen kan arbejde med afrikanske
eventyr, laese afrikanske noveller eller
romaner. De kan arbejde med etnogra-
fiske genstande og billedmaterialer.
Klassen kan fa besog af en foredrags-
holder med et personligt kendskab til
Afrika. Dette kan formidles gennem
Mellemfolkeligt Samvirke, 03V (Op-
lysning om den tredje verden) eller
andre kulturformidlende organisatio-
ner. De kan se en video, der behandler
de temaer og holdninger, der er lagt
op. De kan se et lyd/dias show med
titlen » Afrikas musik«, der ogsa belyser
afrikanske livsvardier. Dette kan kryd-
res med leererens gode fortellinger.

Den valgte fremgangsmade danner
baggrund for en klassediskussion om
livskvalitet og levevilkar. Meninger
skal brydes, indlevelsen og forargelsen
skal have plads, idet det blandt andet
er i spendingsfeltet mellem forskellige
meninger, engagement og interesse
udspringer

Meningen med denne indledning er
at give eleverne et grundlag til at eve
indflydelse pé det aktuelle undervis-
ningsforleb. De skal senere foretage
begrundede valg vedrerende indhold,
arbejdsmetode og fremleggelse i for-
hold til et feelles mal.

Lareren har opstillet et forslag til et
feelles mal:
at eleverne med egne udtryk
karakteriserer vaesentlige forskelle i



levevilkér og livskvalitet for Afri-
kas og Danmarks befolkninger

at eleverne kan give eksempler pa
arsager til forskelle i levevilkér og
livskvalitet

at eleverne kan give forslag til,
hvad der kan og ber geres ved dis-
se forskelle.

Med stotte og vejledning fra lereren
udformer eleverne i den efterfolgende
periode deres egne delprojekter under
den fzlles arbejdstitel »Levevilkér og
livskvalitet i Afrika og Danmark«. Ele-
verne afgrenser projektet ved at stille
en rekke hv-spergsmél for at finde ud
af, hvad de mener er interessant i den-
ne sammenhang.

En elevs spergsmal kan se saddan ud:
Hvorfor gér danske bern lengere
tid 1 skole end afrikanske bern?
Hvorfor er en afrikansk familie
normalt sterre end en dansk?
Hvorfor bor der mange generatio-
ner sammen i en afrikansk familie?
Hvorfor er det kvinderne, der dyr-
ker Jorden?

Hvorfor synger afrikanske kvinder
altid, nar de arbejder?

Hvorfor bruges der ikke s& ofte
traktorer til markarbejdet?

Hvorfor kan der ikke dyrkes de
samme afgreder i Danmark som i
Afrika?

Hvorfor er der ikke indlagt vand
og elektricitet i landsbyen?

Spergsmalene skal danne baggrund for
en arbejdsbeskrivelse af det, eleven vil

arbejde med. Eleven formulerer, og
leereren stotter og sikrer, at formulerin-
gen ligger inden for de afstukne ram-
mer.

En elevs arbejdsbeskrivelse kan se
sddan ud:

»Jeg vil gerne vide noget om berns
skolegang i Afrika og finde ud af,
hvilke fritidsaktiviteter de har
mulighed for. Jeg vil ogsé finde ud
af, hvad der kan dyrkes og hvor-
dan jorden behandles. Desuden vil
jeg undersegge, hvorfor det nasten
altid er kvinderne, der dyrker jor-
den, og hvorfor de altid synger og
skal passe bern samtidig med. Jeg
vil ogsa gerne vide noget om,
hvorfor der er sa store forskelle i
levevilkar mellem os selv og folk i
Afrika, og hvad der kan geres ved
dette. Derfor vil jeg gerne soge
oplysninger hos en person, der har
opholdt sig i Afrika«.

Eleverne skal i samrad med lereren
selv opsege kilder:

Personer, biblioteker, geografisamlin-
gen, institutioner og organisationer.
Der skal stilles ressourcer til radighed,
der giver dem mulighed for at lave
interviews, tage billeder eller bruge
videokamera. Efter dataindsamling
skal disse bearbejdes, og resultatet skal
senere formidles til resten af klassen.
Skal det vaere en rapport? En diasserie?
Et spil? En dramatisering? Eller andet.
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I differentiering i geografi indgar ogsa
overvejelser vedrarende valg af eksem-
pelvis:

Region. Fx et kontinent, en stat,
Sahel eller et regnskovsomrade.
Levested. Fx en familie 1 landsby-
en, i storbyen, en bondefamilie, en
arbejderfamilie, en familie i et
slumkvarter, en nomadefamilie.
Undervisningsmaterialer. Fx bager,
atlas, statistik, film, billeder, inter-
view -undersogelser.

Ligeledes kan der differentieres ud fra
begrebet levevilkér. Eleverne mé gore
sig overvejelser over, hvilke aspekter
vedrerende levevilkar de vil behandle,
og hvilke aspekter der er relevante i
forhold til emnet. Skal det vere helt
konkrete forhold, eller skal det det
veere mere komplekse geografiske sam-
menhange vedrerende levevilkar? Det
er derfor vigtigt, at eleven ved, at
levevilkar dekker og rummer folgende.
Levevilkér er et centralt begreb i geo-
grafi. Det er under konstant foran-
dring og skal forstas som det resultat,
der fremkommer af menneskets sam-
spil med naturen og af de menneske-
skabte omgivelser. I arbejdet med leve-
vilkar er det vigtigt at have sig for gje
hvilke parametre, der skal undersegges
for et belyse et folks levevilkar. Leve-
vilkarene afhenger forst og fremmest
af de ressourcer, der er til rddighed og
den teknologi, der kan tages i anven-
delse. I forbindelse med ressourcer ind-
gér vurderinger af klima, dyrknings-
muligheder, jordbund, mineralfore-
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komster, energiressourcer, sociale for-
hold som familiemenstre og familie-
storrelse. Vedrerende teknologi indgar
vurderinger med hensyn til landbrugs-
teknikker, industriudvikling, trans-
portmuligheder, erhvervsmuligheder,
boligforhold, sundhedssystem m.m.

I hele dette spil ma ikke glemmes den
dimension af levevilkdr, der hedder
livskvalitet. Og i forhold til de ikke
materielle levevilkdr kan der stilles
spergsmal som fx »Hvad er et godt liv
for en dansker?«, »Hvad er et godt liv
for en afrikaner?«.

Eleverne kan arbejde med en geo-
grafisk sammenhang pa forskellige
mader og i forskellig fordybelsesgrad.
En anden elev vil maske formulere en
arbejdsbeskrivelse, der inddrager andre
aspekter af levevilkar og maske under-
soge mere generelle og komplekse for-
hold vedrerende rige og fattige lande.
Det niveau, eleverne kan og vil arbejde
pa, afspejles i deres spergsmaél. Det er
derfor vigtigt, at leereren tager disse
speargsmal alvorligt og er konstruktiv i
sin kritik. Heri er indbygget en leben-
de evaluering.

Det er i en samarbejdsproces mel-
lem leerer og elev, hvor eleven er med-
bestemmende for valg af niveau og
indhold, at kernen i differentieringen
ligger.

Under den faelles fremleggelse skal
den samlede evaluering af emnet finde
sted. Evalueringen er en del af diffe-
rentieringen og skal ses i forhold til
elevernes laringsproces. Det er her-
igennem, at leereren fx skal sikre, at den
geografiske sammenhang kommer til



at fremsta tydeligt for eleven, og at de
konklusioner og perspektiver opgaven
leegger op til fremhaves. Med til evalu-
eringen herer imidlertid ogsé en vur-
dering af, hvordan eleverne har arbe;j-
det med fagets kilder og en vurdering
af det faglige udbytte, men det er vig-
tigt, at evaluering er fremadrettet og
vejledende for eleverne.

Stofvalg og organisation

Undervisningsstoffet kan beskrives pé
to niveauer: som indholdskategoerier
0g som emner.

Ordet indhold bruges som betegnel-
se for de stofomrader og sammenhaen-

ge, som eleverne skal have indsigt i,
nar undervisningen har fundet sted.
Indholdet er fastlagt i de centrale
kundskabs- og ferdighedsomrader og
uddybes i den vejledende laseplan
eller i den laseplan, som den enkelte
skole selv udarbejder. Kriteriet for val-
get af indhold er, at det skal have en
almen vardi som forstaelsesbaggrund
for, hvad eleverne kan arbejde med i
deres nare og fjerne omverden.

Ordet emne bruges om den konkre-
te sammenhang, der danner udgangs-
punkt for undervisningen. Man kan
sige, at emnet er en fremtraedelsesform
for et bestemt indhold. Fx kan man
arbejde med regionen Ghana som
emne. Begrundelsen er i sa fald, at den

Vejledning 41



viden, eleverne erhverver sig om denne
region, kan overferes pé andre tilsva-
rende regioner. Idet eleverne gennem
arbejdet med Ghana har faet en for-
staelse af, hvad et udviklingsland er,
hvilke treek der karakteriserer tropisk
landbrug, hvilken indflydelse det pri-
mare vindsystem og ITK's bevagelser
har pa nedbersforholdene, eller hvor-
dan de tidligere kolonier er athengige
af deres gamle kolonimagter.

Man kan ogsé forstille sig, at klassen
arbejder med emnet Amazonlandet.
Begrundelsen er da tilsvarende, at ele-
verne herigennem kan f& indblik i de
sociale, gkonomiske og ekologiske
problemstillinger, der i almindelighed
kan knytte sig til inddragelsen af
oprindelige folk og marginalomréader i
den moderne gkonomi.

Kriteriet for valget af emner er dob-
belt. For det forste skal emnet kunne
omfatte flere af de indholdskategorier,
der er skitseret i den vejledende lase-
plan. Dette kraever en didaktisk vurde-
ring. For det andet skal emnet vare
eller kunne geres interessant for elever-
ne, hvilket kreever overvejelse over prak-
tiske fremgangsmader, anskuelighed,
motivation og materiale muligheder.

Mens eleverne ikke har indflydelse
pa indholdsbeskrivelsen, som den
fremstar i de centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader og laseplan, sa kan
de til gengeeld netop péd grund af, at
disse er beskrevet som indholdskatego-
rier f& meget stor indflydelse pé, hvilke
emner, der skal arbejdes med og der-
med péd udformningen af deres egne
arsplaner.
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Dette kan lade sige gore, fordi sam-
me indhold kan komme til udtryk i
mange og forskelligartede emner.
Lererens ansvar og rolle er her at sikre,
at det centrale indhold fra de centrale
kundskabs- og faerdighedsomrader og
leeseplan deekkes, og at emnerne kom-
mer til at heenge sammen pé en siddan
made, at eleverne til stadighed kan
anvende deres viden og faerdigheder i
nye sammenhange.

I leererens og elevernes samarbejde
om tilretteleeggelse af undervisningen
vil leererens udgangspunkt vere en
bevidsthed om, hvilke indholdskatego-
rier, der skal arbejdes med. Elevernes
udgangspunkt vil vere hvilke emner,
de finder interessante og spandende.
Resultatet af dette forhold vil for lere-
ren vare en rekke emner, som skal
vaere midlet til at na bestemte faglige
mél, og som imedekommer elevernes
interesse. For eleverne vil resultatet
vere, at de gennem arbejdet med
emnerne opndr en forstielse og en
bevidsthed om netop de sammenhan-
ge, som var udgangspunktet for leere-
ren.

Det ovenfor beskrevne gelder ty-
pisk, nir emnerne er regioner, som det
traditionelt har veret tilfeeldet i geo-
grafiundervisningen. I andre sammen-
hange kan indhold og emne vere det
samme. Det kan fx vare problemstil-
linger vedrerende befolkningseksplosi-
on, udviklingsproblematik, erkenspred-
ning eller miljeproblemer. Disse pro-
blemstillinger behandles typisk ved en
analyse af en region, hvor de klart
fremtraeder. Desuden kan det vaere ved



behandlingen af de globale menstre fx
vedrerende klima, vulkanisme, eller
handel.

Det kan anbefales at veksle mellem
disse emnetyper eller at arbejde med
en kombination af disse fx en pro-
blemstilling vedr. en region. For det
forste fordi de behandlede regionale
emner bedre kan perspektiveres, hvis
de forbindes af globale emner og alme-
ne problemstillinger, der kan knytte
regionerne sammen. For det andet,
fordi mange af geografiens indholds-
omrader af de fleste elever opleves
spaendende i sig selv. Dette gelder ikke
mindst, hvis de kan tage udgangs-
punkt i aktuelle begivenheder som
jordskeelv, oversvemmelser og andre
naturfeenomener, eller hvis de kan kob-
les til elevernes egne undersggelser af
fx jordbund og kort eller deres sporgs-
mal til tv-udsendelser, de har set.

I det folgende vises eksempler pé,
hvordan man kan opbygge forlebspla-
ner for 7. og 8. klasse. Eksemplerne er
ikke dackkende for de to skolear, men
udarbejdet pad en sddan made, at den
enkelte lerer selv kan fortsatte eller
komme med @ndringer, der passer til
den enkelte klasse. Eksemplerne viser,
hvordan de centrale kundskabs- og
feerdighedsomrider og leseplanen
anvendes. Der bliver vekslet mellem
globale menstre, hvor hele Jorden
betragtes som en region, almene pro-
blemstillinger og konkrete eksempler
pa levevilkar i mindre regioner. Pro-
gressionen og sammenhang i under-
visningen er helt central. I arbejdet
med alle emner tilstraeebes det, at ele-

verne funktionelt tilegner sig et kend-
skab til vigtige navne, som holdepunk-
ter for et globalt overblik.

Eksempel pa en
to-arig forlebsplan

Den folgende plan er et eksempel pa,
hvordan lareren kan prasentere en
ramme med vide variationsmulighe-
der. Gennem fastleggelse af temaerne
sikres bredden og alsidigheden i for-
hold til leeseplanens indholdskategori-
er, samtidig med at mulighederne for
elevernes medbestemmelse og for dif-
ferentiering holdes &bne for det kon-
krete emnevalg og for den metodiske
tilretteleggelse.

Af teksten under de enkelte temaer
fremgér det endvidere, hvordan elever-
nes viden fra de allerede behandlede
emner inddrages og kombineres pa
nye mader i de folgende emner, saledes
at der bliver sammenhang fra emne til
emne gennem det todrige forleb.

Overordnet rummer temaerne globa-
le sammenhange og gennem eksemp-
lerne er vist, hvordan der kan veksles
mellem disse og regioner, problemstil-
linge og konkrete begivenheder.

1. tema: Landskabernes tilblivelse

Der arbejdes med feltarbejde i lokal-
omradet og med kortbladsanalyse af
udvalgte omrader med karakteristiske
landskabsformer. Arbejdet sammenfat-
tes i en oversigt over isens, vandets og
vindens erosions-, transport- og aflej-
ringsformer. Med udgangspunkt i
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undersogelse af jordprever indsamlet
under feltarbejdet belyses de geologiske
processers betydning for jordbundskva-
liteten og for den landbrugsmassige
udnyttelse af jorden. Undersogelserne
perspektiveres som grundlag for en
forste indfering i de vigtigste jord-
bundstyper og deres betydning for det
globale dyrkningsmenster.

Som kontrast til de ydre geologiske
processer, der ligger bag dannelsen af
de danske landskaber, behandles de
indre geologiske kredsleb i sammen-
hang med pladetektonik, vulkanisme,
bjergkadedannelse og dannelse af vig-
tige malme. Emnet afsluttes med en
sammenfatning af hovedtraekkene i1 det
europiske og det globale terraens dan-
nelse og udvikling.

Emneforslag: Hvordan blev Dan-
mark til? Hvordan bliver en bjergkaede
til? Vulkaner og jordskelv.

2. tema: Nationer og stater.
Temaet introduceres som en kontrast
til den foregdende naturbetingede
opdeling af Jorden, sé eleverne far en
forstéelse af, at verden ogsa kan opde-
les efter kulturelle kriterier.
Udgangspunktet kan fx vare en
konkret behandling af de nye stater i
det tidligere Jugoslavien — eventuelt
med udgangspunkt i elevernes kend-
skab til flygtninge og indvandrere i
deres eget lokale omrade. P& baggrund
af arbejdet med de konkrete regioner
indfores en skelnen mellem begreberne
nation og stat og en oversigtsmassig
gennemgang af Europas opdeling og
seneste @ndringer. Der drages sam-

44 Vejledning

menligninger med udviklingen andre
steder. Herunder valges i samrdd med
eleverne konkrete regioner forskellige
steder i verden til fordybelse i de pro-
blemer, som kan opsta for nationale
mindretal eller oprindelige folk.

Emneforslag: Brasiliens indianere,
Samerne, Sydasiens folkeslag, Masaier-
ne i Ostafrika.

3. tema: Vejr og klima

Temaet kan introduceres som en analy-
se af en videooptagelse af en typisk
situation 1 fjernsynets danske vejrud-
sigt, og der kan suppleres med optagel-
ser af udsigter for de evrige kontinen-
ter fra en af satellitkanalerne. Det tyde-
liggares, at baggrunden for forstaelse af
enhver vejrudsigt er et grundlaeggende
kendskab til nogle globale monstre af
temperatur, tryk, vinde og nedber.

Der udferes forseg med globus og
en lyskilde til illustration af, hvordan
Jordens bevagelse omkring solen forer
til forskellig opvarmning af kloden.

Pé baggrund af disse erfaringer af-
dekkes sammenhange mellem op-
varmning, tryk, vinde og nedbersfor-
mer. Klimabealter fremstilles som en
funktion af temperatur, og plantebal-
ter som en funktion af bade temperatur
og nedber.

Der kobles tilbage til forste tema og
bygges videre pa det eleverne har leert
om jordbund, idet klima og plante-
vaekst er en afgerende faktor i dannel-
sen af jordbundstyperne.

Emneforslag: Tordenvejr i junglen,

oversvemmelse i Bangla Desh, terkens
land.



4. tema: Ressourcer produktion og miljo
Eleverne har gennem forste og tredje
tema faet en grundleggende indfering
i de naturgivne forudsetninger for
produktion. Der arbejdes med udvalg-
te landbrugstyper og afgrader fra tro-
perne, subtroperne og tempererede
egne. Eleverne ber opna forstaelse af
sével naturbetingelsernes indflydelse pa
driftsformer og for de valgte formers
indflydelse pa miljoet.

Der knyttes en trad til de geologiske
processer i forste tema og med henblik
pa en uddybning af, hvordan braend-
stoffer og mineralressourcer dannes og
af reservernes globale fordeling samt
disse forholds sammenhang med for-
skellige industritypers lokalisering.

Emneforslag: En risbonde pé Java.
En nomadefamilie i Vestafrika. Kan
Amazonskoven opdyrkes? Norges
industri. Hvor fremstilles bilerne? Jern
og aluminium i Brasilien. Landbruget
i Danmark.

5. tema: Rige og fattige regioner

Med udgangspunkt i den indsigt, som
eleverne i det foregdende har féet i for-
skellige produktionsformer i verdens
forskellige egne, behandles herefter de
meget forskellige materielle levevilkar
for Jordens befolkning. Med udgangs-
punkt i elevernes ogede forstaelse af
sammenhange mellem ressourcer, pro-
duktion og milje arbejdes mere i dyb-
den med de forskellige opfattelser ved-
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rerende arsager til og konsekvenser af
forskelle i skonomiske niveau og leve-
vilkar. Herunder inddrages ogsa fakto-
rer som befolkningsudvikling, uddan-
nelse, indkomster, handels- og bi-
standspolitik. Der kan fx fokuseres pa
de mulige gensidige pavirkninger, der
kan vere mellem lonniveau, uddannel-
se, produktivitet, teknologi, opsparing,
forbrug, kapital og sé videre.

Emneforslag: Ghana, Danmark, Ki-
na, USA, Sahel og Orestaden.

6. tema: Vand, miljo og levevilkdrene
Dette tema sammenknytter med en
okologisk synsvinkel en raekke af de
tidligere temaer i en ny helhed. Elever-
ne kan herved fa lejlighed til selv at
evaluere nytten af den indsigt, de tidli-
gere 1 forlgbet har erhvervet og udbyg-
ge den med nye sammenhange. Sale-
des kan trdde samlet op fra tredje tema
bygges ud til en model af den globale
vandhusholdnings magasiner, tilstands-
@ndringer og stromningsveje. Der
arbejdes med spergsmalet om, hvor-
dan @ndringer i disse forhold eventuelt
kan forklare forekomsten af istider,
som har veret medvirkende til at dan-
ne det danske landskab, som der blev
arbejdet med i forste tema. Ligeledes
inddrages elevernes viden fra fjerde
tema som udgangspunkt for en be-
handling af, hvordan landbrugsformer
mange steder pa Jorden bade kan
bestemmes af og selv gve indflydelse
pa, hvor meget regn der falder. I sam-
menheng hermed arbejdes der med de
forskellige teknikker til kunstvanding,
der tages i anvendelse under forskellige
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naturgivne forudsatninger. Endelig
arbejdes der med stremninger i havet
og deres betydning bade for nedber og
temperatur i de tilstedende landom-
rader og for fiskeriet i verdens store
fiskerinationer.

Emneforslag: Huse pé pzle. Orke-
nen breder sig. Far vi en ny istid?
Blandt Karezer og vandhjul. Island.
Peru.

7. tema: Befolkning og urbanisering.
Med udgangspunkt i egne undersogel-
ser 1 lokalomrédet og ekskursioner til
karakteristiske danske kulturlandska-
ber samt analyse af statistik og karak-
teristiske topografiske kort — delvis de
samme som i forste tema — arbejdes
der med det danske kulturlandskab.
Der fokuseres pa sammenhangen mel-
lem kulturlandskabets endringer og
den urbanisering, som er en folge af
befolkningstilvaekst, landbrugets meka-
nisering, industrialiseringen, og vaks-
ten i gkonomi og materiel velferd i
bred forstand.

Der arbejdes videre med under-
sogelser af befolkningsudvikling og
urbanisering i udvalgte u-lande. Her-
under sammenlignes med udviklingen
i Danmark og der fokuseres péa spergs-
mal om, hvilke forklaringer der ud fra
forskellige opfattelser gives pd, at urba-
nisering og ekonomisk vakst ikke kan
foregd pd samme méade, som det er
sket i de Vesteuropaiske lande.

Emneforslag: Fingerplanen for
Kebenhavn, by og opland, Egypten,
Indonesien.



8. tema: En beeredygtig udvikling.

Dette tema kan blandt andet tjene
som elevernes og lererens falles evalu-
ering af, hvordan undervisningen i
geografi har bidraget til folkeskolens
formalsparagraf og givet en bedre for-
staelse af menneskets samspil med
naturen, udviklingen i dansk kultur,
saledes som den viser sig i kulturland-
skabet og forstaelsen af fremmede kul-
turer. Altsammen med henblik pa at
forberede eleverne til medbestemmel-
se, medansvar, rettigheder og pligter i
et samfund med frihed og folkestyre.
Derfor arbejdes under dette tema med
vurderinger af forhold som de forskel-
lige landes produktionsformer og deres
betydning for ressourcernes fortsatte
tilstedevaerelse. Befolkningsudviklin-
gen 1 forskellige lande og dens betyd-
ning for de materielle levevilkér og
konsekvenser for miljeet. Dette ses i
forhold til den made, vi lever pa, og i
forhold til konsekvenser af, at levevil-
karene for hele verdens befolkning
bringes op pa vort niveau.

Samarbejde
med andre fag

Undervisningen skal veksle mellem
faglige forleb og forleb med tvaergiende
emner, hvor flere fag er med til at
belyse et valgt emne eller en problem-
stilling. Det er skolens opgave at give
eleverne mulighed for at vurdere og
sammenholde forskellige oplysninger
som baggrund for selvstendig stilling-
tagen. Disse muligheder kan tilgodeses
gennem tveergaende emner.

Hvornér skal vi velge at arbejde med

tveergdende emner?
I situationer, hvor det enkelte fag
ikke slar til og ikke kan belyse og
forklare en problemstilling uddy-
bende, er det relevant at tilrette-
leegge et forleb, hvor flere fag ind-
gar.
I arbejdet med emner, der kan
vaere eksemplariske for, hvordan
man i samfundet har brug for at
inddrage eksperter fra forskellige
fag i lesning af en storre opgave.

Et eksempel pé et sddant emne kan
vere:

»Er en Storebeltsbro en god ting for
Danmark?«

Teamsamarbejdet er kernen, nér larer-
ne skal vurdere hvilke fag og hvilke
dele af et fag, der kan veere med til at
belyse et valgt emne eller en problem-
stilling. Ligeledes er teamsamarbejdet
centralt, nar der skal veelges fag og
fagindhold, s& det tvaergaende under-
visningsforlgb kommer til at fremsta
som en helhed for eleverne og ikke
som isolerede enheder.

Det gode tvergdende emne skal
kunne belyses mere alsidigt ved ind-
dragelse af de pdgeeldende fag. Lige sa
vigtigt er det imidlertid, at emnet
fremmer elevernes forstaelse af det
enkelte fags serlige perspektiver pa til-
vaerelsen og pé verden.

Skolegeografi rummer mange kvali-
teter, ndr det indgér i tvergdende em-
ner og problemstillinger. Specielt nar
der tales om arsagsforklaringer, per-
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spektiveringer, forandringer og handle-
muligheder er geografisk viden og fer-
digheder centrale som forklarings-
grundlag. Tvaergdende emner, der ind-
drager geografi drejer sig ofte om at
opklare, analysere og vurdere

ressourcespergsmal

regionale og internationale kon-
flikter

mellemfolkelige relationer

lokale-, nationale- og globale mil-
joproblemer

gkonomiske relationer mellem
rige og fattige lande

kulturelle veerdier og livskvalitet
sundhedsspargsmal.

Geografisk viden og varktejer er helt
centrale i behandlingen af sddanne
emner og spergsmal.

Lcererteam og projektopgaven
Etableringen af laererteam om den
enkelte klasse er en forudsetning for
at tilretteleegge kvalificerede tvaerfagli-
ge forlgb. For at kunne vurdere, hvad
det enkelte fag kan bidrage med i for-
hold til et tveergdende emne, ma den
faglige indsigt nedvendigvis vare
reprasenteret 1 laererteamet. Fx skal det
vurderes, om det er nedvendigt at ind-
leegge faglige minikurser, hvor eleverne
tilegner sig en bestemt viden eller en
bestemt faerdighed, der skal danne bag-
grund for det videre arbejde. Laererteam
kan etableres pé flere forskellige méder.
Det kan vere team om den enkelte
klasse, om et enkelt fag eller om en
gruppe af fag fx et naturfagsteam.
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Hver organisationsform har fordele og
ulemper. Det kan derfor anbefales, at
der skabes rum og tid til at indgé i
flere typer af team. Samarbejde om et
fag eller gruppe af fag er med til at
statte leering mellem kollegaer og er
dermed et vigtigt element i den enkel-
tes kompetenceudvikling. Desuden vil
samarbejde om det enkelte fag med-
fore en faglig udvikling af skolens
ramme for faget, fx i forbindelse med
udvikling af undervisningsmaterialer
eller som grundlag for lokalt lese-
plansarbejde.

Geografi opherer som skemafag
efter 8. klassetrin. De emner eller pro-
blemstillinger eleverne typisk veelger at
behandle under projektopgaven i 9.
klasse kraever ofte geografisk viden og
feerdigheder. Derfor vil det vaere
pakravet, at det lererteam, der etable-
res om klasser i forbindelse med pro-
jektopgaven, har den nedvendige geo-
grafiske indsigt. Dette er nedvendigt i
forbindelse med vejledning af eleverne,
men ogsa for at sikre en kvalificeret
bedemmelse af projektopgaven.

Udstyr og indretning
af geografilokalet

Uanset om skolen rader over et faglo-
kale til geografi, er det nedvendigt, at
udstyr og hjelpemidler er organiseret
og registreret, s det er let tilgaengeligt
for laererne. I det folgende skitseres,
hvilke installationer og hjelpemidler,
det er hensigtsmeessigt at have i1 geo-



grafilokalet, samt hvilke undervis-
ningsmidler, skolen ber vere i besid-
delse af, for at lereren kan gennem-
fore en kvalificeret geografiundervis-
ning.

Installationer og hjelpemidler:

Tavle, store opslagstavler, projektions-
skeerm til dias, film og overhead.
Handvaske og udslagsvaske.
Kortophang til vagkort, antiskoper,
kortskabe til kortbladssamling.

Store elevborde. Laererbord. Lysbord.
Brede vindueskarme og hylder.
Overheadprojektor, lysbilledapparat,
filmapparat, video og tv.

Undervisningsmidler:

topografiske kort over Danmark
og Grenland (4-cm, 2-cm og
1-cm kort)

eldre topografiske kort over lokal-
omradet

tekniske kort i stor malestok
orienteringskort

enkelte udvalgte udenlandske to-
pografiske kort

flyfotos, stereogrammer og stereo-
briller

flyfotoforsterrelser

topografisk kort og flyfotos over
lokalomradet i klassesaet
atlas i klassesaet

vaegkort: Danmark, Grenland og
Fareerne, Norden, Europa, Afri-
ka, Nordamerika, Sydamerika,
Asien, Australien, Antarktis, Ver-
denskort

specialvaegkort: Nedberskort, kli-
ma- og plantebelter, tektonik kort,
landskabskort over Danmark,
stenplancher

edb-maskiner. Gerne flere maski-
ner, sa flere elever kan arbejde
samtidig; maskiner udstyret med
cd-rom

forskellige edb-programmer sédsom
elektronisk atlas, diverse statistik-
programmer, opslagsverker til cd-
rom, satellitbilledbehandling, fag-
specifikke programmer, simula-
tionsprogrammer, der illustrerer
geografiske faenomener og proces-
ser

globus og tegneglobus
kontorartikler og papirvarer som
fx kalkepapir

fagbibliotek med statistik, hand-
boger og fagbager til brug for
béade elever og laerere

mappe over ekskursionsmulighe-
der i lokalomradet og med forslag
til aktiviteter.

Udstyr til feltgeografi:

Kortleere:

Teodolit, vinkelmalere, klinometer,
landmalerstokke, kompas, maleband,
maélebord med stativ, sigtelineal.

Vejr og klima:

Engelsk hytte, termometer, max.-min.
termometer, barometer, psykrometer,
vindmaler, regnmaler, vejrhane, ph-
sticks, sodkort.

Sten:
Lupper, hamre, mejsler, sikkerhedsbril-
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ler, knive, hardhedsskala, stereolupper,
saltsyre.

Kasser med sten til sortering.

Lille geologisk samling, med fokus pé
almindelige danske sten.

Jordbund og landskaber:

Jordbor, spade, sigter, sigtesat, water-
pas, bambuspinde, snor, jernstenger,
treeplader til bygning af hefde, stor
hammer, strambakke.

Spande og plasticposer til indsamling
af forskellige prover.

Desuden ber en feltgeografisk samling
indeholde udstyr til friluftsliv.

Om edb i geografi

Faget geografi er i udpraeget grad et
databehandlende fag. Data fra bade de
systematiske discipliner og fra regio-
nalgeografien egner sig s@rdeles godt
til behandling p& en computer, fx gen-
nem kombination af applikationspro-
grammer som regneark, databaser og
tekstbehandling. Edb ger det muligt
bade at sge omfanget og forbedre kva-
liteten af arbejdet med geografiske
data.

Som eksempel pa anvendelse af
sddanne programmer kan navnes
behandling, sammenligning og grafisk
preesentation af statistiske oplysninger
om lande og registrering, sortering og
praesentation af elevernes egne indsam-
lede oplysninger i databaseprogram-
mer.

Mange relevante undersagelser, der
tidligere var meget tidskreevende, kan
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nu klares pé kort tid af en computer.
Geografi kan derfor pad samme tid vise
eleverne nytten af edb og funktionelt
indfere dem i brugen af apparatur og
programmel.

Som eksempel pé saddanne tidligere s
tidkrevende undersggelser kan navnes
befolkningsfremskrivning med konse-
kvensberegninger af givne @&ndringer i
fodselsraterne.

Der er abnet for nye store datamu-
ligheder til faget gennem databaser,
elektronisk atlas, cd-rom og netverk.
Her kan eleverne sl& op og hurtigt fa
adgang til store mangder af informati-
oner om natur-, ressource-, befolk-
nings-, erhvervs-, og ekonomiske for-
hold i verdens lande. P& samme tid
byder programmer til digital billedbe-
handling i kombination med tilheren-
de satellitoptagelser en rekke nye
muligheder for at modtage og arbejde
med geografiske data fra alle dele af
Jorden. Som eksempel pa sddanne
baser kan n@vnes klimastationer fra
hele verden, der kan vaelges og sam-
mensattes af eleverne ud fra de sporgs-
mal, de selv stiller samt kort, hvor ele-
verne kan definere kortets malestoks-
forhold og tematiske indhold.

Derudover findes der en raekke
demonstrations- og simulationspro-
grammer til geografiundervisningen.
Som eksempel pé sddanne program-
mer kan navnes programmer, hvor
eleverne vaelger mellem forskellige
anvendelser af givne ressourcer og mel-
lem forskellige produktionsmetoder,
og derefter far programmets vurdering
af konsekvenserne pa kort og lang sigt,



eller demonstrationsprogrammer, der
viser, hvordan en kysts formandring
athaenger af materiale, belgehejde m.v.

Brugen af laerebogs-
systemer

I geografi skal den praktiske og bogli-
ge dimension supplere og stette hinan-
den. Udgangspunktet for undervisnin-
gen er ofte den nere omverden, de
lokale forhold og elevernes egne
undersggelser, observationer og spergs-
mal. Dette betyder et brud med den
traditionelle rolle, lerebogssystemer
har haft i geografi. Brugen af et enkelt
leerebogssystem vil let virke begraensen-
de pa geografiundervisningen, idet en
raekke af de valg, lerer og elev skal

foretage, allerede er gjort af laerebogs-
forfatteren. Det kan vere valg i for-
hold til leeseplanen eller i forhold til
hvilke regioner, elever og lerer ensker
at arbejde med, og det kan vere over-
vejelser i forhold til progression.

Laereboger bor velges, sé der kan
tages hejde for, at elever og laerer skal
kunne foretage valg med henblik pa en
differentieret undervisning. Lerebogen
skal betragtes som et verktej, leereren
kan velge at bruge. Der ber vere et
grundbogssat, hvor eleverne kan lare
om de almene geografiske begreber og
sammenheange og om de starre globale
menstre. Desuden ber der vare grup-
pesat af beger med regionalgeografiske
beskrivelser, sé eleverne far valgmulig-
heder med hensyn til, hvilke omrader
de gerne vil arbejde med.
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