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Denne bearbejdelse af Klare Mal er lavet
pa begrund af word dokumenter fra
undervisningsministeriet, og indeholder

den samme tekst som de trykte udgaver.

Den eneste undtagelse er billeder, som ikke kunne

bruges pa grund af ophavsret.



Forord

Regeringen gnsker at styrke det faglige niveau i folkeskolen samtidig med, at undervisningen
bliver differentieret og dermed malrettet den enkelte elev. En styrket faglighed i undervisningen
gar hand i hand med udviklingen af elevernes alsidige personlige kompetencer. Valget star ikke
mellem, pa den ene side, en faglig steerk skole - hvor eleverne ikke bryder sig om at vere - eller
pa den anden side, en skole, hvor eleverne trives godt, fordi der ikke stilles krav.

De nye fagbeskrivelser indeholder mere pracise centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
(CKF) samt vejledende delmal og udger rygraden i initiativet Klare Mal, som understgatter
regeringens politik om gget abenhed og gennemsigtighed i uddannelsessektoren.

Hensigten er, at de nye centrale kundskabs- og feerdighedsomrader og de tilhgrende delmal skal
give leererne et mere klart og tydeligt billede af, hvad barnene skal lere, uden at der tages stilling
til hvordan. Der er tale om en hjelpende hand til den enkelte lzerer i tilretteleeggelsen af
undervisningen. Samtidig vil de nye CKF'er og delmal kunne forenkle den Igbende evaluering af
undervisningen. Det er ligeledes hensigten, at de nye CKF'er og delmal skal give bade larere og
foraeldre mulighed for langt tidligere i skoleforlgbet at tage hand om de elever, der lzerer i et
andet tempo end gennemsnittet.

Endelig forestiller jeg mig, at Klare Mal i fremtiden bliver et centralt element i undervisningen
pa leererseminarierne, sa de studerende allerede tidligt i deres uddannelsesforlgb far et klart
kendskab til og overblik over, hvad malene med undervisningen er i skolen.

Jeg betragter Klare Mal som et dialogredskab, der giver lerere, elever og foraldre mulighed for
sammen at vurdere undervisning og dermed fa rettet op, hvis skolen, og dermed eleverne, har
vanskeligt ved at leve op til kravene.

Klare Mal handler ogsa om trivsel og elevernes alsidige personlige udvikling. Derfor vil
Undervisningsministeriet i sammenhaeng med Klare Mal for fagene udsende et
vejledningsmateriale, som kommuner og skoler kan bruge, nar de beskriver, hvordan skolen
arbejder med elevernes alsidige personlige udvikling.

Det er et led i regeringens politik, at skolen skal abne sig mod omverdenen. Foraldrene og det
gvrige omgivende samfund skal have et mere klart billede af, hvad der sker i skolen. Initiativet
Klare Mal er derfor en relevant forleengelse af regeringens gnske om en mere aben og
gennemsigtig uddannelsessektor.

Folkeskolen er en af demokratiets nggleinstitutioner, som jeg mener kan vinde i kvalitet og
renommeé, hvis det daglige arbejde bliver gjort mere synligt for alle.

Ulla Tarnaes

Undervisningsminister



Indledning

Klare Mal erstatter folkeskolens tidligere faghafter. De nye "hafter" indeholder et uendret
formal for faget/emnet, nyformulerede centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF'er), nye
vejledende delmal, uendrede laeseplaner og en uaendret vejledning.

De nye CKF'er beskriver slutmalet for undervisningen i faget og er bindende for alle kommuner.
De vejledende delmal udsendes til inspiration for kommunerne, som skal fastleegge de bindende
mal for undervisningen pa forskellige klassetrin.

Som et szrligt aspekt af Klare Mal stilles der fremover krav til kommunerne og skolerne om
neermere at beskrive, hvordan arbejdet med udviklingen af elevernes alsidige personlige
udvikling indgar i skolens virksomhed. Det kan fremga af leeseplanerne eller pa anden made.
Undervisningsministeriet har udarbejdet et materiale, som kan bruges af kommunerne i arbejdet
hermed.

En reekke fagfolk fra skolens verden, Danmarks Paedagogiske Universitet, Danmarks
Leererforening og faglige foreninger har medvirket til udformningen af teksterne. Andre har laest
med og givet gode rad og ideer. Tak til alle for konstruktiv medvirken undervejs.
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Kim Mgrch Jacobsen

Uddannelsesdirektar
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Formal for faget KRISTENDOMSKUNDSKAB

Formalet med undervisningen i kristendomskundskab er, at eleverne erkender og forstar, at den
religigse dimension har betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske og for dets
forhold til andre. Undervisningen tager sit udgangspunkt i kristendommen, som denne
fremtraeder i historisk og nutidig sammenhang.

Stk. 2. Eleverne skal opna kendskab til bibelske fortallinger og forstaelse af kristendommens
betydning for veerdigrundlaget i vor kulturkreds. Derudover indgar ikke-kristne religioner og
livsanskuelser med henblik pa, at eleverne far forstaelse af andre livsformer og holdninger.

Stk. 3. Gennem mgdet med de forskellige former for livsspgrgsmal og svar, som findes i
kristendommen samt i andre religioner og livsopfattelser, skal undervisningen give eleverne et
grundlag for personlig og ansvarlig stillingtagen og handling over for medmennesket og naturen.



Centrale kundskabs- og faerdighedsomrader for faget
KRISTENDOMSKUNDSKAB

Der undervises i kristendomskundskab pa 1.- 9. klassetrin - bortset fra det klassetrin, hvor
konfirmationsforberedelsen finder sted. Pa 10. klassetrin undervises i
kristendomskundskab/religion.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er:

o Livsfilosofi og etik

e Bibelske fortzellinger

e Kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og nutidig sammenhang

e |kke-kristne religioner og andre livsopfattelser.
| kristendomskundskab skal de grundleeggende kundskaber og feerdigheder i hvert af de fire
omrader udvikles som en helhed gennem hele skoleforlgbet bade i faget kristendomskundskab,

og nar kristendomskundskab indgar i tveergaende emner og problemstillinger.

De centrale kundskabs- og ferdighedsomrader er grundlaget for tilretteleeggelsen,
gennemfarelsen og evalueringen af undervisningen, saledes at eleverne far mulighed for at

e uddybe deres erfaringer og oplevelser i mgdet med det faglige stof

e forholde sig til den religigse dimension i tilveerelsen og dens betydning for livsopfattelsen hos
det enkelte menneske, for mellemmenneskelige relationer og for forskellige samfund

e styrke deres indsigt i kristendommen samt andre religioner og livsopfattelser, som de kommer
til udtryk i Danmark og resten af verden

e forholde sig til grundleeggende livsspgrgsmal og etiske problemstillinger samt handle i
overensstemmelse hermed.

Livsfilosofi og etik
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der szetter
dem i stand til at

o reflektere over grundlaeggende tilveerelsesspgrgsmal og diskutere den religipse dimension og
dens betydning for menneskers livsforstaelse

e forsta og forholde sig til religigst sprog

e vurdere etiske principper og moralsk praksis

e udtrykke sammenhange mellem forskellige veerdigrundlag og tilhgrende tydning af tilveerelsen



e handtere mgdet mellem forskellige kulturer og religioner
e reflektere over og udtrykke sig om forholdet mellem mennesket og naturen.

Bibelske fortzellinger
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e udtrykke viden om centrale fortzellinger fra Det Gamle og Nye Testamente
e diskutere de bibelske fortzellingers sigte og perspektiv og deres tydning af tilvaerelsen
e gogre rede for bibelske fortallinger og symbolers betydning i kunsten, herunder litteraturen.

Kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og nutidig sammenhang
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der saetter
dem i stand til at

e forholde sig til spgrgsmalet om, hvad kristendom er

e gengive hovedtraekkene i kristendommens historie

e vurdere kristendommen og folkekirkens betydning i Danmark

e forholde sig til kirkelige retninger i vor tid

e formulere sig om brug og betydning af kristne ritualer og symboler
e tolke salmer og sange samt benytte dem som udtryksform.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e gengive udvalgte traek ved nogle af de store verdensreligioner, herunder ligheder og forskelle
e beskrive og forholde sig til udvalgte religigse sekter og bevagelser

o reflektere over relationer mellem forskellige religioner og samfund

e diskutere og forholde sig til udvalgte temaer inden for forskellige religioner

e forsta brug og betydning af symboler og ritualer i forskellige religioner.



Delmal for faget KRISTENDOMSKUNDSKAB

Efter 3. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Livsfilosofi og etik

e tale med om almene tilvaerelsesspgrgsmal

e kende til eksempler pa faglige begreber

e kende til eksempler pa religigst sprog

e samtale om og forholde sig til normer for samveer

e udtrykke sig om sanseoplevelser og naturens mangfoldighed.

Bibelske fortzellinger

e kende til fortaellinger i Det Gamle og Nye Testamente

e gengive udvalgte bibelske forteellinger pa forskellig vis

e tale med om indholdet af bibelske fortzellinger

e seatte indholdet af bibelske fortzellinger i forhold til nutiden.

Kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og nutidig sammenhang

e samtale om, hvad kristendom er

e genkende kristendommens fremtraedelsesformer, som de forekommer i hverdagen, fx i
udsmykninger og i landskabet

e kende til kirkens indretning og udsmykning

e udtrykke sig om kristendommens relation til arets og livets rytme

e samtale om udvalgte symboler

e synge og samtale om salmer og sange.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser

e kende til forskellige religioner
e samtale om forskellige religigse fester og hgjtider
e kende til udvalgte symboler og ritualer i forskellige religioner.

Efter 6. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:



Livsfilosofi og etik

e kende til og udtrykke sig om almene tilveerelsesspgrgsmal, bl.a. i relation til det faglige stof
e samtale om faglige begreber

e udtrykke sig om religigst sprog og dets funktion

e samtale om, hvad det vil sige at vaere menneske

e give eksempler pa sammenhange mellem normer og veerdier

e diskutere og forholde sig til relationen mellem mennesket og naturen.

Bibelske fortzellinger

e forholde sig til udvalgte fortellinger fra Det Gamle og Nye Testamente

o skelne mellem forskellige genrer i Bibelen

e kende forholdet mellem Det Gamle og Nye Testamente

e kende og tyde udvalgte bibelske fortzellinger

e genkende bibelske fortzellinger, som de kommer til udtryk i kunst og kultur.

Kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og nutidig sammenhaeng

e udtrykke deres forstaelse af, hvad kristendom er

e kende til kristendommens historiske forudssetninger og udviklingsforlgb i Europa med saerligt
fokus pa Danmark

e give eksempler pa sammenhange mellem kirkens indretning, udsmykning og funktion

e give eksempler pa ritualers betydning i menneskers liv

e samtale om udvalgte begreber, symboler og kunstneriske udtryk med henblik pa forstaelse af,
hvad kristendom er

e bruge salmer og sange som udtryksform

e samtale om salmer og sange som religigse udtryk.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser
o forholde sig til udvalgte ligheder og forskelle i forskellige religioner

e udtrykke sig om indholdet af udvalgte religigse fester og hgjtider
e udtrykke sig om indholdet af udvalgte symboler og ritualer i forskellige religioner.

Efter 9. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Livsfilosofi og etik
e diskutere og forholde sig til udvalgte almene tilvaerelsesspgrgsmal

e anvende relevante faglige begreber
o reflektere over og forholde sig til tilveerelsens trosvalg



e diskutere og forholde sig til forskellen mellem religigst og naturvidenskabeligt sprog

e forholde sig til forskellige menneskesyn

e forholde sig til sammenhange mellem forskellige normer, etikker og bagvedliggende veerdier
e give udtryk for og samtale om egen og andres livsforstaelse

e diskutere og forholde sig til handteringen af kulturmgder

e vurdere og udtrykke sig om forskellige syn pa naturen.

Bibelske fortzellinger

e udtrykke sig om bibelske fortzellingers sammenhang med veaerdier i dansk og europaeisk kultur
o forholde sig til de bibelske fortzellinger i samtaler om tydning af tilveerelsen
o fortolke motiver og temaer, som de kommer til udtryk i kunst og kultur.

Kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og nutidig sammenhang

o reflektere over og diskutere kristendommens rolle i kultur og samfund

e have indsigt i og forholde sig til kirkelige synspunkter samt deres betydning i samfundet

e drgfte folkekirkens organisation og betydning i samfundet

e forholde sig til andre kristne trossamfund

e forholde sig til sammenhange mellem tid, rum og betydning i forskellige ritualer

e genkende kristne symboler samt diskutere deres funktioner, nar disse indgar i kunstneriske
udtryk

e tolke salmer og sange i relation til den historiske udvikling.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser
¢ kende og forholde sig til centrale dele af udvalgte religioner
e vurdere udvalgte religigse sekter og bevaegelsers indhold, opbygning og strategier
e diskutere forskellige religioners rolle i samfundet — lokalt og globalt

o reflektere over og diskutere udvalgte temaer pa tvaers af religionerne
e samtale om udvalgte religioners kunstneriske og symbolske udtryk.

Efter 10. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Livsfilosofi og etik
e diskutere og forholde sig til forholdet mellem tilvaerelsesforstaelse og den religigse dimension

e satte livsfilosofiske og etiske spgrgsmal i relation til eget liv
e diskutere og forholde sig til sammenhaenge mellem religion, kultur og samfund.



Bibelske fortzellinger

e tolke og anvende bibelske fortaellinger, herunder motiver og temaer i samtaler om tydning af
tilveerelsen.

Kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og nutidig sammenhaeng

o reflektere over og diskutere kristendommens historiske og nutidige betydning - politisk, socialt,
mentalt og kunstnerisk.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser

o reflektere over og diskutere religioners historiske og nutidige betydning - politisk, socialt,
mentalt og kunstnerisk.



Laeseplan for faget KRISTENDOMSKUNDSKAB

Laeseplanen er inddelt i tre faser, der igen er opdelt i kundskabsomrader. Stof fra de enkelte
kundskabsomrader sammenknyttes mest muligt med henblik pa at belyse grundleeggende
livsspargsmal. | arbejdet med de forskellige emner og stofomrader inddrages
informationsteknologien, nar det er relevant.

1. fase 1.-2. klasse

Barnenes abenhed og naturlige spargelyst om tilveerelsen imgdekommes ved, at eleverne
arbejder med anskuelige fortallinger fra Det Gamle og Nye

Testamente og ved at inddrage religigse f&anomener og symboler. Da de nzre personlige forhold
spiller en stor rolle i barnenes liv, bliver det vigtigt at arbejde med udvalgte livsemner, der binder
det nezre og det konkrete sammen med forhold i bgrnenes omverden.

Undervisningen omfatter:

Livsfilosofi og etik

Der arbejdes med tilvarelsesspgrgsmal fra eleverne. Det kan vaere spgrgsmal som: Hvor kommer
verden fra? Hvor kommer mennesket fra? Hvad sker der, nar man dgr? Hvem er Gud?

Endvidere behandles emner som: Godt og ondt, gleede og sorg, feellesskab og ensomhed,
tryghed, at vaere anderledes eller andre problemstillinger af lignende karakter.

Eksempler hentes fra religionernes verden, dagligdagen, medierne, filosofien, litteraturen og
kunsten.

Bibelske fortzellinger

Det Nye Testamente

e Forteellinger om Jesu fgdsel og barndom

e Jesu dab og fristelse

e Jesu f@rste virksomhed ifglge evangelierne, fx udvaelgelsen af disciplene og forholdet til de
udstgdte

e Lignelser, fx Den barmhjertige samaritaner og Den fortabte sgn

e Det dobbelte kaerlighedsbud



POLFOTO, Ortodokse jeder ved greedemuren i Jerusalem

Det Gamle Testamente
e Fortzellinger om patriarkerne Abraham, Isak, Jakob; Joseffortzellingen og Moseshistorien.
Fester og hgjtider
Nogle hgjtider og deres sange, forteellinger og traditioner, fx jul, fastelavn og sankthansfest.
Fester i den enkeltes liv, fx fadselsdag, dab, navngivning og bryllup.
Andre religioners fester og hgjtider kan inddrages.
Gammelnordisk religion
Forteellinger om verden og om guder og helte.
Kunst og symboler

Salmer og sange. Billedkunst og skulpturer.
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Udvalgte symboler, fx vandet, traeet og farverne.

2. fase 3.-6. klasse

Eleverne udvikler deres evne til at se tilvarelsen i et bredere perspektiv, nar der arbejdes med
livsspargsmal, hvor hovedveegten laeegges pa det personlige og det felles. | dette arbejde indgar
forteellinger og tekster fra Det Gamle og Nye Testamente med stigende vagtning af en historisk
og nutidig forstaelse. Desuden behandles elementer af kristendommens historie samt myter,
ritualer og religigse skikke.

Eleverne skeerper deres opmarksomhed over for omverdenen ved, at de saetter holdninger og
skikke fra andre kulturer i forhold til dansk kultur og tankegang.

Undervisningen omfatter:

Livsfilosofi og etik

Der arbejdes med tilveerelsesspargsmal fra elevernes verden. Det kan vere spgrgsmal som:
Hvordan er alting blevet til? Er der liv efter deden? Hvad er det gode og onde? Hvad er sandt og

falsk?

Emner pa disse klassetrin kan endvidere veere: Retferdighed og uretferdighed, rig og fattig, tro
og tvivl, tillid og mistillid, forelskelse og kerlighed, omsorg og solidaritet.

Eksempler hentes fra religionernes verden, dagligdagen, i medierne, gennem elektronisk
kommunikation, filosofien, litteraturen og kunsten.

Menneske og natur
Forholdet til og udnyttelsen af naturen i det moderne samfund.
Natursynet i forskellige religioner.
Bibelske fortzellinger
Det Nye Testamente
e Den historiske Jesus og Jesus som Messias
e Jesu fortsatte virke, fx sabbatskonflikter og andre opggr med traditionen, Jesus og deemonerne;
Guds riges forkyndelse, lignelser og undere. Jesu lidelse, dgd og opstandelse
e Den tidlige kristendom og Paulus, fx forkyndelsen af Jesus som Kristus, menigheden i Jerusalem,
pinsen og Peters virksomhed, Paulus' omvendelse, kristendommens mgde med romermagten

Det Gamle Testamente

e Tempel og synagoge. Sabbat og renhedsforskrifter. Messias
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e Urhistorien
e Fortaellinger om profeter, fx Elias, Elisa og Esajas
e Fortaellinger om konger, fx Saul, David og Salomon.

Til belysning af Det Gamle og Nye Testamente arbejdes med Bibelen som historisk kilde og som
helligskrift samt politiske og sociale forhold i Palastina.

Kristendommens historie

Der arbejdes med udvalgte temaer inden for fglgende omrader: fra Paulus til Konstantin den
Store, Luther, reformationen og dens forudsatninger, kristendommens indfgrelse i Danmark og
den danske reformation samt kristendommens historie til i dag.

Fester og hgjtider

Paske og pinse. Fester og hgijtider i andre religioner kan inddrages.

Ritualer i forbindelse med livets overgange, fx fadsel, pubertet, egteskab og dgd. Ritualer i
hverdagen, fx i hjemmet, blandt kammerater, i sportens verden.

Kulturmgdet

Med udgangspunkt i elevernes verden arbejdes med forskellige livssyn, som de kommer til
udtryk i religigse skikke, fx kleededragt, spiseregler, hgjtider, regler i familien, generelle pabud
og forbud.

Kunst og symboler

Kirken som bygning. Kirkens billeder og gvrige inventar.

Salmer, viser og sange. Religigst inspireret musik.

Udvalgte symboler, fx korset og hjulet, lys og marke, solen og manen, rejsen, dragen.

3. fase 7./8.0g 9.(10.) klasse

For at statte og inspirere eleverne i deres sggen efter et stasted og udvikling af personlige vardier
belyses livsspargsmal gennem etiske og filosofiske problemstillinger. I den forbindelse arbejder
eleverne med hovedtanker i kristendommen samt i andre religioner og livsopfattelser. Desuden
inddrages religionernes indflydelse pa menneskers historie, kultur og samfundsliv.

| relation til elevernes egen udvikling udvides dette arbejde til ogsa at omfatte evnen til at skelne

mellem religionernes forskellige fremtraedelsesformer og til at forsta religion som noget, der
kreever personlig stillingtagen og handling.
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Undervisningen omfatter:

Livsfilosofi og etik

Der arbejdes med tilveerelsesspargsmal fra elevernes verden. Det kan vere spgrgsmal som: Hvad
er meningen med det hele? Hvad er et godt liv? Hvad er lykke? Hvorfor er der sa megen krig og
lidelse?

Endvidere behandles et udvalg af felgende emner: Livskvalitet, frihed, autoritetstro/personligt
ansvar, karlighed, seksualitet, tolerance, menneskerettigheder, magt/afmagt, racediskrimination,
kunstig virkelighed (virtual reality), bioteknologi, praevention og abort, dgdshjelp.

Eksempler hentes fra religionernes verden, dagligdagen, i medierne, i databaser, gennem
elektronisk kommunikation, filosofien, litteraturen og kunsten.

Menneskesyn

Hvad gar et menneske til et menneske? Er mennesket uerstatteligt? Hvordan ser man pa
mennesket ud fra en religigs, biologisk, medicinsk, gkonomisk, teknologisk eller psykologisk
synsvinkel?

Folkekirken

Folkekirken, dens baggrund og den evangelisk-lutherske kristendom.

Kirken som statskirke, folkekirke og frikirke.

Kirkens engagement og ansvar vedrgrende sociale spgrgsmal.

Andre kirker

Der arbejdes med fx den romersk-katolske kirke, den ortodokse kirke eller kristendommen i den
tredje verden.

Andre trossamfund, der kendes lokalt, fx baptistkirken, Frelsens Haer, mormoner, Jehovas
Vidner.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser

Der arbejdes med fx islam, jgdedommen, gstens religioner eller nye religigse beveegelser.
Hovedvagten ber leegges pa religionernes nutidige fremtraeden og teenkemade.

Der kan arbejdes sammenlignende med emner som gudsopfattelsen, fgdselen, puberteten,
&gteskabet og daden.
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Desuden draftes hvilke andre veerdier af religigs og religionslignende karakter, der praeger
tilveerelsen i dag, fx individualitet, uafhangighed, fremskridt, materielle goder og relativitet.

Religion, kultur og samfund

Religionernes rolle i politik, peedagogik og opdragelse. Der kan arbejdes med emner som
befolkningstilveekst, ligeveerd og autoritet.

Religion og kunst

Tekster og melodier fra de unges egen musik. Salmer og sange, eventuelt med udgangspunkt i fx
musikvideoer.

Billeder og kunstveerker, der er inspireret af religigse grundspergsmal og af religigse tekster.
Religigse temaer i skanlitteraturen og i elektroniske (computerskabte) billeder.
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Vejledning for faget KRISTENDOMSKUNDSKAB

Indledning

Religion drejer sig om meningen med livet. Dette kan kaldes tilveaerelsens dybdedimension. Der
skal derfor i faget veere plads til elevernes egen undren og spgrgen for herudfra at tilskynde dem
til eftertanke - ogsa om, hvad andre har ment om at veere til. Her kommer farst og fremmest den
kristne tradition ind i billedet, men dernast ogsa hvordan livet opfattes i andre religioner og
livsopfattelser, saledes som vi mader dem i dag.

Faget beskaftiger sig med holdninger og veerdier, samtidig med at det ogsa formidler
kendsgerninger. Men holdningsdimensionen betyder, at det har med det personlige at gare. At
give rum for det pa en made, sa alle kan veere med og respekteres, er en afgerende udfordring til
religionsleereren - savel fagligt som personligt.

Laseplanens opbygning
Faseinddelingen

Der er en lang tradition for at opdele faget i faser, hvilket til dels er sket under indflydelse af de
gvrige fags placering i den vejledende timefordelingsplan. Faseinddelingen skal opfattes som en
overskuelig ramme, hvor elever og laerere henter inspiration til det daglige arbejde.

| arbejdet pa de forskellige klassetrin er leeseplanen opbygget sadan, at de enkelte delemner
supplerer hinanden:

e Arbejdes deri 1. fase med emnet »Godt og ondt« fra kundskabsomradet Livsfilosofi og etik, kan
udgangspunktet veere spgrgsmal fra eleverne, der belyses med inddragelse af bibelske
fortzellinger, fortzellinger fra nordisk religion, billedkunst, salmer og sange.

o | et forlgb om Menneske og natur i 2. fase hentes stof fra skabelsesfortzellinger i Bibelen og
eventuelt andre religioner, og til belysning af fortzellingernes billedtale kan kunstneriske
udtryksmader som billeder, skulpturer og salmer indga.

e Udgangspunktet for arbejdet med menneskerettigheder i 3. fase kan vaere et biologisk
menneskesyn eller et gkonomisk menneskesyn sat over for forskellige religigse menneskesyn.
Kunstvaerker og billeder samt tekster og melodier fra de unges egen verden kan ogsa indga.

Omradet ikke-kristne religioner og andre livsanskuelser er placeret pa de &ldste klassetrin. Det
betyder, at arbejdet hovedsageligt skal finde sted i 3. fase, men at dele af omradet kan
pabegyndes tidligere, nar dette er peedagogisk begrundet.

Eleverne og faget

Vor tids barn er preeget af abenhed over for nye pavirkninger. De er aktive og udforskende og
forsgger konstant at bearbejde de indtryk, de modtager, for at gare disse til en del af deres eget
univers. | skolen indgar bgrnene i faellesskaber, hvor holdninger og veerdier grundlaegges i madet
med andre.
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Mange bgrn begynder i dag i skolen med et perifert kendskab til den kristne tradition. Bgrnene er
ofte uvant med at tale om livet og dgden, og almindeligvis er kendskabet til de kristne
grundforteellinger og den kristne livspraksis meget lille. Det geelder saledes de fester og hgjtider,
der indgar i arets lgb.

Samtidig er der i mange klasser elever med en anden religigs tradition, elever for hvem religion
er en integreret del af livet og hverdagen. Ofte finder man her, maske iseer hos foreldrene,
vanskeligheder ved at forsta danskernes livsgrundlag og handlemader.

Leereren star saledes meget ofte over for elever med meget forskelligt udgangspunkt.

Forskelligheden i kulturel og religigs baggrund kan give anledning til spargsmal og undren. Det
er derfor vigtigt, at netop faget kristendomskundskab bruger tid pa at afdaekke vores danske
identitetsgrundlag og i sammenhang hermed bearbejder og udbygger forstaelse for anderledes
teenkende.

Eleven og indholdet

| begyndelsen af hver fase tegner leeseplanen et billede af, hvor eleverne og fagets indhold mader
hinanden.

Meningen er pa en enkel made at vise skaeringspunktet mellem elevernes udviklingsniveau og de
kundskabsomrader, der med fordel kan arbejdes med. Indledningerne skal med andre ord vere
en hjelp i arbejdet med indholdsvalget og undervisningens tilretteleeggelse, hvor beskrivelserne
skal tjene det formal at sztte en overordnet tankemaessig ramme for arbejdet med faget i den
enkelte fase.

Temaer fra fagets formalsbestemmelse

Den religigse dimension

Et af de fremtraedende, og nye, begreber i fagformalet er den religigse dimension. |
indledningsafsnittet naevnes begrebet som tilvaerelsens dybdedimension og som
holdningsdimensionen.

Som narmere forklaring kan det konstateres, at religion til enhver tid og i alle kulturer har veeret
et element i menneskers tilvaerelse. Denne kendsgerning er altsa udgangspunktet for at tale om
den religigse dimension.

Uddybende kan det fastslas, at det er et seerkende for mennesket at stille spargsmal om livets
mening, og om hvad det er at vaere menneske. Religionerne - og livsanskuelserne - konstitueres
af disse spgrgsmal og reprasenterer forskellige svarmuligheder.

| udtrykket den religigse dimension sammenfattes denne side af tilvaerelsen.
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Udgangspunkt i kristendommen

| Danmark har kristendommen gennem 1000 ar praeget menneskers livsforstaelse og bidraget
vaesentligt til vort veerdigrundlag. Derfor tages der i faget i den danske skole udgangspunkt i
kristendommen, som den fremtraeder i historisk og i nutidig skikkelse. Dette har forbindelse med
bestemmelsen om, at det centrale kundskabsomrade er folkekirkens evangelisk-lutherske
kristendom (Folkeskolelovens 86 stk.1).

Bibelske fortzellinger

Det Gamle og Nye Testamente er kristendommens grundskrifter og har hver sit sarpraeg.
Forholdet mellem dem kan kort karakteriseres med ordene sammenhang og brud: Jesushistorien
i Det Nye Testamente er ulgseligt bundet til Det Gamle Testamente, men udtrykker samtidig en
ny virkelighed, hvor centrum er Guds ubetingede keerlighed til mennesket, som han har skabt.

Séadan kan forholdet mellem Det Gamle og Nye Testamente i hvert fald udlaegges, men enhver
kristendomsforstaelse rummer en tolkning af de bibelske fortallinger. Det skal endvidere
bemaerkes, at det er en hovedtanke i evangelisk-luthersk kristendom, at ingen kan diktere den
enkelte, hvordan han skal forsta Biblen. Det er derfor selvfglgeligt, at der i fagets bestemmelser
leegges veegt pa, at eleverne selv far kendskab til centrale forteellinger i Det Gamle og Nye
Testamente. Det skal tilfgjes, at der ogsa i dette stof ligger et oplevelsespotentiale, der kan vare
med til at tilgodese en af intentionerne i folkeskolelovens formalsparagraf. Der taenkes her pa, at
skolen blandt andet skal skabe rammer for oplevelse, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi.

Hensigten er, at eleverne far bade en umiddelbar oplevelse af mgdet med dette stof og dets
udfordringer til mennesker i nutiden og et kendskab til de historiske omstendigheder, hvorunder
fortaellingerne er blevet til.

Pa de yngste og de mellemste klassetrin har bibelske fortzellinger en central placering. Pa de
eldste klassetrin anfgres samlede kristendomsforstaelser, der er blevet til pa grundlag af Bibelen.
Af overskrifter skal her blot naeevnes Folkekirken og Andre kirker. Forklaringen pa dette er, at der
pa disse klassetrin er starre udfordring i at arbejde med samlede opfattelser, som findes i det
omgivende samfund. Der skulle ogsa pa denne made kunne etableres en dialog i relation til
emnet Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser.

Kristendommen i historisk og nutidig sammenhang

De bibelske tekster har haft en virkningshistorie pa nasten 2000 ar. | leeseplanen er der forslag
om at arbejde med udvalgte emner fra dette forlgb.

Nedenstaende belyser nogle muligheder for dette.
Allerede inden for Det Nye Testamente skildres kristendommens begyndende organisation som

kirke. Denne udvikling fortszttes i de naeste arhundreder, hvor kirken efter en tid som forfulgt
minoritet konsoliderer sig som bispekirke i 100-tallet og legaliseres som statskirke i 300-tallet.
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Indholdsmeessigt og organisatorisk er kristendommens grundform i Vesteuropa romersk-katolsk
kristendom, hvor paven er autoriteten i en hierarkisk opbygget Kirke, som er forudsatningen for
menneskets frelse, selvom det ogsa selv skal bidrage til denne. Det er i denne skikkelse
kristendommen kommer til Danmark i 900-tallet.

Reformationen i 1500-tallet udger en broget bevagelse, hvoraf fglgende resultater skal
fremhaves. »De reformatoriske principper« er et udtryk for et nej til pavens autoritet (=
»Skriften alene«) samt et nej til menneskets mulighed for selv at gare noget til sin frelse (=
»troen alene«). | stedet for at pragve at frelse sig selv bliver opgaven at tjene medmennesket i
hverdagen.

| Igbet af 1500-tallet vinder disse tanker ogsa frem i Danmark.

| de falgende arhundreder fremtraeder den evangelisk-lutherske kristendom hos os med
vekslende betoninger, saledes under ortodoksien med veegten pa den rette leere og under
pietismen med samling i den inderlige tro. 1 1800-tallet finder vi markante
kristendomsforstaelser i vaekkelsesbevaegelserne og hos Grundtvig og Kierkegaard.
Folkekirkeordningens forudsatninger er Grundloven af 1849, hvor vi ogsa far indfart princippet
om religionsfrihed.

Sidelgbende med kristendommens efterreformatoriske historie i Europa finder vi, som en
stigende udfordring til kristendom og kirke, sekulariseringen af livsopfattelsen, opfattelsen af
mennesket som et autonomt individ, der er sin egen herre i alt. Denne problemstilling er ogsa
med til at karakterisere kristendommens situation i nutiden og kan veere indgangen til at behandle
spgrgsmalet om, hvad Folkekirken star for. | forleengelse heraf kan behandles
kristendomsforstaelse og organisation i andre kirker, der er af betydning lokalt og i bredere
sammenhang.

Det skal afsluttende naevnes, at arbejdet med stoffet i dette afsnit kan samles om profilerede
personer. Som eksempler kan navnes Frans af Assisi, Ansgar, Hans Tausen, Martin Luther King
0g Mother Theresa.

Ikke-kristne religioner og livsopfattelser

Som det fremgar af lovens 86 stk. 1 er det centrale kundskabsomrade i kristendomskundskab den
danske folkekirkes evangelisk-lutherske kristendom. | samme paragraf angives, at pa de &ldste
klassetrin skal undervisningen tillige omfatte fremmede religioner og andre livsanskuelser.
Udtrykket »fremmede religioner« kan anfaegtes. For nogle indvandrere, flygtninge og andre
medborgere er der netop ikke tale om fremmede stgrrelser. Hensigten med arbejdet pa dette
omrade er da ogsa at give en loyal og saglig introduktion.

Angaende andre livsopfattelser navner den vejledende leseplan andre vardier af religigs og
religionslignende karakter, der er med til at preege tilvaerelsen i dag, sasom individualisme og
relativisme. Dette er en tolkning af, hvad der er aktuelt og tidstypisk, og udvalget af emner kan
diskuteres. Men hensigten har veeret et forsgg pa at indkredse, hvad der rent faktisk er med til at
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preege den almindelige livsforstaelse i tiden for pa den made at abne en dialog med det, der
kommer til udtryk i de etablerede religioner samt en aben debat om vores falles livsgrundlag.

Grundlag for personlig og ansvarlig stillingtagen og handling

Kristendomsfaget handler om holdninger og vardier. | arbejdet med faget afdaekkes derfor
synspunkter, der igennem tiderne har veeret grundlseeggende for menneskers etik og moral. Det er
en af arsagerne til, at et engageret arbejde med fagets stof altid kommer til at bergre det
personlige, savel hos leerer som hos elever.

Lareren ma vedkende sig, at faget har denne dimension, der oven for er benavnt
holdningsdimensionen. Faget kan derfor ikke undga at spille en rolle i elevernes etiske dannelse.

Lige sa afgarende er det imidlertid, at leereren er sig bevidst, at det er dannelsesgrundlaget, faget
skal medvirke til at etablere. Omsatningen til livspraksis ma bero pa elevernes egne valg.

Saerlige emner fra de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader

Livsfilosofi og etik
Livsfilosofi og etik indgar som et af de centrale kundskabsomrader i faget.

| en tid, hvor der hersker en del usikkerhed med hensyn til livsorientering, er det forstaeligt, at
man sgger til filosofien efter et stasted.

Vores verden er pa mange mader preeget af underholdningsbranchens og reklameindustriens
manipulation, og derfor er der behov for udvikling af kritisk opmarksomhed og bevidsthed.
Derved bevares og styrkes evnen og viljen til at sparge til bunds og teenke kontroversielt.

Undervisningen ma samle sig om grundlaeggende tilvaerelsesspgrgsmal, spargsmalene om
mening, om godt og ondt, om lykke og lidelse. Faget handler om, hvordan vi kan leve livet.

At opdage verden

Livsfilosofi i faget kristendomskundskab er teenkt som filosofi i dagligdags forstand, dvs. et
forsgg pa at blive klogere pa sig selv og pa den verden, vi lever i. Man kunne kalde det en
paedagogisk metode til at opdage verden sammen med bgrnene, for med bgrn starter man altid
forfra.

Barn har sans for den elementeere, selvfaglgelige virkelighed. Da de ikke kun teenker med
hovedet, er de heller ikke bange for at teenke det uteenkelige. De kan optreede som sma
livsfilosoffer, fordi de er fulde af erkendelse af det, der er fundamentalt og selvfglgeligt, og fordi
de lever i nuet.

Leereren bar opmuntre og medvirke til at styrke den undren, som bgrn umiddelbart oplever i
naturens verden.
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Det understreges i den religigse tolkning af virkeligheden, det at verden, naturen og livet er skabt
og overdraget mennesket som ansvarsomrade. Den religigse grundholdning viser sig som en
taknemmelig undren over at vere til som livsmodtager. | undervisningen ma bgrnene made
denne grundholdning, sddan som den blandt andet kommer til udtryk i den kristne
salmetradition, fx i Brorsons salme »Op, al den ting som Gud har gjort«.

Det er imidlertid ikke livsfilosofi at undre sig over hvad som helst, men det er filosofi at undre
sig over det ufattelige, at vi lever og oplever verden. For mange voksne er meget af dette blevet
selvfglgeligt.

Det geelder om at fastholde den undrende glaede over at vaere til som menneske sammen med
barnene. Nysgerrighed og evnen til at undres er ngdvendige forudsetninger for udvikling af en
moden, kritisk bevidsthed.

Kritisk bevidsthed

Et af livsfilosofiens vasentlige kendetegn er, at den etablerer forbindelse mellem oplevelse,
undren og eftertanke. | udviklingen af en kritisk bevidsthed er det ikke nok at undre sig, men
nysgerrigheden som en slags drivkraft i barnet skal stattes for herigennem at fa barnet eller den
unge til at stille nye spargsmal. Derfor er det vigtigt, at undervisningen ikke bliver hengende i
oplevelsen. Oplevelsen kan have efterladt et indtryk, og hvis det skal blive til en erfaring, ma
refleksionen, eftertanken med. Denne tenken efter er netop en filosofisk aktivitet. Her tilegnes
oplevelsens indtryk, det indoptages i personligheden, sa det bliver muligt bade at udtrykke sig
om det og handle ud fra det.

Etikken

Etikken henter sin indsigt fra dagligt liv, dagligt sprog, digtning og fra traditionen. Den tager sit
udgangspunkt i menneskers elementaere liv med hinanden og naturen, nar den vil sige, hvad der
principielt er rigtigt eller forkert, godt og ondt. Her indgar ogsa religionernes svar.

Undervisningen i kristendomskundskab skal veere oplysning om det feelles liv, vi har med
hinanden pa godt og ondt. Pa trods af pluralismen er der noget, vi er felles om, og det er, at vi
alle har faet et liv, der skal leves. Denne tro pa, at vi er faelles om noget, gar at vi kan holde
skole.

| skolen ma der skabes rammer, som muligger udfoldelsen af forpligtende og overskuelige
feellesskaber mellem bgrn og voksne. Barns holdninger og verdier grundlaegges farst og
fremmest i de konkrete erfaringer, som de gar i de livsfeellesskaber, de er en del af.

Leereren kan lytte og opmuntre eleverne til at formulere sig om deres opfattelse af, hvad det gode
liv er, og hvordan det virkeliggeres. Barnet ma samtidig leere at respektere, at andre mennesker
kan have andre opfattelser. | skolens dagligdag ma eleverne opleve, at de er medansvarlige for
det feellesliv, som udfolder sig i de sammenhange, hvori de er en del af dette.

20



Religion og kunst

Generelle betragtninger

De erfaringer, som mennesker i alle kulturer har gjort sig om de store spgrgsmal i tilveerelsen, er
vi feelles om. Det er en erkendelse af tilblivelse og opher, af liv og ded. Denne erkendelse af
tilveerelsens grundvilkar er blevet bearbejdet og udtrykt i kunstnerisk form, lige fra hulemalerier
til moderne dans. Kunst har sine rgdder i religionen, da det religigse udger en dimension af al
menneskelig erfaring og af livets mysterier og udfordringer.

Symboler

En undervisning i symboler kan give mulighed for en tematisk tilretteleeggelse, der kan veere et
alternativ til den bibelhistoriske kronologi, idet det er symbolerne, der strukturerer forlgbet og
dermed bestemmer, hvilke fortellinger, der skal inddrages i hvilke sammenhange. Symboler er
anskueliggjorte grunderfaringer, der gar ud pa, at liv bliver til, at livet er truet, at livet gar til
grunde, og at nyt liv kan opsta pa underfuld made.

Der kan skelnes mellem grundsymboler og religigse symboler.

Grundsymbolet udtrykker et billede af den erfarede verden, hvori verden, som den er, giver sig
til kende og tolkes, fx vandet, treeet, bradet, farverne, lys og marke.

De religigse symboler er billeder og symboler, der bruges i en religigs fortalling eller handling.
Fx er der tale om et religigst symbol, nar livets tree indgar i den bibelske fortaelling. Symbolerne
kan desuden preeges i en bestemt historisk sammenhang, fx korset som lidelsessymbol i
kristendommen. Forstaelsen af kristne symboler som dab, nadver og korset er vigtige i
opfattelsen af, hvad kristendom er.

Balthasar-gruppen: Nationalmuseet, Gyldent
krucifiks udfgrt i forgyldt kobber pa tr, fra
Aby kirke i @stjylland, 1050-1100
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Billedkunst

| undervisning om livsspgrgsmal kan veerker fra kunstens verden fa en ganske serlig betydning.
Kunstneren formar med sin sansning i szrlig grad at abne sig for mangfoldigheden og dybderne i
tilvaerelsen. Men kunstneren formar ogsa ud af de kaotiske sanseoplevelser at skabe en ny helhed
i et kraftfelt, et kunstvaerk, som undertiden kan fa andre til selv at speerre bade ydre og indre gjne
0g gren op.

Et billede kan give inspiration til at teenke langsomt og teenke en ekstra gang over et
eksistensspargsmal og fa iagttageren til at grunde over det og tale med andre om det. Vi kan
sammen ga ud og se pa billeder, vi kan hente billeder ind i klassen, og vi kan studere billeder i
bagerne. Altid handler det om at interessere sig for de forhold vedrgrende menneskelivet, der er
pa spil, uanset om billedet fortolker livet i verden, eller motivet er hentet fra bibelens
forteellinger.

Som et eksempel pa ovenstaende kan neevnes Jesu korsfestelse. Denne begivenhed har givet
anledning til kunstneriske bearbejdelser i billeder, tredimensionale krucifikser og i megen
kirkemusik. Med udgangspunkt i et udvalg af sadanne kunstveerker kan der arbejdes med den
historiske forstaelse af Jesu korsdgd og dens betydning. Selvfalgelig forudsetter et sadant forlgb
en vis historisk indsigt samt kundskaber i at laese billeder og forsta musik, men som sadan giver
det en naturlig anledning til et fagsamarbejde mellem kristendomskundskab, historie, billedkunst
og musik.

Film og video

Spillefilm kan fungere som etiske og erkendelsesteoretiske laerestykker for eleverne. Disse film
er fiktion, men de er ikke uvirkelige. For de handler om det, vi dremmer om, det vi er bange for.
Det er menneskelige forteellinger. De grundleeggende temaer er karlighed, afsked, valg i
tilveerelsen og andre af livets store spargsmal. Forventninger om det gode liv med og for andre.

Pa grund af sin identifikationskraft kan en velegnet spillefilm pracist og vedkommende
praesentere fx etiske problemer for eleverne med en sadan livsnarhed, at de er ngdt til at
udtrykke sig om det oplevede og forsgge at tage stilling. Nar film saledes anvendes som
hjeelpemiddel til fortrolighed med tilveerelsens store spgrgsmal, er det vigtigt, at en
filmforevisning falges op af samtale fx bade far og efter forevisningen, sa indtryk og tanker
bliver bearbejdet.

Musik

Kristendommen er grundlaget for den europziske musik. Den gregorianske kirkesang fra 500-
tallet udsprang bl.a. fra den jadiske synagogesang. Derefter var den kristne kirke i hgj grad
forudseetning for musikkens udvikling. De fleste klassiske komponister har skrevet veerker med
udgangspunkt i den kristne tro, fx Handels »Messias« og Bach's »Juleoratorium« og
»Matthaeuspassion«.
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Der kan arbejdes med temaer som skabelse eller dgd, som det er udtrykt af fx Haydn
(Skabelsen), Brahms (Ein deutsches Requiem) og Stravinskys (Salmesymfoni).

| en dansk musiktradition indtager salmerne en central position. | salmerne kan man fa en
mangde oplysninger om, hvordan mennesker har oplevet og forstaet deres tilvaerelse.

Eleverne kan i salmer og bibelhistoriske sange mgde centrale kristne grundtanker formuleret i
poetisk form og i en overskuelig sammenhang. | arbejdet hermed kan der hentes udsagn om,
hvordan skiftende tider har tolket kristendommen.

Af den unges egen musik kan man med fordel inddrage genren Heavy Metal i undervisningen.

Heavy Metal er populear, fordi den har et moralsk budskab. Den pirrer og taler derfor til de unge,
som spgrger, om der er en overjordisk retfeerdighed, som vil ske fyldest efter dette livs ophar.

CD/pladecoverne er fyldte med religigse og mytologiske billeder og symboler. Teksterne handler
om mennesket, som har mod og styrke til at vaelge sine egne veerdier og om uretferdighed i alle
afskygninger. De beskriver satanisme og vold, dog er budskabet en appel om tolerance og
naestekaerlighed og et gnske om fredelig sameksistens. Moralen er, at det enkelte menneske skal
falge sin egen samvittigheds intuitive retferdighedsfalelse.

Grundlaget for det musikalske udtryk er den harde rock fra 60°erne og 70'erne, men indeholder
elementer fra svundne tiders musik: Middelalderens og renassancens kirketonearter,
danserytmer fra 20'erne og direkte musikcitater fra Mozart og Bach.

Af musikeksempler kan navnes: Black Sabbath: »Black Sabbath«, Testament: »Souls of Black,
Slayer: »South of Heaven«, Morbid Angels: »Altar of Madness«.

Fagets metoder

At forteelle

Der var en tid, hvor faget omtrent var det samme som fortaelling af bibelhistorie. Sadan er det
ikke mere. Maske er man i dag tilbgijelig til at overse det oplevelsespotentiale, der ligger i
forteelling, i leererens fri forteelling.

Det kan hange sammen med, at det er en ganske kraevende arbejdsform. Laereren ma have en
reflekteret faglig-historisk indsigt i stoffet, og ogsa med hensyn til at fortelle galder det, at
gvelse ger mester.

Fordelen ved metoden er den direkte kontakt, man har med eleverne. Det giver mulighed for at
opfange signaler og indbygge nuanceringer undervejs. Erfaringsmaessigt er der ogsa den gevinst,
at oversete muligheder i stoffet abner sig, medens man forteller. Af eleverne kraeever metoden en
lydhgrhed, der maske ikke umiddelbart er til stede, men som det er en relevant faglig udfordring
at optreene.
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| leeseplanens udvalg af Bibelske forteellinger er der taget hensyn til forteellemuligheden. Dette
fremgar af teksthenvisningerne, som er vedlagt som bilag til fagheftet. | Det Gamle Testamente
er der henvist til nogle af de store klassiske fortaellekomplekser.

| Det Nye Testamente er der peget pa Markusevangeliets farste del vedragrende 1.-2. klasse og
sidste del for 3.-6. klasse. Der foreslas altsa en samlet evangeliefortalling for at fremme en
helhedsforstaelse. Af samme grund henvises der ogsa til Apostlenes Gerninger kap. 1-15, der er
velegnet til forteelling.

Det bibelske fortallestof har i gvrigt veeret inspirationskilde for mange forfattere, ogsa i nutiden,
og der findes savel medfortallinger som modfortallinger. Anvendelsen af materiale af denne
karakter kan styrke oplevelsen af den bibelske forteelling og medvirke til at klargare dens
betydning.

Ogsa fra religionernes historie og nutid findes der materiale, der er velegnet til forteelling. Det
geelder iseer stof, der er centreret om personer eller om konkrete begivenheder.

En veerdifuld ressource findes endvidere i elevernes egne fortzellinger om deres livsspgrgsmal.
Séadanne kan derfor med fordel indga i undervisningen.

At samtale

Arbejdsmetoderne i faget bar supplere hinanden. Det er saledes naturligt, at forteelling, som er
omtalt ovenfor, efterfglges af samtale.

Ogsa i almindelighed er samtalen en meget vigtig arbejdsform. Det er veesentligt i et fag, der har
med det personlige og det falles at gare, at eleverne far mulighed for at udtrykke sig selv og far
prgvet deres opfattelser af over for kammeraterne og over for leereren. Derigennem udvikles ogsa
efterhanden deres sans for, hvad der er kendsgerninger, og hvad der er vurderinger.

At dramatisere

Gennem vore sanser tilegner og forstar vi verden. Ogsa for barn er den kropslige og sanselige
oplevelse vasentlig, og derfor bar der i undervisningen gives muligheder for processer, hvor
eleverne er skabende.

| den dramatiske situation har man chancen for at opleve og fele det, som andre har oplevet og
folt i tidligere tider eller i fjerne kulturer. Altsa mulighed for indlevelse, mulighed for i et gjeblik,
i fantasien, at blive en anden person, med denne persons meninger, dramme, frygt, hab osv.

Den bibelske forteelling rummer en uudtgmmelig kilde af muligheder for dramatisering.
Hensigten er at lade elementer fra en fortaelling fa dramatisk skikkelse, hvor eleverne
viderebringer forteellingens oplevelse og budskab ud i rummet her og nu. Nar man inddrager
drama, ma der ofte sleekkes pa akkuratesse og factsindlaring. Det er indlevelse og forstaelse, der
prioriteres. | den efterfalgende samtale kan eleverne fa mulighed for at bearbejde de erfaringer
og falelser, der kom frem under dramatiseringen.
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En dramatisering af Lukasevangeliet kap. 24, hvor kvinderne finder den tomme grav, kan danne
grundlag for en forstaelse af, at Jesu opstandelse er en trossag, og udgangspunktet for denne tro
var en erfaring af, at han stadigvaek levede og oplevedes som nearveerende. Forholdet mellem tro
og viden kan endvidere illustreres med en dramatisering af Johannesevangeliet kap. 20, hvor der
forteelles om den vantro Thomas.

Gennem dramatiseringen kan eleverne fa en forstaelse og oplevelse af, at opstandelse er
bevagelse fra dad til nyt liv, og at denne beveegelse ledsages af glaede.

Eleverne kan ogsa med fordel skabe egne dukker eller masker til dramatisering. En dukke eller
en maske kan skabe en distance til elevens egen person, men alligevel tilleegges og udtrykke
falelser, som optager eleven. Et eksempel fra 1. fase kunne veere en dramatisering af
Josefforteellingen. Eleverne kan bruge dukkerne til at udtrykke felelsesudtryk i forhold til
sgskendejalousi, hab og tilgivelse.

At vurdere udsagn

| skolen er grundopfattelsen i faget, at religionernes forskellige udsagn ogsa ma ses i deres
historiske sammenhang. Der kan veere sandheder i religionerne, der er tidlgse, men der er ogsa
opfattelser, der er betinget af den tid, hvori de er blevet til. Som eksempler kan navnes Paulus'
opfattelse af kvinden og Luthers syn pa forholdet mellem religion og politik.

| arbejdet med stoffet ma der derfor ogsa vare en historisk-kritisk tilgang, hvor udsagnene sattes
i relief af de historiske betingelser, de er blevet til under. Ogsa nutidsudsagn ma vurderes i
forhold til den sammenhzng, de er fremkommet i. Isar pa de ldste klassetrin er det vigtigt, at
disse aspekter kommer med.

POLFOTO, Den Himmelske Freds Plads, juni 1989
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At kunne se forskel og at respektere

At respektere livsopfattelser, der er anderledes end ens egen, er et elementaert krav i et
demokratisk samfund. Derfor er det ogsa en faglig opgave at tydeliggere, hvad der adskiller fx
kristendom og islam.

Dette kan maske synes at vaere en selvfglgelighed, men i praksis er det lidt mere kompliceret.
Det skyldes, at faget er holdningsfag. Derfor er det uundgaeligt, at leererens egne holdninger
aktiveres i arbejdet med stoffet, og leereren ma lgbende gere Kklart for sig selv, hvad han selv
mener. Det er ligeledes i hverdagen i skolen uundgaeligt, at lzereren udtrykker, hvad han selv tror
pd, hvilket dog ma ske med den taktfglelse, som undervisningssituationen altid kraever. Ger han
ikke det, vil det alligevel blive klart for eleverne igennem den made, han arbejder med faget. Det
skal her betones, at det i den danske skole bade er legitimt og naturligt, at leereren har en mening
og en holdning. Og at han udtrykker denne i en demokratisk samtale, hvor meninger brydes.

Det er leererens opgave i arbejdet med eleverne at give dem frihed til at have deres egne
holdninger eller at finde deres egne holdninger, samt at lzere dem at respektere hinanden og
andre. Dette skal ses i relation til, at folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom er det centrale
kundskabsomrade. Dette emne skal derfor have en plads i undervisningen, sa det bliver klart for
eleverne, hvad denne danske tradition betyder. Det er en del af grundlaget for, at de kan finde sig
selv.

Det er pa baggrund af ovenstaende, man skal se den faglige opgave om at forsta og respektere
det, der er anderledes. Udtrykt pa en anden made: At gere det, der opfattes som fremmedartet,
forstaeligt pa dets egne praeemisser. For de fleste danske lzrere vil det vaere en opgave, der melder
sig i forhold til undervisningen i islam.

Et sarligt spargsmal knytter sig til fundamentalismen, som den kan findes inden for bade
kristendom og islam. Fundamentalisme er affgdt af historieles omgang med historisk betingede
skrifter. Det skal dog tilfgjes, at historisk forstaelse er et fenomen fra nyere tid. Det kan altsa
veere en faglig opgave at gare rede for fundamentalistiske opfattelser, nar dette findes relevant.

Spgrgsmal vedr. undervisningens tilrettelaeggelse

Helhed og sammenhang er et ngglebegreb i nutidens skole. Det betyder, at de forskellige fag ma
yde hvert deres bidrag til at skabe en undervisning, der gger elevernes oplevelse af ssmmenhang
0g mening i tilvaerelsen.

Det er saledes ngdvendigt at teenke i helheder, der er med til at spreenge de ofte sneaevre
faggraenser. Pa den anden side har hvert fag sin egen identitet med et specifikt indhold, bestemte
synsvinkler og grundfaestede arbejdsmetoder, som ma respekteres i et samarbejde, og de bidrager
0gsa hver for sig til elevernes sammenhangsforstaelse. Abenhed mellem fagene mé derfor bygge
pa ligevaerd, gensidig respekt og bevarelse af den faglige identitet.
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Tvaergdende emner og problemstillinger

Faget kristendomskundskab har en lang raekke bergringsflader til andre fag, bade hvad angar
indhold og metoder. Faget kan derfor indga i undervisningsforlgb, der er organiseret som
tvaergaende emner og problemstillinger pa alle niveauer i folkeskolen. Det kan i en tveerfaglig
undervisning blive et kraftfelt, der giver dybde, overblik, og perspektiv i undervisningen.

Et af emnerne i leseplanen er Menneskesyn. Dette vil vare et godt udgangspunkt for et gnske om
at arbejde tvaergaende, fx hvilke menneskesyn vi har, og hvorfor de er forskellige. | leeseplanen
navnes en raekke synsvinkler, hvorfra mennesket kan betragtes: religigs, biologisk, medicinsk,
gkonomisk, teknologisk og psykologisk.

| vor tid med genteknologi og leegernes nasten ufattelige muligheder for bade at skabe og
forleenge liv, vil det veere narliggende at arbejde med disse emner i kristendomskundskab.
Relevante tekster fra Bibelen sat sammen med skenlittereere tekster, sagtekster og tekster fra
dagspressen vil kunne skabe baggrund for gode drgftelser med og blandt eleverne. Som litteraere
eksempler kan naevnes Peter Seebergs novelle »Patienten« og Anders Bodelsens roman
»Frysepunktet.

Spandende muligheder vedrgrende tveergaende emner og problemstillinger findes i et
samarbejde med andre fag, enten med samme leerer eller med andre leerere. Under alle
omstendigheder ma leereren gare sig det enkelte fags faglighed klart, sa det ikke forsvinder.

Et organiseret samarbejde med andre fag giver eleverne mulighed for at opleve, at tingene harer
sammen pa tveers af fagenes graenser. Som mulige samarbejdspartnere for kristendomskundskab
kan naevnes dansk, billedkunst, musik, engelsk, natur/teknik, biologi samt historie, men ogsa
andre fag kunne veere navnt.

Eksempler pd fagsamarbejde

Eksempel 1:

| kristendomskundskab kan der arbejdes med grundleeggende verdier i samfund og menneskeliv
og med et dannelsesbegreb, som sigter pa at hjalpe eleverne til en forstaelse af og stillingtagen
til fundamentale livsspgrgsmal.

Der kan inddrages &ldre og nyere digtning samt andre udtryksformer som kunst, musik og
drama. En reekke arbejdsmetoder bl.a. fortelling, analyse, forstaelse og vurdering af tekster og
billeder samt drama er falles for flere fag.

| farste fase kan arbejdet bl.a. etableres om at belyse forskellige samveersformer, venskab og
kerlighed, falelser som glaede, sorg, angst og tillid. Arbejdet kan bygge pa elevernes erfaringer
om de almenmenneskelige forhold, som efterfalgende anskueliggeres gennem fortaellinger, enkle
tekster, drama og andre udtryksformer. | andre tilfeelde kan udgangspunktet for samarbejdet veere
genrer som fx eventyr, salmer og sange.
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| anden fase kan der fx samarbejdes om emner som at veere anderledes, gammel og ung,
idoldyrkelse. Ogsa arbejdet med skanlitteraere tekster kan inddrages, bade nar litteraturen belyser
menneskers religigse forestillinger, og nar fundamentale menneskelige problemer og spargsmal
behandles i fiktiv form, som fx i Cecil Bgdkers og Bjarne Reuters forfatterskaber.

| de ldste klasser, hvor der arbejdes med forskellige veerdiforestillinger er der mulighed for at
arbejde med temaer som ansvar og skyld, fri og bundet, identitetsdannelsen. Ligeledes kan
genrer som sagn og myter vaere udgangspunkt for samarbejdet. Endelig vil det ogsa vaere muligt
at inddrage stof og metoder, hvis der arbejdes med motivkredse i litteraturen, bl.a. ved motiver
som den fortabte sgn, den store fristelse, den udvalgte.

Sammenfattende skal det understreges, at det feelles udgangspunkt for samarbejdet er
bestraebelserne pa at opleve, forsta og vurdere, hvad det vil sige at veere menneske set i lyset af
veerdiforestillinger, som har veeret baerende i vor kultur.

Eksempel 2:

Et grundlzeggende emne i kristendomskundskab er forholdet til naturen. Bade i kristendommen
og i andre religioner opfattes verden som skabt. Pa grundlag af denne opfattelse udtrykkes
gleeden ved det givne, og heraf fglger en udfordring til at bevare og handle ansvarligt over for
omverdenen. Dette problemfelt kan veere et naturligt udgangspunkt for et samarbejde mellem
kristendomsfaget og de naturvidenskabelige fag, sa meget mere som ogsa disse fag arbejder med
etiske aspekter vedrgrende naturgrundlaget.

Eksempel 3:

Endelig kan der i kristendomskundskab arbejdes med negro spirituals og gospel musik.
Teksterne er sa enkle, at disse kan benyttes allerede fra 4. klasse. Af negro spirituals kan navnes
fx »Go Down Moses« og »Joshua Fit the Battle of Jericho«. Af gospel kan man fx bruge: »His
Hand in Mine« og en mere moderne gospel »Take Me Back«.

| den nyere europaiske rytmiske musik forekommer der halvreligigse sange, fx Beatles' »Let it
be« og Eric Claptons »Tears in Heaven.

Projektopgave og selvvalgt opgave

| projektarbejde er falgende emner velegnede:

a. Menneske og samfund:
Arsager til vold i Europa
Nyreligigse bevaegelser
Bryllupstraditioner i tre europeeiske lande

b. Etiske vilkar:
Religigse minoriteter i Danmark.
Gensplejsning.
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c. Livogdgd:
Mennesket og kaerligheden
Hvad er livskvalitet?
Hvad er et godt liv?
Dgden - et tabuemne?

Fra leeseplanen til kristendomskundskab kan endvidere naevnes:

Menneskerettigheder
Magt/afmagt
Befolkningstilvaekst, ligeveerd og autoritet.

Organisationsformer

Kristendomskundskab er pa det enkelte klassetrin et af skolens mindre fag, et fag med oftest kun
en ugentlig time. Dette betyder, at en grundig overvejelse og planleegning er ngdvendig, hvis
man vil sikre en sammenhang i faget.

Semesterlasning, periodelaesning og samarbejde med andre fag er muligheder, der ma overvejes,
nar planlaegningen skal finde sted.

| stedet for at fordele timerne over hele skolearet, kan man leegge dem pa den ene halvdel. En
ugentlig time kan pa denne made leegges som to timer i et halvt ar (semesterordning).

Periodelasning kan leegges pa mange mader. 40 arlige timer kan placeres pa fem 8-timers
perioder, eller otte 5-timers perioder. Eller fire 5-timers perioder og to 10-timers perioder.

Om perioderne skal vere korte eller lange bestemmes af stoffet pa det enkelte klassetrin, og
hvordan det hele bedst kan tilretteleegges. Det er fleksibiliteten, der er fordelen ved denne
organisation. Periodelaesning kan til enhver tid etableres, hvis leereren i kristendomskundskab
ogsa har klassen i et eller flere andre fag. Af andre fordele kan neaevnes:

e atder gennem en sadan koncentration tilskyndes til grundigere forberedelse og planlaegning,

e at der gives stgrre mulighed for sammenhaeng i undervisningen og dermed ogsa for gget
forstaelse og interesse hos eleverne,

e at mulighederne gges for at komme i kontakt med det omgivende samfund,

e at der skabes bedre muligheder for tvaergaende emner og problemstillinger

Der skal dog ogsa navnes ulemperne ved semester- og periodelaesning, fx manglende kontinuitet
I undervisningen.

Undervisningsdifferentiering

| en differentieret undervisning tages der udgangspunkt i den enkelte elevs faglige, sociale og
personlige forudseetninger samt feellesskabets muligheder. Desuden er elevernes
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medbestemmelse over undervisningens indhold, metode, arbejdsform og undervisningsmateriale
central i en differentieret undervisning.

Differentieringsmuligheder

Indhold

Fagets kundskabsomrader laegger op til en vifte af varierede tilgange til stoffet. Fra det personligt
meningsgivende og handlingsrettede i livsfilosofi og etik over forteellingens oplevelsesdimension
i bibelske forteellinger over det mere historisk tekstbundne og fenomenologiske i kristendommen
i historisk og nutidig sammenhang og ikke-kristne religioner og livsopfattelser til det estetiske,
visuelle og billeddannende i religion og kunst.

| den differentierede undervisning holdes kundskabsomraderne ikke adskilt, men alt efter
elevernes interesser og forudsatninger varieres tilgangene, saledes at den enkelte elev kommer i
kontakt med stoffet pa den mest hensigtsmassige made. Et bestemt indhold inden for et enkelt
kundskabsomrade kan godt tage udgangspunkt i flere af de andre kundskabsomrader, saledes at
eleverne pa forskellig vis kan komme til at beskeftige sig med det samme indhold.

Eksempelvis kan et feelles arbejdsforlgb med det kristne gudsbegreb tage udgangspunkt i
tekstlige forleg i form af et udvalg af skriftsteder fra Gammel og Ny Testamente for derigennem
at arbejde med indholdet og forandringer i begrebet. Nogle elever kunne naerme sig dette stof
gennem en beskaftigelse med begrebet det absolutte i forhold til det relative under
kundskabsomradet Livsfilosofi og etik, mens andre arbejdede ud fra gudsopfattelsen i en anden
religion, for senere at konfrontere den med den kristne, og atter andre igen kunne tage
udgangspunkt i kunstneriske afbildninger af Gud Fader, Jesus og Helliganden. Disse forskellige
tilgange skal selvfalgelig tilpasses de konkrete elevers forudseetninger og interesser, for at de kan
opleve undervisningen som meningsfuld. Klassefeellesskabet bruges til feelles bearbejdelse,
udfordrende samtaler, opsamlinger og evaluering.

Metoder

Ud over denne indholdsmaessige differentiering har kristendomslaereren mulighed for at
differentiere via de faglige metoder.

Inden for fagets didaktik er der en lang tradition for at benytte sig af forteellingen. Pa baggrund af
indsigt i elevernes personlige og sociale forudsetninger kan leereren i fiktionens indirekte form
bearbejde centrale problemstillinger i relation til forskellige elever. En sadan differentiering
rummer flere fordele. Dels er det kun lzereren og eventuelt én eller flere bergrte elever, der er
bevidste om differentieringen, fordi den samtidig rummer en undervisning af hele klassen i
feellesskab. Anledningen til forteellingen er i virkeligheden en anden, men
differentieringsaspektet teenkes med i valget af fortzelling, og i maden der fortzlles pa. Dels kan
bergrte elever forholde sig i distance til fortaellingen, sa der ikke bliver tale om andelig
befamling. Bliver problemstillingen for aktuel og personlig for eleven, kan vedkommende i al
ubemaerkethed traekke sig tilbage i forvisning om, at forteellingen ikke er personlig, men handler
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om nogle helt andre personer. Pa den made sikres den enkelte elevs integritet, hvilket er vigtigt at
have for gje i den paedagogiske teenkning omkring differentiering og evaluering.

I naturlig forleengelse af forteellingen ligger samtalen, der giver gode muligheder for
differentiering. Maske kan man darligt undga at differentiere gennem samtalen, nar denne
opfattes som konstituerende for samvaeret om undervisningen. Lareren ma udvikle sin
fornemmelse for hvordan, om hvad og i hvilket tonefald, der skal samtales med de enkelte
elever, saledes at de engagerer sig i undervisningen. En mere bevidst brug af samtalen i denne
sammenhang kan givetvis kvalificere differentieringen, idet der her virkelig er mulighed for at
rumme individuelle hensyn inden for feellesskabets rammer.

Materialer

Pa trods af fagets beskedne timetal eksisterer der et rigt udbud af materialer til undervisningen:
bager, film, udflugtsmal m.m. Disse varierede ressourcer ggr det muligt via materialerne, som i
vidt omfang har forskellige tilgange og sveerhedsgrader til samme emne, at praesentere eleverne
for forskellige angrebsvinkler pa stoffet,

Arbejdes der eksempelvis med kulturmgdeproblematikken pa mellemtrinnet ud fra et
grundbogsmateriale, vil der veere gode muligheder for at inddrage supplerende emnemateriale
med alternative indfaldsvinkler og varieret abstraktionsniveau, saledes at der ogsa via
materialeudbudet stilles passende udfordringer til samtlige elever. En sadan
materialedifferentiering lader sig praktisere indenfor de fleste emner i leeseplanen.

Fagets undervisningsmidler

Valget af undervisningsmidler ma veere alsidigt og varieret for at tilgodese elevernes behov og
forudsaetninger. Laereren ma ud over undervisningsdifferentiering vaere opmaeerksom pa
mulighederne for integrering af informationsteknologi, det praktisk/musiske omrade samt
tvaergdende emner og problemstillinger. Ogsa projektarbejdet, projektopgaven og den frie
selvvalgte opgave stiller krav til undervisningsmidlerne.

Kildesamlinger og opslagsvarker

Bibelen er et grundmateriale til faget og indgar i undervisningen gennem udvalgte tekster
eventuelt i bearbejdet form. Det kan fx veere illustrerede tekstsamlinger centreret om genrer,
emner eller temaer. Bgger og andre medier med bibelforteellinger hgrer naturligt med i denne
sammenhang og kan vare udgangspunkt for oplaesning, fortelling, drama mv.

Ogsa skenlitteraere bager, tegneserier, film, musik, computerprogrammer mv., der inddrager og
tolker bibelske begivenheder og tekster, kan indga i undervisningen.

Bibelske tekster vil desuden veere en naturlig del af materialer, der tager udgangspunkt i bredere
faglige og tvaergdende emner og problemstillinger inden for livsfilosofi og etik.
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Til elevernes faglige informationssggning ma der i skolebiblioteket findes forskellige
opslagsvaerker med tidshistorisk, samfundsmaessig og geografisk baggrundsstof, ligesom der er
brug for bibelatlas, bibelordbgger mv.

Til statte for leererens forberedelse ma der vere et udvalg af faglige og paedagogiske
opslagsverker og handbgager.

Laerebogssystemer

Det er muligt at veelge mellem flere laerebogssystemer til faget. De daekker dele af eller hele
skoleforlgbet. Systemerne kan besta af grundbgger eller basisbgger med tilhgrende
leerervejledninger. Eventuelt findes ogsa arbejds- eller studiebgger og supplerende materialer
som transparenter, lydbgger, dias, film, edb-programmer mv.

Hvis der vaelges et system, ma den faglige kvalitet ngje vurderes, ligesom de
undervisningsmaessige muligheder undersgges grundigt. Til materialer med opgaver eller
arbejdshaefter ma det veere et krav, at opgaverne bygger videre pa det faglige stof og leegger op til
medtaenkende, sanselig og kreativ bearbejdning og formidling.

Andre materialer

Mange materialer behandler afgraensede faglige eller tveergaende omrader. Det kan vere emne-
og temabgger, diasserier, lydprogrammer, film og video, drama, musicals mv. samt
kombinationer af disse.

Salmer, sange og musik indgar som en naturlig del i undervisningen. Det geelder &ldre og nye
salmer, barns og unges egen musik, musikvideoer og musicals med faglig relevans.

| skolebibliotekets bestand af barne-og ungdomslitteratur findes beger, der inddrager
livsfilosofiske og etiske problemstillinger med faglig relevans, ligesom der kan veelges bager
med bibelske og kirkehistoriske personer og begivenheder.

| aviser og tidsskrifter kan der ofte findes egnet stof, nar der arbejdes med livsspgrgsmal og
aktuelle etiske emner og problemer.

Dias og stordias leegger op til fordybelse i billeder, der omhandler fortellinger,
enkeltbegivenheder, etiske problemstillinger, bygninger, miljger, natur, kunst mv.

Lydprogrammer med blandt andet interviews, reportager, montager og musik kan stgtte
undervisningen i livsspargsmal, etiske emner, religionernes fester og hgjtider mv.

Film, TV-programmer og video kan blandt andet indga i arbejdet med religigse begivenheder og

beveegelser samt til belysning af forholdet mellem religion og samfund. Ogsa bibelske og
kirkehistoriske begivenheder samt etiske problemstillinger behandles og tolkes i mange film.
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Udstillinger med kunst, genstande, redskaber, figurer, kleededragt mv. kan give eleverne indtryk
og oplevelse af forskellige religioners dagligdag, hgjtider, symboler og ritualer.

Elevernes materialer

Elevernes brug af undervisningsmateriel og fremstilling af materialer og produkter er et vigtigt
aspekt. Fremstilling af plancher, genstande, miljger, spil, interviews, radioprogrammer,
fotoserier, videofilm mv. giver mulighed for en selvsteendig fordybelse i det faglige stof og
afpravning af forskellige udtryks- og formidlingsmuligheder.

Det omgivende samfund

Til en alsidig kristendomsundervisning hgrer ogsa det udadvendte arbejde. Det geelder blandt
andet besgg af geesteleerere samt ture og ekskursioner til kirker, moskeer, museer, religigse
bevegelser og begivenheder.

Integrering af edb og informationsteknologien

Veerktgjsprogrammer

Veerktgjsprogrammer som tekstbehandling og databaser mv. kan anvendes i undervisningen, nar
faglige emner og spergsmal skal bearbejdes og fremlaegges. Programmerne kan vare en hjelp til

hurtigere og nemmere at handtere faglige informationer og oplysninger.

Tegne- og billedprogrammer giver eleverne mulighed for selv at fremstille tegninger og billeder
med fagligt indhold.

Opslagsveerker og databaser

Edb giver eleverne muligheder for at sege og finde faglige informationer i elektroniske leksika
og opslagsvarker, der kombinerer tekster, lyd, billeder og film/video fx pa cd-rom. Det kan vare
almene opslagsveerker eller opslagsvaerker udarbejdet specielt til faget. Ogsa eksterne databaser
med mulighed for online-sggning kan inddrages i denne sammenhang.

Brugen af den hastigt stigende informationsmangde forudsztter, at eleverne seettes i stand til at
udveelge, sortere og vurdere informationerne, ligesom evnen til at skabe overblik og
sammenhang i informationsstrammen ma udvikles.

De indsamlede informationer kan bearbejdes i egnede multimedieprogrammer i forbindelse med
videreformidling, hvor kombinationer af tekster, tegninger, lyd og levende billeder kan anvendes
ved fremleegningen af faglige emner og problemer.

Kommunikation og elektronisk post

Pa kommunikationsomradet kan elektronisk post og opslagstavler bruges til hurtigt at
kommunikere faglige spgrgsmal, informationer, oplevelser og synspunkter mellem elever overalt
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pa jordkloden. Kontakten til andre elever og udvekslingen af informationer, holdninger og
produkter kan blandt andet ske i forbindelse med arbejdet med religigse begivenheder, fester og
hgjtider, nyreligigse bevagelser, etiske og filosofiske spargsmal.

Simuleringer og spil

| stigende omfang bliver det muligt at anvende computerspil og simuleringer, der inddrager
forteellinger, begivenheder og personer fra kristendommens historie og nutid, ligesom der findes
programmer med etiske og filosofiske problemstillinger. Disse spil leegger vaegt pa oplevelser og
indlevelsesevne, men en kritisk vurdering af det faglige indhold og spillets forudsaetninger og
opbygning ma til stadighed foretages.

Det vil ogsa vaere muligt for eleverne selv at bearbejde fagligt stof til computerspil og
simuleringer.

Faget i skolen

Der er, i henhold til folkeskoleloven, fortsat mulighed for fritagelse for kristendomskundskab, i
gvrigt savel for elever (§ 6, stk. 2) som for lzrere (§ 31).

Dersom en elev gnskes fritaget, er det en betingelse, at der er enighed mellem foreeldrene og
eleven. Endvidere er det afgerende, at deltagelse i undervisningen vil medfgre en
samvittighedskonflikt. Dette udtrykkes som selve intentionen med fritagelsesbestemmelsen
(Cirkuleereskrivelse af 28. oktober 1986).

| tilfelde af fritagelsesgnske skal foreeldrene orienteres om formalet med undervisningen i faget.
Det kan ske i en samtale med leereren i faget og skolelederen.

Ud over en information om fagformalet vil det her vaere naturligt at ggre opmarksom pa
forholdet mellem faget og skolens formalsparagraf. Der er her nedfeldet, at skolen skal gare
eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til deres forstaelse for andre kulturer, og
underforstaet, at eleverne ikke ma sgges pavirket i retning af bestemte livsanskuelser. Det er en
af pointerne i bestemmelserne om andsfrihed, ligeveerd og demokrati.

Ved fritagelse er foraeldrene forpligtet til at sarge for, at eleverne bliver undervist i sin egen og
foraeldrenes religion, subsidiaert oplyses om etiske vardier, dersom foraldrene ikke bekender sig
til nogen religion. Dette er foraeldrenes ansvar og er ikke undergivet nogen tilsynsmyndighed.

Et seerligt spgrgsmal kan melde sig i forbindelse med bestemmelserne i lovens § 5, stk. 1 om
vekselvirkningen mellem undervisningen i de enkelte fag og i tvaergaende emner og
problemstillinger. Kravet om tvaergaende arbejder gelder principielt alle fag og saledes ogsa
kristendomskundskab. 1 tilfelde af fritagelse ma foraeldrene acceptere dette. | modsat fald er
konsekvensen, at hele undervisningen i faget ma gives i saerlige timer. | forhold til en af de
udtalte intentioner i loven er denne lgsning uheldig, sd meget mere som faget i sit stof har
temaer, der inspirerer til en sadan arbejdsform og som vil kunne vaere med til at udvikle denne.

34



	2002-03-kristendomskundskab - forside
	Denne bearbejdelse af Klare Mål er lavet
	2002-03-kristendomskundskab

