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Denne bearbejdelse af Klare Mal er lavet
pa begrund af word dokumenter fra
undervisningsministeriet, og indeholder

den samme tekst som de trykte udgaver.

Den eneste undtagelse er billeder, som ikke kunne

bruges pa grund af ophavsret.



Forord

Regeringen gnsker at styrke det faglige niveau i folkeskolen samtidig med, at undervisningen
bliver differentieret og dermed malrettet den enkelte elev. En styrket faglighed i undervisningen
gar hand i hand med udviklingen af elevernes alsidige personlige kompetencer. Valget star ikke
mellem, pa den ene side, en faglig steerk skole - hvor eleverne ikke bryder sig om at vere - eller
pa den anden side, en skole, hvor eleverne trives godt, fordi der ikke stilles krav.

De nye fagbeskrivelser indeholder mere pracise centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
(CKF) samt vejledende delmal og udger rygraden i initiativet Klare Mal, som understgatter
regeringens politik om gget abenhed og gennemsigtighed i uddannelsessektoren.

Hensigten er, at de nye centrale kundskabs- og feerdighedsomrader og de tilhgrende delmal skal
give leererne et mere klart og tydeligt billede af, hvad barnene skal lere, uden at der tages stilling
til hvordan. Der er tale om en hjelpende hand til den enkelte lzerer i tilretteleeggelsen af
undervisningen. Samtidig vil de nye CKF'er og delmal kunne forenkle den Igbende evaluering af
undervisningen. Det er ligeledes hensigten, at de nye CKF'er og delmal skal give bade larere og
foraeldre mulighed for langt tidligere i skoleforlgbet at tage hand om de elever, der lzerer i et
andet tempo end gennemsnittet.

Endelig forestiller jeg mig, at Klare Mal i fremtiden bliver et centralt element i undervisningen
pa leererseminarierne, sa de studerende allerede tidligt i deres uddannelsesforlgb far et klart
kendskab til og overblik over, hvad malene med undervisningen er i skolen.

Jeg betragter Klare Mal som et dialogredskab, der giver lerere, elever og foraldre mulighed for
sammen at vurdere undervisning og dermed fa rettet op, hvis skolen, og dermed eleverne, har
vanskeligt ved at leve op til kravene.

Klare Mal handler ogsa om trivsel og elevernes alsidige personlige udvikling. Derfor vil
Undervisningsministeriet i sammenhaeng med Klare Mal for fagene udsende et
vejledningsmateriale, som kommuner og skoler kan bruge, nar de beskriver, hvordan skolen
arbejder med elevernes alsidige personlige udvikling.

Det er et led i regeringens politik, at skolen skal abne sig mod omverdenen. Foraldrene og det
gvrige omgivende samfund skal have et mere klart billede af, hvad der sker i skolen. Initiativet
Klare Mal er derfor en relevant forleengelse af regeringens gnske om en mere aben og
gennemsigtig uddannelsessektor.

Folkeskolen er en af demokratiets nggleinstitutioner, som jeg mener kan vinde i kvalitet og
renommeé, hvis det daglige arbejde bliver gjort mere synligt for alle.

Ulla Tarnaes

Undervisningsminister



Indledning

Klare Mal erstatter folkeskolens tidligere faghafter. De nye "hafter" indeholder et uendret
formal for faget/emnet, nyformulerede centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF'er), nye
vejledende delmal, uendrede laeseplaner og en uaendret vejledning.

De nye CKF'er beskriver slutmalet for undervisningen i faget og er bindende for alle kommuner.
De vejledende delmal udsendes til inspiration for kommunerne, som skal fastleegge de bindende
mal for undervisningen pa forskellige klassetrin.

Som et szrligt aspekt af Klare Mal stilles der fremover krav til kommunerne og skolerne om
neermere at beskrive, hvordan arbejdet med udviklingen af elevernes alsidige personlige
udvikling indgar i skolens virksomhed. Det kan fremga af leeseplanerne eller pa anden made.
Undervisningsministeriet har udarbejdet et materiale, som kan bruges af kommunerne i arbejdet
hermed.

En reekke fagfolk fra skolens verden, Danmarks Paedagogiske Universitet, Danmarks
Leererforening og faglige foreninger har medvirket til udformningen af teksterne. Andre har laest
med og givet gode rad og ideer. Tak til alle for konstruktiv medvirken undervejs.
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Kim Mgrch Jacobsen

Uddannelsesdirektar



Indhold

FOIMAI O TABEE TYSK .ottt et ettt e e et e e e bt e e s abe e ebee e sbeesbeeeeaseessbeeeteeesareean 2
Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for faget TySK.......uuevviiiieeecii e 3
(D11 g g F= T IR Co T =Tl Y2 SR 5
EFEEI 7. KIQSSEIIIN ..ottt ettt ettt ettt s e e s bt e e st e e s be e e sabeesabeeesabeesaneeesnseesanenesareean 5
EFEEr 9. KIASSEEIIIN ettt st sttt et e b e s b e e s ae e st e et e e beesbeesaeesaneeas 6
EFEEr L10. KIQSSELIIN ettt ettt sttt e b e s he e st e et et e b e e s beesaeeeat e et e ebeenbeesaeesanenas 7
I ST o] T g I (oY g = F= =] Al V2] S 9
T 2 L0 {213 TP 9
1. FOFIBD 7. KIGSSE ..ttt et et et e s bt e s bt e e st e bt e e s a b e e s bbe e sabe e e bee e s areesbeeesbeean 9
2. TOMIBD 8.-9. KIASSE ..nnreiiiiieeite ettt ettt et sttt e s bt e et e st e e s bt e e sbe e e beeenareesbeeenanes 10
3. FOrIBD 10, KIQSSE ..ttt ettt h e sttt et et b e she ettt ebe e nbeesheesaeeea 12
TYSK 879, KIASSE....veeeeieiiiee ettt ettt ettt e e et e e e et e e e e ebt e e e e ebteee e e bteeeeebeaeaesstaseeastesaeeantaeaeanstaeaeane 13
Bm0. KIASSE. ettt h e h e s h e st b e b e b e e sh et et e et e e teenbeesheesarena 14
Eventuel fortsaettelse efter 8.-9. KIaSSe ........oouiiiiiiiiiiee s 16
VeEJledning fOr fAgEL TYSK ...uuiii it e e et e e e e ata e e e e abae e e ssasbeeeeansraeesannraeeean 17
BegynderundervisSnNiNgEN i TYSK . ......ocicciiii ittt e e et e e e e etre e e e eeat e e e e eeateeeesataeeeenraeeesanes 17
Praktisk-musiske arbejds- 0g UdtrykSTOrmMer..........ooo it 19
Kultur- 0g samfundsforNOId...........ooe it e et e e et e e e e ara e e e enreeaeeanes 22
De kommunikative faerdiGheAEr .......o.uvei i et e e e sarae e e saraaeesanes 26
Yoo o Ty o] fo ={ o | U= PRSI 32
Yoo =] 1= =4 = [ YRR UPR 35
Det tvaerfaglige og projektorienterede arbejde .......cccueeeeeciiee it 37
Intern evaluering og undervisningsdifferentiering ...........cocvviiieciiie et 39
VL= 11=Te T a1 Y= V£ SRR 42
Inddragelse af ny informationsteKNOIOZi........ccivuiiiiiiiiiie e e 42



Formal for faget Tysk

Formalet med undervisningen i tysk er, at eleverne tilegner sig kundskaber og faerdigheder,
saledes at de kan forsta talt og skrevet tysk og kan udtrykke sig mundtligt og skriftligt.
Undervisningen skal samtidig udvikle elevernes bevidsthed om tysk sprog og sprogbrug samt om
sprogtilegnelse.

Stk. 2. Undervisningen skal skabe rammer for oplevelse, indsigt og samarbejde samt styrke
elevernes aktive medvirken. Herved skal undervisningen bidrage til, at eleverne bevarer lysten til
at beskeftige sig med sprog og kultur til fremme af deres videre udvikling.

Stk. 3. Undervisningen skal give eleverne indsigt i kultur- og samfundsforhold i tysktalende
lande og derved styrke deres internationale forstaelse og forstaelse af egen kultur.



Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for faget Tysk

Der undervises i tysk pa 7./8. — 10. klassetrin.
De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er:
e Kommunikative feerdigheder
e Sprog og sprogbrug
e Sprogtilegnelse
e  Kultur- og samfundsforhold
| tysk skal de grundleeggende kundskaber og faerdigheder i hvert af de fire omrader udvikles som
en helhed pa alle fagets klassetrin bade i faget tysk, og nar tysk indgdr i tvaergadende emner og

problemstillinger.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er grundlaget for tilretteleeggelsen,
gennemfarelsen og evalueringen af undervisningen, saledes at eleverne far mulighed for at

e anvende tysk som kommunikationsmiddel
e anvende sprogets opbygning og virkemidler til at ggre kommunikationen hensigtsmaessig
e anvende deres forstaelse af, hvordan de bedst tilegner sig tysk og fortsat udvikler deres sprog

o forholde sig til veesentlige sider af kultur- og samfundsforhold i tysksprogede lande

Kommunikative faerdigheder
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e forsta hovedindholdet af talt tysk om centrale emner

e forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier om centrale emner

e deltage i samtaler om centrale emner, herunder redeggre for noget oplevet eller laest

e laese, forsta og referere hovedindholdet af forskellige typer af tekster, inden for genkendelige
emner

e sgge og udnytte relevante informationer fra forskellige medier inden for genkendelige emner

e udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt sprog



Sprog og sprogbrug
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der szetter
dem istand til at

e udtrykke sig forstaeligt, hvad angar udtale og saetningsopbygning

e udnytte viden om ligheder mellem tysk og dansk og mellem tysk og andre sprog

e anvende et centralt ordforrad inden for kendte emner

¢ anvende ofte forekommende faste vendinger og kulturbundne udtryk, saledes at
kommunikationen lykkes

e anvende centrale sprogbrugsregler, der er vigtige for, at kommunikation lykkes

e anvende retstavning sa preecist, at meningen i en tekst bliver tilstraekkelig tydelig

Sprogtilegnelse
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter
dem i stand til at

e vide, hvordan man bedst tilegner sig tysk

e anvende strategier i forbindelse med kommunikation, herunder bede om hjzelp til at udtrykke
sig og bruge andre ord og vendinger

o veelge lyttestrategier i forhold til en given situation

e anvende forskellige laesestrategier

e udnytte it og mediers muligheder i forbindelse med informationssggning og kommunikation

e anvende ordbgger, grammatiske oversigter og stavekontrol hensigtsmaessigt

e anvende viden om skriveprocessens faser

e veelge arbejdsform i forhold til den foreliggende aktivitet eller opgave

e understgtte et sprogligt udtryk med praktisk-musiske udtryksformer

Kultur- og samfundsforhold
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der szetter
dem i stand til at

e anvende en grundlaeggende viden om levevilkar, veerdier og normer i tysktalende lande i
arbejdet med skgnlitteratur, sagprosa og medier

e drage sammenligninger mellem tysksproget kultur og egen kultur

e anvende tysk som kommunikationsmiddel i mgdet med tysktalende



Delmal for faget Tysk

Efter 7. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Kommunikative faerdigheder

e lytte til og forsta saetninger og udtryk i forbindelse med nzere og genkendelige emner, fx
interesser, fritid, venner, familien og skolen

o fglge med i udvalgte lyd- og billedmedier pa tysk om genkendelige emner og danne sig en
mening om, hvad det drejer sig om

e udtrykke sig pa tysk, fx om sig selv, familie, fritid og skole i et enkelt sprog med szerlig veegt pa
spgrge- og svarteknikker

e gengive hovedindholdet i et enkelt sprog af en kort, let tekst

e prasentere et forberedt emne i et enkelt sprog, fx i form af planche eller rollespil

e laese og forsta hovedindholdet af sprogligt enkle tekster om almindeligt forekommende emner,
evt. med stgtte i billeder

e uddrage og anvende informationer af enkle teksttyper, fx tv-programmer, reklamer og
menukort

e skrive ord, udtryk og enkle saetninger inden for kendte emner

Sprog og sprogbrug

e udtrykke sig med en forstaelig udtale

e iagttage ligheder mellem tysk og dansk

e anvende et tilstraekkeligt ordforrad til at kunne forsta og tale om naere og genkendelige emner
e anvende grundlaeggende tyske hgfligheds- og omgangsformer

e afggre, om noget foregar nu, fgr eller i fremtiden

e kende til ordstilling og ordklasser

e stave enkle ord og udtryk

Sprogtilegnelse

e turde udtrykke sig pa tysk og udnytte muligheder for at ops@ge sproget uden for skolen, fx ord i
gadebilledet og reklamer

e anvende enkle kommunikationsstrategier, fx bede om hjaelp til at udtrykke sig og lade
kropssprog og mimik understgtte utilstraekkelig mundtlig kommunikation

o gaette kvalificeret i forbindelse med lytning

e gaette kvalificeret i forbindelse med laesning

e anvende computeren til tekstbehandling og kommunikation

o foretage "ord til ord” opslagi en ordbog

o kende til skriveprocessens faser

e anvende et praktisk-musisk udtryk i forbindelse med en fremlaeggelse



Kultur- og samfundsforhold

e kende til eksempler pa kultur- og levevilkar i Tyskland inden for emner, som bygger pa elevernes
erfaringsverden

e sammenligne eksempler pa tysk kultur med egen kultur inden for deres erfaringsverden

e anvende tysk som kommunikationsmiddel, fx i forbindelse med skolekontakt og e-mail

Efter 9. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:
Kommunikative faerdigheder

o forsta hovedindholdet af talt tysk, som det forekommer i forskellige teksttyper om kendte
emner fra dagligdagen

e forsta hovedindholdet af lyd- og billedmedier om kendte emner fra dagligdagen

e spgrge om og udveksle informationer om kendte emner

o referere og kommentere i et enkelt sprog inden for kendte emner

e prasentere et forberedt emne, fx i form af rollespil, planche, lyd- og videoproduktion

e laese og forsta hovedindholdet af tekster inden for forskellige genrer, fx reklamer, noveller,
sangtekster og nyhedstekster

e sgge og udnytte enkle informationer fra forskellige medier

e udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt sprog

Sprog og sprogbrug

e udtale ord og seetninger, sa de er forstaelige

e anvende ligheder mellem tysk og andre sprog

e anvende et centralt ordforrad inden for naere og genkendelige emner

e anvende ofte forekommende faste vendinger og kulturbundne udtryk

e anvende viden om sprogets opbygning, iseer ordstilling, ordklasser og verbernes former, nar
fokus er pa den sproglige form

e anvende retstavning sa preaecist, at meningen bliver tilstraekkelig tydelig

Sprogtilegnelse

e udnytte de muligheder, der er for at anvende tysk uden for skolen

e anvende kommunikationsstrategier, fx bede om hjzelp til at udtrykke sig og bruge andre ord og
vendinger

e veaelge og anvende lyttestrategier i forhold til en situation, fx lytte efter hovedindhold eller lytte
efter veesentlige detaljer

e veaelge og anvende laesestrategier, fx skimming og skanning

e anvende it og mediers muligheder i forbindelse med tekstbehandling, kommunikation og
informationssggning



anvende ordbgger og grammatiske oversigter hensigtsmaessigt
anvende viden om skriveprocessens faser
anvende et praktisk-musisk udtryk i forbindelse med en fremlaeggelse

Kultur- og samfundsforhold

anvende en grundlaeggende viden om levevilkar, vaerdier og normer i tysksprogede lande i
arbejdet med skgnlitteratur, sagprosa og medier

drage sammenligninger mellem tysksproget kultur og egen kultur

anvende tysk som kommunikationsmiddel i mgdet med tysktalende i og uden for skolen

Efter 10. klassetrin

Forventninger til, hvad eleverne almindeligvis kan og ved inden for omradet:

Kommunikative faerdigheder

forsta hovedindholdet af talt tysk om centrale emner

forsta hovedindholdet og vaesentlige detaljer af relevante lyd- og billedmedier

deltage i samtaler om kendte emner

referere, kommentere og udtrykke synspunkter

fremlaegge et forberedt emne

leese og forsta hovedindholdet af forskellige typer af tekster inden for skgnlitteratur og sagprosa
spge og udnytte informationer fra forskellige medier

udtrykke sig skriftligt i et forstaeligt sprog

Sprog og sprogbrug

udtrykke sig forstaeligt, hvad angar udtale og seetningsopbygning

anvende ligheder mellem tysk og andre sprog

anvende et centralt ordforrad inden for kendte emner

anvende ofte forekommende faste vendinger og kulturbundne udtryk

anvende viden om sprogets opbygning, iseer ordstilling, ordklasser, verbernes former og kasus,
nar fokus er pa den sproglige form

anvende retstavning sa preecist, at meningen bliver tilstraekkelig tydelig

Sprogtilegnelse

anvende viden om, hvordan de bedst tilegner sig tysk

anvende kommunikationsstrategier, fx bede om hjzelp til at udtrykke sig og bruge andre ord og
vendinger

veelge og anvende lyttestrategier i forhold til en situation, fx lytte efter hovedindhold eller lytte
efter vaesentlige detaljer

veelge og anvende laesestrategier, fx skimming og skanning



anvende it og mediers muligheder i forbindelse med tekstbehandling, kommunikation og
informationssggning

anvende ordbgger, grammatiske oversigter og stavekontrol hensigtsmaessigt

anvende viden om skriveprocessens faser til at forbedre et produkt

understgtte et sprogligt udtryk med praktisk-musiske udtryksformer

Kultur- og samfundsforhold

e anvende en grundlaeggende viden om levevilkar, veerdier og normer i tysksprogede lande i
arbejdet med skgnlitteratur, sagprosa og medier

e perspektivere tekster til egen kultur inden for nzere og kendte emner

e drage sammenligninger mellem tysksproget kultur og egen kultur

e anvende tysk som kommunikationsmiddel i mgdet med tysktalende i og uden for skolen



Laeseplan for faget Tysk

Tysk 7.-10.klasse

Leeseplanen indeholder en angivelse af undervisningens progression i tre forlgb.
Tyskundervisningen skal dog betragtes som et samlet hele fra 7. til 9./10. klasse uden markbare
overgange mellem forlgbene.

Undervisningen skal over en periode omfatte samtlige fire centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader. Disse skal ses i en tet, indbyrdes sammenhzang og bar integreres i de
enkelte undervisningsforlgb.

Undervisningen bygger pa, at eleverne bl.a. fra dansk og engelsk allerede har en kunnen, viden
og erfaring med hensyn til at lare, til sprog og dets brug, til begreber, til forstaelse af deres
omverden samt til brug af edb.

Eleverne opbygger igennem hele undervisningsforlgbet deres selvtillid som sprogbrugere og
deres forstaelse af gode arbejds- og samarbejdsformers betydning for sprogtilegnelsen. Der
skiftes saledes mellem forskellige organisationsformer (individuelt, par, gruppe, klasse)
afhaengig af aktiviteternes art.

De sproglige aktiviteter tilretteleegges saledes, at eleverne mgder en mangfoldighed af oplevelser
og sanseindtryk. Praktisk-musiske arbejds- og udtryksformer indgar i de sammenhange, hvor de
kan tilfere undervisningen en yderligere dimension.

1. forlgb 7. klasse

Eleverne skal arbejde med emneomrader, der er konkrete, dagligdags og virkelighedsnazere,
samtidig med at de appellerer til elevernes fantasi.

Kommunikative feerdigheder
Eleverne skal arbejde med:

o |yttefeerdighed, blandt andet gennem brug af video og lydband, affattet i et let forstaeligt sprog

e talefeerdighed med seerlig veegt pa sp@rge- og svarteknikker

e sproget i situationer, hvor sprog og handling (herunder gestik og mimik) knyttes sammen, fx i
sange, dramatiseringer, interviews, kommunikations- og rollespil

e atleese korte og sprogligt enkle tekster inden for skgnlitteratur og sagprosa, ofte med stgtte i
billeder og lydband

o elementaer skrivefaerdighed, fx i form af billedtekster, digte, enkle breve, beskrivelser og
meddelelser.

Sprog og sprogbrug



Elevernes sproglige iagttagelser er udgangspunkt for sammenligninger mellem dansk og tysk
sprog og sprogbrug.

Den kommunikative situation er bestemmende for ordvalg og grammatik, og derfor er
grammatikken underordnet sprogbrugen.

Eleverne arbejder med:
e sprogets brug i forskellige situationer
e et aktivt ordforrad i konkrete situationer
e ordklasser og deres funktion i forhold til hinanden, bl.a. med henblik pa brug af ordbog
e saetningens grundstruktur
e grundleggende bgjningsformer.
Sprogtilegnelse
Eleverne udvikler deres bevidsthed om, hvordan de tilegner sig tysk. Dette sker ved, at de:
e benytter tysk mest muligt
e udnytter mulighederne for at bruge tysk uden for skolen
o forsgger at gg@re sig forstaelige, selvom deres sproglige formaen ikke slar til
e arbejder med at gaette kvalificeret
e anvender lytte- og laesestrategier afpasset efter formalet
e inddrager deres erfaringer med edb, tv og video
e gversigiat anvende ordbgger, grammatiske oversigter og andre hjelpemidler.

Kultur og samfundsforhold

Eleverne arbejder med udgangspunkt i den viden, de forestillinger og de erfaringer, de har om
Tyskland og andre tysktalende lande.

Hovedvaegten ligger pa det nazre miljg, herunder dagligliv og levevilkar.
Sammenligninger mellem tysk kultur og elevernes egen kultur indgar i undervisningen.

Der inddrages tekst- og billedmaterialer, herunder billedmedier, der afspejler mangfoldigheden i
de tysktalende landes kulturer.

2. forlgb 8.-9. klasse

Eleverne arbejder med sproget som kommunikationsmiddel og som udtryk for tysk kultur.
Indholdet bgr omfatte en variation af aldersrelevante emner, tekster og aktiviteter.

Kommunikative feerdigheder

Eleverne skal arbejde med:
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o |yttefeerdighed ved hjaelp af forskellige typer lyttetekster

e mundtlig udtryksfeerdighed, hvor de udtrykker egne fglelser og meninger og reagerer pa andres,
kommenterer og argumenterer, spgrger om og videregiver informationer om dagligdags forhold

e at uddrage informationer fra forskellige typer af billedtekster, fx illustrationer, billedmedier og
andre elektroniske medier

e atlzese og bearbejde forskellige teksttyper inden for skgnlitteratur og sagprosa

e skriftlig fremstilling, hvor indhold og stil sgges afpasset efter laeser og formal

o forskellige praesentationsformer, fx plancher, redeggrelser, dramatiseringer samt band- og
video-optagelser.

Sprog og sprogbrug

Eleverne arbejder med sproglig opmarksomhed, saledes at de bliver i stand til at forsta, hvordan
brugen af tysk skifter alt efter hensigt, situation og emne.

Eleverne skal arbejde med:

e elementzere forskelle pa tale- og skriftsprog

e karakteristiske treek ved forskellige teksttyper

o teknikker til at organisere ordforrad, fx opstille ordfelter, synonymer og modsatningspar

e faste udtryk og vendinger

e sprogbrugsregler, elementer af satningsleeren og grundlaggende bgjningsformer, der er vigtige
for de kommunikative faerdigheder.

Eleverne udvider deres aktive ordforrad i takt med de emner og situationer, som
undervisningsindholdet kraever.

Arbejdet med sprogiagttagelse og grammatik integreres sa vidt muligt i savel tekstarbejde som i
mundtlig og skriftlig fremstilling.

Sprogtilegnelse
Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de tilegner sig tysk. Dette sker bl.a. ved, at de
ops@gger og udnytter de muligheder, der er for at bruge tysk i og uden for skolen, samt ved at de
bygger pa deres erfaringer fra arbejdet med andre fremmedsprog.
Eleverne skal arbejde med:

e strategier, der fremmer mundtlig kommunikation, fx omskrivning ved hjzelp af andre ord

e lytte- og leesestrategier, afpasset efter formalet

e brugen af tysk i forbindelse med edb, tv og video

e skriveprocessen og dens faser, fx ved hjzlp af elektronisk tekstbehandling

e ordbgger, grammatiske oversigter og andre mulige hjelpemidler, evt. ogsa i elektronisk form.

Kultur og samfundsforhold
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Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande.
Sammenligninger med danske forhold indgar i dette arbejde.

Emneomraderne kan fx vere: aktuelle problemstillinger, natur- og miljeforhold, skoleliv,
fritidsliv, arbejdsliv, brug af medier og kulturelle erfaringer, herunder elementer af tysksproget
ungdomskultur.

| arbejdet inddrages historiske og geografiske perspektiver for at belyse nutidige samfunds- og
kulturforhold.

Der arbejdes med skanlitteratur, som kan give eleverne indsigt i dagligliv, levevilkar, verdier og
normer i tysktalende lande.

Eleverne begr have mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af tysk er en reel
ngdvendighed, fx gennem skolekontakt, elektronisk post, studieture, udvekslingsrejser eller
mgde med udlaendinge i og uden for skolen.

Eleverne sgger information, fx gennem avislasning, brug af opslagsbager, leksika og databaser.

3. forlgb 10. klasse

Eleverne arbejder med emneomrader og aktiviteter, som bgr tilgodese en stgrre modenhed i
elevgruppen. Samtidig arbejder de med en hgj grad af selvsteendighed og fordybelse.

Kommunikative feerdigheder
Eleverne skal arbejde med:

o |yttefeerdighed gennem mgdet med tysk brugt som modersmal i forskellige varianter

e mundtlig udtryksfeerdighed, fx gennem referater, anmeldelser og fremlaeggelser samt deltagelse
i samtaler og diskussioner

e atleese og bearbejde forskellige typer af tekster, sdsom nyhedstekster, reklamer, noveller, digte
og sangtekster

e selvstaendig brug af forskelligartede informationskilder, fx databaser, aviser, tidsskrifter og
leksika

e at skrive l&engere sammenhangende tekster, fx redeggrelser, fortaellinger, breve, laeserbreve og
ansggninger, hvori indhold og stil sgges afpasset efter leeser og formal

o formidling af budskaber ved hjalp af forskellige praesentationsformer, fx plancher, redeggrelser,
dramatiseringer samt band- og video-optagelser.

Sprog og sprogbrug

Eleverne udvikler deres sproglige bevidsthed for at kunne benytte sproget relevant i forhold til
situationen, fx i overensstemmelse med gaengse sociale omgangsformer i tysktalende lande.

Eleverne skal arbejde med:
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o forskelle pa tale- og skriftsprog, evt. med inddragelse af enkelte dialekter

e karakteristiske treek ved forskellige teksttyper, fx breve samt berettende, beskrivende og
argumenterende tekster

e et centralt, aktivt ordforrad i forbindelse med de emner og situationer, der indgar i
undervisningen

e sprogbrugsregler, elementer af satningslaeren og regler for ordstilling og bgjningsformer, der er
vigtige for de kommunikative faerdigheder.

Arbejdet med sprogiagttagelse og grammatik integreres sa vidt muligt savel i tekstarbejde som i
mundtlig og skriftlig fremstilling.

Sprogtilegnelse
Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de tilegner sig tysk. Dette sker bl.a. ved, at de
opseger og udnytter de muligheder, der er for at bruge tysk i og uden for skolen, samt ved at de
bygger pa deres erfaringer fra arbejdet med andre fremmedsprog.
Eleverne skal arbejde med:

e strategier, der fremmer mundtlig kommunikation, fx omskrivning ved hjzelp af andre ord

e laeseprocessen og laesestrategier i forbindelse med tekstarbejde og informationssggning

e brugen af tysk i forbindelse med edb, tv og video

e skriveprocessen og dens faser, fx ved hjzalp af elektronisk tekstbehandling

e ordbgger, grammatiske oversigter og andre hjelpemidler, evt. i elektronisk form.

Kultur og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande.
Sammenligninger med danske forhold indgar i dette arbejde.

Emneomraderne kan fx veere: aktuelle problemstillinger, elementer af tysksproget
ungdomskultur, uddannelse og erhverv, miljgspgrgsmal, minoriteter og menneskerettigheder.

| arbejdet inddrages historiske og geografiske perspektiver for at belyse nutidige samfunds- og
kulturforhold.

Der arbejdes med skenlitteratur, som kan give eleverne indsigt i dagligliv, levevilkar, veerdier og
normer i tysktalende lande.

Eleverne begr have mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af tysk er en reel
ngdvendighed, fx gennem skolekontakt, elektronisk post, studieture, udvekslingsrejser eller
mgde med udlaendinge i og uden for skolen.

Eleverne sgger information, fx gennem avislasning, brug af opslagsbgger, leksika og databaser.

Tysk 8.-9. klasse
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Valgfaget er 3. fremmedsprog og bygger saledes videre pa elevernes erfaringer med
sprogindlering fra andre fremmedsprog, med sprog og dets brug, med begreber og forstaelse af
deres omverden samt med brug af edb.

Indholdet og progressionen i faget er beskrevet under de fire indholdskategorier fra de centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader. Der er tale om en stejl progression set i forhold til leeseplanen
for det 3-arige forlgb (7.-9. klasse).

Undervisningen skal over en periode omfatte samtlige fire centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader. Disse skal ses i en tet, indbyrdes sammenhzang og sa vidt muligt integreres i
de enkelte undervisningsforlgb.

Eleverne opbygger igennem hele undervisningsforlgbet deres selvtillid som sprogbrugere og
deres forstaelse af gode arbejds- og samarbejdsformers betydning for sprogtilegnelsen. Der
skiftes saledes mellem forskellige organisationsformer (individuelt, par, gruppe, klasse)
afhaengig af aktiviteternes art.

De sproglige aktiviteter tilretteleegges saledes, at eleverne magder en mangfoldighed af oplevelser
og sanseindtryk. Praktisk-musiske arbejds- og udtryksformer indgar i de sammenhange, hvor de
kan tilfere undervisningen en yderligere dimension.

8.-9. klasse

Eleverne arbejder med sproget som kommunikationsmiddel og som udtryk for tysk kultur.
Indholdet bgr omfatte en variation af aldersrelevante tekster, emner og aktiviteter.

Kommunikative feerdigheder
Eleverne skal arbejde med:

o |yttefeerdighed ved hjaelp af forskellige typer lyttetekster, evt. med visuel stgtte i form af tekst
og billeder

e mundtlig udtryksfeerdighed, hvor de udtrykker egne fglelser og meninger og reagerer pa andres,
kommenterer og argumenterer, spgrger om og videregiver informationer om dagligdags forhold

e atuddrage informationer fra forskellige typer af billedtekster, fx illustrationer, billedmedier og
andre elektroniske medier

e atleese og bearbejde forskellige teksttyper inden for skgnlitteratur og sagprosa

e skriftlig fremstilling, hvor indhold og stil sgges afpasset efter laeser og formal

o forskellige preesentationsformer, fx plancher, redeggrelser, dramatiseringer samt band- og
video-optagelser.

Sprog og sprogbrug

Elevernes sproglige iagttagelser er udgangspunkt for sammenligninger mellem dansk og tysk
sprog og sprogbrug.
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Den kommunikative situation er bestemmende for ordvalg og grammatik, og derfor er
grammatikken underordnet sprogbrugen.

Eleverne arbejder med sproglig opmarksomhed, saledes at de bliver i stand til at forsta, hvordan
brugen af tysk skifter alt efter hensigt, situation og emne.

Eleverne skal arbejde med:

e elementeere forskelle pa tale- og skriftsprog

e karakteristiske traek ved forskellige teksttyper

e teknikker til at organisere ordforrad, fx opstille ordfelter, synonymer og modsaetningspar

e faste udtryk og vendinger

e sprogbrugsregler, elementer af satningslaeren og grundlaeggende bgjningsformer, der er vigtige
for de kommunikative feerdigheder.

Eleverne udvider deres aktive ordforrad i takt med de emner og situationer, som
undervisningsindholdet kraever.

Arbejdet med sprogiagttagelse og grammatik integreres sa vidt muligt i savel tekstarbejde som i
mundtlig og skriftlig fremstilling.

Sprogtilegnelse

Eleverne styrker deres bevidsthed om, hvordan de tilegner sig tysk. Dette sker bl.a. ved, at de
opseger og udnytter de muligheder, der er for at bruge tysk i og uden for skolen, samt ved at de
bygger pa deres erfaringer fra arbejdet med andre fremmedsprog.

Eleverne skal arbejde med:

e strategier, der fremmer mundtlig kommunikation, fx omskrivning ved hjeelp af andre ord

e |ytte- og laesestrategier afpasset efter formalet

e brugen af tysk i forbindelse med edb, tv og video

e skriveprocessen og dens faser, fx ved hjzelp af elektronisk tekstbehandling

e ordbgger, grammatiske oversigter og andre mulige hjzlpemidler, evt. ogsa i elektronisk form.

Kultur og samfundsforhold

Eleverne udbygger deres viden om kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande.
Sammenligninger med danske forhold indgar i dette arbejde.

Emneomraderne kan fx vere: aktuelle problemstillinger, natur- og miljeforhold, skoleliv,
fritidsliv, arbejdsliv, brug af medier og kulturelle erfaringer, herunder elementer af tysksproget
ungdomskultur.

| arbejdet inddrages historiske og geografiske perspektiver for at belyse nutidige samfunds- og
kulturforhold.
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Der arbejdes med skanlitteratur, som kan give eleverne indsigt i dagligliv, levevilkar, veerdier og
normer i tysktalende lande.

Eleverne bar have mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af tysk er en reel
ngdvendighed, fx gennem skolekontakt, elektronisk post, studieture, udvekslingsrejser eller
mgde med udlaendinge i og uden for skolen.

Eleverne sgger information, fx gennem avislasning, brug af opslagsbeger, leksika og databaser.

Charlotte Nielsen

Eventuel fortsaettelse efter 8.-9. klasse

Hvis skolen veelger at udbygge det 2-arige forlgb med et yderligere ar i 10. klasse, gelder
leeseplanens 3. forlgh (10. klasse), saledes som den er beskrevet i leeseplanen for 7.-10. klasse.
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Vejledning for faget Tysk

Begynderundervisningen i tysk

Nar elever valger tysk i Folkeskolen medbringer de fleste forestillinger og erfaringer om
tysktalende lande. Isar Tysklands geografiske naerhed og kendskab til den feelles dansk-tyske
historie vil for tyskundervisningen betyde samtalestof lige fra den farste time. Fra
modersmalsundervisningen og fra engelsk har eleverne allerede erfaringer med, hvordan de kan
tilegne sig sprog, og mange vil have forventninger om, at de vil laere tysk for at bruge det til
noget.

Det er sarlig vigtigt i begynderundervisningen, at leereren er opmaerksom pa, at der kan veere
store forskelle i elevernes sproglige forudsaetninger og deres opfattelser af tysksprogede kulturer.
Undervisningen ma derfor lige fra starten prgve at skabe et samspil mellem elevernes sproglige
og kulturelle forudsaetninger. Disse forskellige forudseetninger i forhold til sproglig og kulturel
viden skal udnyttes, sa eleverne kan bruge hinanden i arbejdet med at tilegne sig tysk.

En made at udnytte og udvide elevernes erfaringer og forestillinger pa kan vere, at de i den
allerfgrste undervisning far til opgave at medbringe noget, de forbinder med tysktalende, med
rejseminder fra et ophold i et tysktalende land, med ord, de tror er tyske ord, eller navne pa byer,
hvor de mener, man taler tysk. Elevernes forskellige iagttagelser er et godt udgangspunkt for at
finde samtalestof, og de vil hurtigt opdage, nar de lytter til eller laeser tysk, at de kan genkende
og forstd mange ord.

Den farste arbejdsopgave i klassen kan besta i, at eleverne gruppevis ved hjalp af en dansk/tysk
ordbog finder de tyske betegnelser for de medbragte materialer. Pa kort, som gerne ma have
format som spillekort, skrives det tyske navneord til hvert af de medbragte materialer. Kortene
kan bruges til fx memory, ordkort eller kortspil. Med hjeelp fra leereren udarbejder eleverne de
tyske replikker, der skal bruges til spillene og fastsatter spillereglerne. De kan ogsa udforme
skriftlige tekster til de medbragte genstande - ferst i form af associationer, som lareren skriver
pa tavle eller overhead. Par- eller gruppevis kan eleverne derefter veelge ord, som de kan bruge
til en kort skriftlig tekst. Som falles klasseprodukt kan samtlige tekster saettes sammen til en
collage.

En anden opgave kan veare, at eleverne gruppevis laver spillekort med bynavne, som de kan
bruge til at sperge hinanden om, hvor byerne ligger. Derefter kan de ved hjelp af brochurer lave
et set parallelkort med seveerdigheder. Hermed er der to sa&t kort, der kan bruges til nye spil.
Videre kan eleverne trekke et kort med en by og herfra skrive et fiktivt postkort til
klassekammeraterne. Leareren skal give hjalp, sa opgaven bliver en indsatningsevelse eller
feerdiggerelse af en tekst. Eleverne kan ogsa udforme deres postkorttekst som en rebus, hvor et
manglende ord bliver erstattet af en tegning. Produkterne kan bruges som udgangspunkt for at
arbejde med sprog og sprogbrug pa det niveau, der passer til elevernes forudsatninger.

For at integrere arbejdet med lytteforstaelse i dette forlgh udveaelges videosekvenser eller lyd- og
diasmateriale fra tyske byer og egne. Her kan opgaven fx veere at notere sig de forekommende
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bynavne og eventuelle sevardigheder. Eleverne kan bruge notaterne til fx parvis at udspgrge
hinanden.

Eleverne opbygger fra begyndelsen et klasseveerelsessprog med vendinger som fx Sag das bitte
nochmal. Ich habe nicht ganz verstanden. Kannst du das Wort erklaren? Ich weil das richtige
Wort nicht. Hilfst du mir bitte? Herved far eleverne mulighed for at deltage aktivt i
undervisningen og eksempelvis give udtryk for egne kommunikationsproblemer.

»Der er jo mange ord, vi kender ...«

Begynderundervisningen bgr udnytte, at eleverne hurtigt kan lytte-forsta og leese-forsta ganske
meget enkelt talt og skrevet tysk, fx ved at leereren opfordrer eleverne til at samle pa tyske ord,
som de synes ligner danske, og til at finde korte tekster. Laereren kan bidrage med tekster, som
giver eleverne en oplevelse af, at de godt kan forsta tysk.

Lytte- og se-aktiviteter

Lytteaktiviteterne skal veegtes meget i begynderundervisningen, da de er grundlaget for elevernes
egen sprogproduktion. Det er saledes vigtigt, at leereren helt fra starten taler tysk, men accepterer,
at eleverne henvender sig pa dansk, og at leereren gennem video og lydband bringer hverdagsliv
og -sprog ind i klasseveerelset. Audiovisuelle medier giver mange muligheder for lytte-/se-
opgaver, der kan forbinde opbygningen af kommunikative ferdigheder med viden om kulturer,
hvori sproget indgar.

Ved udvalgelse af audio-visuelle materialer er det ikke sa meget svaerhedsgraden af materialet,
der er afggrende, men snarere sveerhedsgraden af de opgaver, der bliver knyttet til materialet.

Lytte-se-opgaver skal forberedes gennem aktivering af elevernes farviden og opfordringer til at
geette, sa de skaerper deres opmarksomhed. Det er af stor betydning, at eleverne ved, hvad de
skal bruge det harte eller sete til, og at lytte-se-opgaver skaber behov for, at eleverne har noget at
meddele sig til hinanden om, efter at de har udfert opgaverne. Eleverne kan fx omseette det harte
til billeder eller tegneserier, ordne stikord i rigtig reekkefelge, lytte efter bestemte informationer
med statte i billedoplaeg eller dramatisere den hgrte situation.

Film og video giver mulighed for iagttagelsesopgaver, fx leegge maerke til hyppige udtryk eller
notere sig noget, man ikke finder i Danmark.

Udvikling af samtale og skriftlige feerdigheder

Til forberedelse af samtaler er det veesentligt, at eleverne indaver ordforrad, nogle sproglige
elementer samt udtale og rytme i helheder. Det kan med fordel ske gennem arbejde med sange,
aldersrelevante rim, rollespil og dramatiseringer.

Iseer lege og kommunikative spil indeholder som opgavetype velegnede aktiviteter til at gve sig i

at lytte og tale samt forbinde sprog og handling. Man kan fx indlede med memory- eller
ordkortspil og indleringsspil, hvor ordforrad og mulige setningsmenstre er klart definerede. Pa
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grund af den hyppige gentagelse far eleverne automatiseret bade ordforrad og talemgnstre til
sproglige rutiner. De sproglige rutiner kan sztte eleverne i stand til at formulere nye satninger
og bega sig aktivt og kreativt pa fremmedsproget.

Video- eller lydbandsoptagelser af de omtalte aktiviteter kan give gode evalueringsmuligheder -
og kan veere velegnet praesentationsmateriale for foraeldregruppen.

Begynderundervisning skal ogsa indeholde skriftlige aktiviteter, som kan stgtte indleeringen og
udvikle elevernes tyske tekstproduktion, fx gennem sma skriftlige lege, korte rim, nedskrivning
af enkle ting som navne, adresser og farver samt ord eller korte sstninger til billeder og
billedhistorier.

Kontaktmuligheder

| begynderundervisningen bgr der satses meget pa at have kontakter til tysktalende lande eller
lande, hvor tysk ogsa leeres som fremmedsprog, fx gennem geesteleerere, brevvekslinger med
skoler eller venskabsklasser - eventuelt ogsa ved hjelp af elektronisk post. Disse kontakter giver
gode muligheder for, at eleverne bliver opmaerksomme pa sammenhangen mellem sprog og
kultur- og samfundsforhold og pa ligheder og forskelle mellem deres egen kultur og andre
kulturer.

At lzere at leere

For at tilgodese elevernes forskellige mader at tilegne sig sprog pa, er leereren ngdt til at integrere
praktisk-musiske aktiviteter i alle undervisningsforlgb og serge for, at metoder og materialer er
varierede og alsidige.

Leereren skal opmuntre eleverne til at finde ud af, hvilke muligheder de har for at udvide
ordforradet uden for skolen, fx nar de ser fjernsyn, kaber varer fra tysksprogede lande eller
finder tekster, som er skrevet til tysksprogede turister. Det kan give inspiration til nye
emneomrader og opgaver, som eleverne gnsker at tage op.

Praktisk-musiske arbejds- og udtryksformer

At arbejde praktisk-musisk er en anden made at sanse og erkende pa. Det er vigtigt, at opgaver
og gvelser giver mulighed for at tilgodese det hele, skabende menneske.

Sang og musik

Det er oplagt at inddrage sange helt fra den farste tyskundervisning. At synge kan vere befriende
og kan give fellesskabsfalelse samtidig med, at ordene smelter sammen med melodi og rytme.
Derudover kan musikalske aktiviteter leegge op til, at eleverne dregfter deres indstilling til musik
fra tysksprogede lande. Ikke kun i forhold til Bach og Mozart, men ogsa i forhold til tysk
rockmusik. Fx kan et tema som »Rock auf deutsch« give anledning til at sasmmenligne engelsk-
og tysksprogede rockmusiktekster ved at inddrage elevernes foretrukne rocktekster.
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At opdage forskellige udtryksmidler

Billeder, rollespil, digte og lydcollager kan illustrere, hvordan det samme indhold kan formidles
gennem forskellige udtryk. Nar elever bliver praesenteret for forskellige udtryksformer, kan de
udvikle fantasi til selv at benytte sig af varierede udtryksmidler.

At lege med sproget

En reekke sproglege, fx geettelege, lege med informationsklgft eller informationsudveksling, er
samtidig kommunikative gvelser, hvor eleverne kan opleve gleede ved at lege pa tysk.

| rollespil og simulationer patager eleverne sig roller, der kraever indfgling, men som ogsa giver
mulighed for at kaede sprog og handling sammen.

Karsten Granild

At spille teater med henblik pa at vise det for andre, kan give rige muligheder for at inddrage
scenografi, kulisser og kostumer i arbejdet med de kommunikative feerdigheder.

At bruge sanserne

Det er ogsa vigtigt, at eleverne larer at se og erkende, at fx bygninger er vigtige historiske kilder,
der afspejler kulturen i et samfund. I arbejdet med et tema som Schule, kan der fx tages
udgangspunkt i det visuelle. Er tyske skoler indrettet anderledes end danske? Berer skolen praeg
af, at bgrnene er i centrum? Tages der hensyn til barns gnsker og behov ved indretning af
klassevaerelser? Hvordan ser legepladsen/skolegarden ud?
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| forbindelse med et tema som boligforhold kan eleverne opfordres til at arbejde med fx
varehuskataloger og ugeblade. Hvad fortzller billeder af Kiiche i varehuskataloger om tyske
boligforhold sammenlignet med danske? Hvilke ligheder og forskelle er der i vor made at
indrette os og klaede os pa? Eleverne kan fx indrette et hus eller en lejlighed, en aktivitet, hvor
sprog og handling kaedes sammen.

Elever vil gerne udtrykke sig i og med ord, hvis udgangspunkt er umiddelbare, sanselige
erfaringer, fx noget, de har smagt, foretaget sig, rert ved, set og oplevet. Disse erfaringer kan
munde ud i digtproduktion eller graffiti over bestemte temaer som fx Liebe, Zukunft, Traume,
Umwelt, Krieg. En enkel og maske stram sproglig form giver eleverne mod til selv at forsgge sig
med det tyske sprog. De kan fx laese en tekst og skrive en ny efter ssmmen mgnster som den
leeste, men med et andet indhold. I mange undervisningsforlgb vil eleverne have brug for at
kunne udtrykke egne fglelser. Opgaven kunne vare at lade eleverne veelge en fglelse: angst,
kaerlighed, had, vrede, glaede eller sorg. Derefter skriver eleverne et digt efter fglgende skema,
eventuelt med inddragelse af edb: Welche Farbe hat dieses Gefiihl? Wie riecht es? Wie schmeckt
es? Wie sieht es aus? Wie hort es sich an? Wie flhlt es sich an?

Kun fantasien satter graensen for det kreative arbejde med udgangspunkt i de fem sanser.
| forbindelse med miljgspgrgsmal kunne klassen gruppevis fx

udarbejde et leksikon med ord, udtryk og talemader, der har med affald at ggre

danne nye ord af ordet Umwelt, hvor hvert bogstav starter en ny beskrivelse

udforme labels, graffiti, der skal opfordre til ikke at smide affald i naturen

digte en samtale mellem to fluer, der sveever rundt over et veldaekket middagsbord
forme en "skulptur" af ord, billeder og lyd, der udtrykker vort forhold til affald i naturen.

Praktisk-musiske aktiviteter i forbindelse med skolekontakter

Den tysksprogede skolekontakt kan give mange ideer til kreativt arbejde med tekst, lyd og
billede. Her er det blandt andet vigtigt at gare sig overvejelser om, hvordan klassen vil
praesentere sin skole, sin by, sit land og dets kultur. Det kan ske via elektronisk post, en video
eller en dias-lyd-serie. Sidstnaevnte udtryksform giver mulighed for at kombinere billede, musik
og tekst i kreativ form. Udgangspunktet kunne vare spgrgsmal som:

Was ist fiir dich typisch ddnisch ?

Wie sieht meine ddnische Schule aus?

Wie sieht der Unterricht bei uns aus?

Wie sieht meine ddnische Familie aus?

Was fiir eine Musik kénnte zu den Bildern passen?
Welche anderen Informationen méchten wir vermitteln?

En sadan opgave giver gode differentieringsmuligheder i et samarbejde mellem forskellige
vaerkstedsaktiviteter, der til sidst koordineres i et feelles produkt. Sammensmeltning af billede,
lyd og ord er iser interessant, fordi eleverne her kan opleve, at de forskellige udtryksformer er
lige vigtige.

21



Kultur- og samfundsforhold

Sprog udvikles i et menneskeligt faellesskab og er saledes udtryk for et lands eller en gruppes
kultur.

Forbindelsen mellem sprog og kultur

Tyskundervisningen skal give eleverne mulighed for at opleve den tette forbindelse mellem
sprog og kultur, idet kultur bl.a. handler om, hvordan man lever, teenker og omgas hinanden.

Det er vigtigt, at elever kan opleve og erfare, at de samme ting i Danmark og i de tysktalende
lande pa grund af menneskers forskellige livshistorier og erfaringer kan have forskelligt indhold.
Derfor kan ogsa ord, som betegner ting, betyde noget forskelligt, fx flag - Fahne, skole - Schule.

P& samme made forholder det sig med omgangsformer i den daglige kommunikation, mader at
indrette boligen pa, mader at klaede sig pa, spise osv.

Opgaver, hvor eleverne skal undersgge, hvordan de og deres familier og tysksprogede familier i
Tyskland, Svejts og @strig fx arrangerer et spisebord, fejrer fadselsdag, holder jul, bruger flag,
kan bidrage til en forstaelse af forbindelsen mellem sprog og kultur. Eleverne kan med larerens
hjelp finde billeder og tekster om disse emner. Gennem sammenligning kan eleverne fa indsigt i
forbindelsen mellem ord og hverdagskultur. Sadanne opgaver giver eleverne mulighed for bade
at fa gje pa »det fremmede«, og leegge maerke til lighederne. Elevernes iagttagelser kan fare til,
at de forstar, hvordan det sete og harte altid fortolkes pa baggrund af egne forestillinger og
erfaringer.

Hvis der er tosprogede elever i klassen er det vigtigt at udnytte sammenligningsmuligheder
mellem tysksprogede kulturer og de tosprogede elevers kulturer. Det er vasentligt for alle elever
i klassen.

Det er vigtigt at integrere kommunikative feerdigheder og indsigt i fremmedkulturelle

betydninger gennem opgavetyper, hvor eleverne meddeler sig til hinanden om deres iagttagelser
og tolkninger.
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Karsten Granild, Tubingen

Billeder af andre

Det er vaesentligt at tage udgangspunkt i de billeder og opfattelser, eleverne har af mennesker i
tysksprogede lande og at bruge disse ofte stereotype billeder til en udvikling af deres
kulturforstaelse.

Det kan fx ske gennem falgende opgaver:

e Eleverne opfordres til hver iszer at skrive 5 begreber, de forbinder med henholdsvis
Tyskland/tysker, Svejts/svejtser, @strig/@striger. De kan ogsa udtrykke disse begreber gennem
tegninger.

e Engruppe elever laver en liste over udsagn, ordner disse efter hyppighed, mens resten af
klassen hver for sig overvejer, hvor associationerne kommer fra (personlig erfaring, fra omtale,
fra medier etc.).

e Overvejelserne tjener til samtalestof og kan offentligggres i form af en vaegavis, som gerne ma
gemmes under hele forlgbet og bruges som et evalueringsinstrument, nar opgaven eventuelt
gentages i slutningen af forlgbet.

e Den samme opgave gennemfgres for associationer om Danmark og danskere.

Den efterfglgende undervisning skal bidrage til at give eleverne indsigt i den rolle, stereotyper

spiller, og give dem mulighed for at opleve, at de tysksprogede samfund omfatter en
mangfoldighed af mennesketyper og miljeer og dermed ogsa en stor variation i omgangsformer.
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Karsten Granild, Mercedes - Frankfurt

En bred opfattelse af kultur- og samfundsforhold

Der skal arbejdes ud fra en bred opfattelse af kultur- og samfundsforhold, der bl.a. omfatter
falgende:

Dagliglivet, fx hvorledes livet leves i forskellige miljger, hvad folk beskeftiger sig med og
foretager sig i deres fritid.

Samfundsforhold, fx hvorledes fungerer det politiske system, hvordan er skolesystemet
opbygaget, hvilken rolle spiller massemedierne, hvilke aktuelle samfundsmaessige problemer er
man optaget af - herunder miljgspargsmal, racisme, indvandring, beskeftigelse?

Normer og veerdier, fx hvad anser folk for at veere vigtigt i deres liv, hvilke problemer oplever
de, hvilke opdragelsesprincipper har de, hvordan betragter de forholdet mellem kannene, hvilken
rolle spiller religionen?

Historien, fx pa hvilken made pavirker den tyske historie - herunder den tyske genforening -
folks opfattelse af deres baggrund og fremtid?

Kunstlivet, fx hvilke oplevelser, livshistorier og livserfaringer, idealer, traditioner eller
provokationer kommer til udtryk i moderne tysk bgrne- og ungdomslitteratur, film, maleri og
musik?

Valg af temaer
Vigtige kriterier for valg af temaer kan vere:

e at eleverne oplever temaerne som vaesentlige

e at temaerne giver muligheder for, at eleverne kommer taet ind pa aspekter af livet i det
tysksprogede omrade i nutid og fortid, saledes at de kan fa en uddybet forstaelse af historiens
betydning for kultur og samfund

e attemaernes egnethed til et tveerfagligt arbejde medtaenkes.
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Som eksempler pa vasentlige temaer kan navnes: levevilkar, familiemgnstre, kansroller,
skoleforhold, miljgforhold, »skaebnedage« i tysk historie, den tyske enhed set med unges gjne,
tyske eventyr og sagn, »Pa besgg i @strig eller Svejts« og »aktuelle problemstillinger i
tysksprogede lande«.

Progression i arbejdet med kultur- og samfundsforhold

Det er ikke s meget temaet i sig selv, der er afgarende for dets placering i det samlede forlgb,
men snarere de opgaver og arbejdsformer, der knyttes til det. For eksempel kan et tema som
skoleforhold ligge tidligt i det samlede forlgb og bl.a. omfatte indgvelse af ordforrad i tilknytning
til elevernes interesser, inddragelse af video, lydband og egnede laesetekster, der giver anledning
til at integrere kommunikative feerdigheder og udvikle kulturel og samfundsmaessig viden.

| et senere forlgh vil det samme tema maske fokusere pa tekster i videste forstand, som belyser
elev-/lererforhold og giver eleverne gode muligheder for at leve sig ind i personernes forskellige
situation.

For at sikre, at elevernes viden om kultur- og samfundsforhold ikke bliver ungdigt overfladisk pa
grund af deres begraensede sproglige feerdigheder, kan man bruge dansk, nar det er pakreevet.

At kunne forteelle andre om Danmark

| forbindelse med skolerejser og andre kontakter vil eleverne have brug for pa tysk at fortelle
andre om Danmark.

Sammen med eleverne ma laereren overveje, hvad tyskere, svejtsere, gstrigere eller elever, der
leerer tysk i andre lande, maske allerede ved om Danmark, og hvad de vil veere interesseret i at fa
at vide. Her er det oplagt at undersgge forholdet mellem de farvestralende tysksprogede
turistbrochurer og elevernes oplevelse af den egn eller den by, de kender. Eleverne kan eventuelt
fremstille »alternative« informationer med tekst, billeder og lyd.

Ideer til undervisningsforlgb

Eleverne begr have mulighed for at komme i kontakt med andre, hvor brugen af tysk er en reel
ngdvendighed. Det kan ske i form af udveksling af breve, telefax og elektronisk post, eller i form
af en udvekslingsrejse med privat indkvartering i familier, typisk i 8., 9. eller 10. klasse.
Tyskland er som naboland bade hurtigt, billigt og nemt at komme til. Det er dog ikke altid muligt
at fa den direkte kontakt gennem en rejse. Til gengaeld er der mange oplagte og spendende
muligheder for at inddrage tysksprogede kultur- og samfundsforhold i undervisningen. Berlin er
kun en af disse mange muligheder.

Berlin som hovedstad, turistby og multikulturel by

Undervisningen kan tage udgangspunkt i, hvad eleverne i forvejen ved om Berlin. De kan
forteelle om egne erfaringer som turister, eller de kan medbringe fotos og andet billedmateriale.
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Eleverne kan henvende sig til turistbureauer, private institutioner og offentlige myndigheder i
Danmark og Berlin for at skaffe yderligere materialer.

Arbejdsformen laegger op til, at nogle elever kan studere turistbrochurer, aviser og leksika. Andre
elever kan studere oplysningerne i leerebogsmaterialer, mens andre igen laeser en novelle, der
foregar i Berlin. Eleverne forbereder mundtlige praesentationer i grupper eller enkeltvis, evt. med
brug af opslagstavler og transparenter. De kan endvidere gennemfgre en gaettekonkurrence om
Berlin, hvor de bl.a. trener formulering af spagrgsmal og svar.

Leereren kan opfordre eleverne til at udarbejde tekster og collager om delemner, de er optaget af.
Der findes en mangde velegnede tekster, lyd- og billedmaterialer, der kan give eleverne
inspiration til at arbejde med de forskellige emner pa hver deres made.

Berlin-forlgbet kan afsluttes med at eleverne fx skriver digte om storbyen, spiller sma
teaterstykker om en turists typiske problemer i en storby eller laver en udstilling om Berlin for
andre klasser.

Berlin rummer muligheder for at anskueliggere sproglige, littereere, samfundsfaglige, religigse,
historiske og kunstneriske aspekter af kultur- og samfundsforhold.

De kommunikative faerdigheder

Formalsbestemte aktiviteter-

opgaver og gvelser

| tyskundervisningen skal opgaver og gvelser supplere hinanden. Opgaverne skal give eleverne
mulighed for ud fra deres forskellige forudsatninger at arbejde med et indhold, et spargsmal
eller med problemstillinger, som de sammen med leereren har bestemt. @velser skal give
eleverne mulighed for at indeve og udbygge sproglige f&enomener og forberede og understatte
opgavelgsninger.

| det falgende skitseres et undervisningsforlgb om falelser og falelsesudtryk. Heri indgar
felgende planleegningsovervejelser:

e Hvilke tyske ord, knyttet til fglelser, skal indga?

e Hvilke aktiviteter giver mulighed for, at alle elever kan tilegne sig det gnskede ordforrad og de
relevante samtalemgnstre?

e Hvordan kan eleverne vise, at de kan anvende forskellige fglelsesudtryk?

Eksemplet skal vise, hvordan opgaver og gvelser kan supplere hinanden. Forlgbet kan fx starte
med, at leereren opfordrer eleverne til at medbringe billedmaterialer eller musik, som de synes
giver udtryk for forskellige falelser. Med udgangspunkt i elevernes materiale og eventuelt
supplerende materiale fra lzereren skal eleverne to og to eller i smagrupper kombinere billeder og
musik med tyske falelsesudtryk, de kan finde ved hjelp af en dansk/tysk ordliste, som leereren
har forberedt.
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Ved sammenligning af gruppernes resultater er der gode muligheder for at indgve
sproghandlinger, der indeholder informationer, vurderinger, begrundelser samt gve sig i at
udtrykke egne kommunikationsproblemer. For at indgve og udbygge det ordforrad, der knytter
sig til felelsesudtryk, kan laereren fx opfordre eleverne til at vaelge et falelsesudtryk fra ordlisten
og fremstille dette udtryk mimisk gennem statuer med egen krop. De andre skal gatte, hvilke
falelser hver enkelt elev udtrykker med sin statue, og notere elevens navn pa ordlisten. |
forlengelse af denne aktivitet kan eleverne interviewe hinanden og finde ud af, om de har geettet
rigtigt.

Variation og progression kan fx opnas, nar eleverne fremstiller ordkort med s& mange
felelsesudtryk som muligt og bruger kortene og deres materialer til at fremstille kommunikative
spil. Hertil udarbejder de spilleregler og setningsmgnstre, som de vil gve sig pa.

Arbejdet med falelsesudtryk kan fx fortssette med, at laereren ved egnede tekster og billeder eller
videomateriale kan opfordre eleverne til at skrive en tekst med fokus pa udvalgte personers
sindsstemninger. Disse beskrivelser kan give anledning til, at eleverne leeser deres tekster op for
hinanden og noterer, hvor de har tolket personernes sindsstemning forskelligt.

Beskrivelserne med forskellige tolkninger af en persons sindsstemninger kunne offentliggares
som veagavis. Elevernes tekstprodukter kan sa veere udgangspunkt for et arbejde med sprog og
sprogbrug. Eleverne kan fx fokusere pa, hvilke ordklasser de har brugt til at udtrykke
sindsstemninger.

Som afsluttende aktivitet kan eleverne fx fa til opgave at skrive tekster til hinanden med
overskriften Was macht mich froh - was macht mich traurig? Teksterne kan bruges til at
fremstille et heefte, der trykkes til alle.

Billedet som oplag til samtale

Anvendelsen af billedet i undervisningen rummer flere fordele. Dets indhold opfattes
umiddelbart, uafhaengigt af modtagerens sproglige feerdigheder, og det kan veaere med til at belyse
de tysktalende landes kultur og samfundsforhold. Et billede kan anskueliggere og konkretisere
indholdet i en tekst, statte ordforradsarbejdet og illustrere eller kommentere en tekst. Hertil
kommer, at billedet kan aktivere elevens fgrviden, motivere til opdagelse og sa&tte en sproglig
produktion i gang, fx gennem billedbeskrivelse, billedsammenligning, rollespil, styrede dialoger
og frie ytringer.

| et arbejde med billeder kan eleverne par- eller gruppevis ga ud fra falgende arbejdsspargsmal:
Was fallt euch zu diesem Bild ein? Beschreibt Personen, Landschaft, Situationen, Handlung,
Farben, Stimmung, Jahreszeit... Begriindet eure Beschreibung! Was ist vorher passiert, und was
wird nachher geschehen? Wie wiirde ein &hnliches Bild in Danemark aussehen?
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Wolf Vogel, Posedame

En af eleverne i gruppen kan overtage rollen og ga ind i en af personerne pa billedet. Klassen
stiller herefter lignende spargsmal til ham/hende.

Spil

Indleerings- og kommunikationsspil kan veere en szrdeles udbytterig aktivitet. De er velegnede
til at automatisere ordforradet, gve sproglige feerdigheder og samtaleferdighed i stadig mere
komplekse situationer, der farer frem til fri og kreativ sprogbrug.

Tekstarbejdet

Arbejdet med tekster er i vid udstraekning grundlaget for elevernes egen sprogproduktion.
Elevernes sproglige hypoteser om tysk dannes primeert ud fra mgdet med mediernes sprog,
leererens sprog og kammeraternes sprog (se afsnit om Sprogtilegnelse). Eleverne skal arbejde
savel med trykte tekster som med video- og lydbandsbaserede tekster, og efterhanden vil der
sikkert ogsa i tyskundervisningen blive mulighed for at arbejde med multimediebaserede tekster i
form af cd-rom og laservision.

Hvilke tekster er velegnede i undervisningen?

Der findes ingen opskrift pa den velegnede, engagerende og udbytterige tekst. Nedenstaende
kriterier er imidlertid veesentlige, nar valget foretages:

e eleverne skal opleve teksten som laeesevaerdig, fx spaendende, informerende, aktuel eller
interessant
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tekstens tema skal give mulighed for identifikation

teksten skal give mulighed for kreative bearbejdningsmuligheder og subjektive tolkninger
teksten skal give stof til eftertanke og diskussion om det fremstillede tema

tekstens sproglige niveau skal veere i overensstemmelse med elevernes sproglige formaen
samtidig med, at den giver dem mulighed for at udvide deres sproglige kompetence.

Det er endvidere vigtigt, at teksterne indeholder forskellige dimensioner eller synsvinkler. Disse
fremmer undervisningsdifferentieringen og elevernes mulighed for at arbejde ud fra egne
forudseetninger og interesser. Eksempelvis kan en novelle eller en film indeholde en beskrivelse
af tyske levevilkar i enten fortid, nutid eller fremtid (en historisk dimension). Den kan gennem
skildringen af, hvordan personerne taler til hinanden, udtrykke noget om omgangsformer og
holdninger (den sociale og etiske dimension). Endelig kan sammenhangen mellem tekstens
indhold og udtryksform (den astetiske dimension) indga i arbejdet med teksten.

Skanlitteraere tekster er seerligt velegnede, fordi de som oftest ikke fremstiller haendelser og
sagsforhold udtemmende. Dermed laegger de op til, at eleverne skal digte med - med falelse,
fantasi og forstand.

Differentierede undervisningsforlgb

| den farste, planleeggende fase er det vigtigt at overveje, hvilke aktiviteter der i den konkrete
situation er mest velegnede i forbindelse med arbejdet med den pagealdende litteraere tekst eller
sagtekst. Her falger en reekke forskellige forslag til konkrete aktiviteter i de tre faser, som et
undervisningsforlgb med fokus pa tekstarbejdet kan deles op i:

Far lesningen (aktiveringsfasen)

Her kan eleverne opbygge laeseforventninger, fx ud fra overskriften, billeder, statistikker,
diagrammer, oversigter, band, video, associationsgvelser, aktivering af farviden, ordforrad og
hypotesedannelse om tekst eller tema.

Under lzesningen (laesefasen)

| denne fase skal eleven lytte og leese og fa personlige oplevelser. Der er tale om aktiviteter dels
til at genskabe, dels til at veere med til at skabe teksten.

Det genskabende arbejde har som formal, at eleven far overblik over indhold og struktur, fx ved
at fa fat pa informationer ved hjeelp af nggleord, satningsforbindere, typografi og topografi,
understregninger, billedreekkefglge, tegninger af handlingsforlgbet, udfyldning af skemaer eller
notater.

| det medskabende arbejde digter eleven med og udnytter tekstens tolkningsmuligheder til fx
situationsspil og/eller elevproducerede tekster.

Efter laesningen (perspektiveringsfasen)
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Her kan eleven sammenligne fx opstillede hypoteser med teksten, sammenfatte indholdet i
resume eller referat og supplere med personlig stillingtagen.

Det er ogsa en mulighed at nyskabe indholdet. Eleverne kan genskabe handlingen i et andet
»Sprog, i en anden tid, med en ny synsvinkel, i en anden teksttype, fx collage, digt, laeserbrev,
artikel, eventyr, historie, tegneserie eller billedfrise.

Yderligere aktivitetsforslag til tekstarbejde

e Udfzerdige ordkort, som indeholder vaesentlige elementer i handlingen; finde logiske
rekkefglger i disse ordkort. Fortaelle mundtligt eller skriftligt.

e Udfeerdige et billede, en collage, en plakat til hele teksten eller til saerligt udvalgte steder i
teksten.

e Fokusere pa begyndelsen og slutningen af tekstafsnit, da informationsvaerdien som regel er
stgrst der. Eleverne kan derefter geette, hvad der star imellem begyndelsen og slutningen.

e Udfzerdige breve, som en person i teksten kunne skrive til en anden person i teksten.(Wer
kénnte wem was schreiben?)

Det skriftlige arbejde

Det er vigtigt, at eleverne i tyskundervisningen far mulighed for at samle mange slags
skriveerfaringer, og at leereren hjeelper dem med at udvide deres erfaringer. Det skriftlige arbejde
skal indga som en integreret del af et undervisnings-forlgb.

Bade i dansk og engelsk har eleverne stiftet bekendtskab med at fremstille skriftlige tekster. Det
er derfor vigtigt, at tyskundervisningen gennem samarbejde med dansk- og engelsk-lereren
videreudvikler elevernes interesse for skriveprocesser og skriveprodukter.

Forslag til skriveaktiviteter

Progressionen for den skriftlige fremstilling kan ga fra leg med sproget og associationsgvelser til
egen tekstproduktion.

Eleverne kan fx arbejde med

e Alfabetgvelser, fx vaelge et bogstav ud, finde ord i ordbogen eller hos kammeraterne og
udfeerdige en collage med bogstavet og de udvalgte ord.

o  Wortspiele, hvor eleverne vaelger et eller flere ord, som de prgver at illustrere ved hjzelp af
bogstaverne. En fortsaettelse kunne vaere at gemme det valgte ord i en illustration, der viser
ordets betydning:

. b

e he en verlasse n.

e Meine deutschen Lieblingswérter, hvor eleverne skriver yndlingsord ud fra fx ordets betydning,
klang eller udseende.
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Associationsgvelser kan tage udgangpunkt i et billede, et symbol, en person, en farve, et udtryk,
eller et stykke musik. Fx kan eleverne lave en illustration, mens der afspilles et musikstykke, og
skrive substantiver, verber og adjektiver ned, der passer til illustrationen. Eleverne kan dernast
danne sa&tninger med de udvalgte ord og forbinde dem til en sammenhangende tekst. Den
feerdige tekst kan fx anbringes under illustrationen, sa tekst og billede danner en helhed.

At skrive digte pa tysk

Digtformen kan pa grund af enkel sztningsopbygning vere en letoverskuelig tekst og leegge op
til leg med sproget, Digte fra tyske og andre udenlandske unge, der ogsa lerer tysk, egner sig
godt som model for elevernes egen digtproduktion. Ideer til digtskrivning: Eleverne arbejder
med tidsangivelser og kan fx skrive ugedagsdigte, manedsdigte, arstidsdigte; de kan skrive digte
ud fra begrebspar, fx by/land, krig/fred, kulde/varme, jeg/min ven og fer/nu.

At have nogen at skrive til

Det fremmer skrivelysten, nar eleverne klart oplever, at skriveopgaverne er beregnet til at blive
leest af andre. At fremstille breve og modtage svar kan saledes virke meget motiverende.
Eleverne kan fx arbejde med brevets teksttypiske traek, kuvertudfyldning, personlige og officielle
tiltaleformer, faste vendinger ved indledninger og afslutninger, og forholdet mellem brevets
formal og valg af sproglige midler.

| forbindelse med klassekorrespondance og udvekslingsrejser kan eleverne opfordres til sammen
med leereren, at lave et idekatalog, der kan give dem inspiration og valgmuligheder til produktion
af tekster. Dette idekatalog kan fx indeholde:

e »personliche Steckbriefe« i mange forskellige udformninger, personlige oplevelser,
gnskeforestillinger og fremtidsdrgmme

e beskrivelser af elevernes dagligdag, fremstillinger af danske stemningsbilleder, alternative
turistbrochurer om elevernes hjemegn

e iagttagelser fra udvekslingsrejser.

Med udgangspunkt i klassens idekatalog kan eleverne arbejde med mange forskellige former for
skriftlig fremstilling, som med fordel kan deles op i de faser, der kendetegner processorienteret
skrivning, fx:

e Enidefase, hvor emnet klarggres og ideproduktionen stimuleres.

e Idemylder, hvor eleverne skriver alle ideer ned uden at ordne/kategorisere dem efter indhold
eller vaesentlighed. Ved at forteelle en kammerat eller leereren om skriveideerne pa forskellige
tidspunkter i skriveforlgbet, kan eleven fa hjzelp til at udvikle skriveideerne, stoffet og
organiseringen.

e Fogrste udkast, hvor indholdet er vigtigst. Eleverne sammenskriver deres tanker uden hensyn til
syntaks og sprogrigtighed.

e Responsfasen, hvor eleverne eller leereren kommenterer teksten, stiller aktiverende spgrgsmal
og kommer med nye forslag til tekstens indhold. Efter behov kan der indlzegges flere
responsfaser, hvor skriveren kan fa hjalp fra kammeraterne og leereren for at forbedre sin tekst
og udarbejde sit andet udkast.
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e Korrekturfasen, hvor eleven fokuserer pa ordforrad, grammatik og stavning. Tidspunktet i
undervisningsforlgbet og elevforudsaetningerne vil veere afggrende for, hvilke grammatiske
omrader, der skal laegges vaegt pa. Elevernes produkter kan saledes vaere et velegnet
udgangspunkt for det videre arbejde med sprog og sprogbrug.

e Renskrivningsfasen, hvor eleverne skal opmuntres til at ggre meget ud af teksternes lay-out,
saledes at teksterne bliver interessevaekkende for laeserne.

Med edb som skriveredskab vil skriveprocessen lettes betydeligt.
Sprog og sprogbrug

For at gge elevernes bevidsthed om sprog og sprogbrug ma lereren i dansk og fremmedsprog
arbejde sammen. Bade i dansk og i de fremmede sprog skal undervisningen gradvist udbygge
deres bevidsthed - bade om det enkelte sprog og dets brug, men ogsa om sproglige regler
generelt. Arbejdet med de fremmede sprog stetter ogsa en mere pracis forstaelse af modersmalet
og dets anvendelsesmuligheder. Det skal vi som lerere udnytte.

Arbejde med ordforrad og orddannelse

Et godt ordforrad er helt afgarende for gode kommunikative feerdigheder. Ordforrad leeres bedst i
en sammenhang, fordi ordene lagres og kaldes frem i grupperinger, der kan vare bestemt af
semantisk eller lydlig beslaegtethed. Nogle eksempler pa dette er:

e Som optakt til mange emneomrader, kan eleverne udarbejde associationskaeder som fx Essen -
Abendbrot: Brot, Milch, Cola, Salami, Wiirstchen, Kése, essen, trinken.

e Under arbejdet med et emne kan eleverne fa til opgave at samle nye ord i sagomrader, fx
Kleider: Die Hose, der Pullover, der Rock, die Bluse, die Striimpfe.

e Betydningsmaessigt beslagtede ord kan ordnes efter forskellige kriterier: Ordfamilier, fx efter
substantiver, adjektiver og verber, som Liebe, verliebt, sich verlieben. Modszetningspar som
Liebe - Hafs, Freude - Trauer/Arger. Synonympar som froh, gliicklich.

Den forste samtaleopgave om elevernes viden og forestillinger om de tysktalende lande kan fx
give anledning til at lade eleverne arbejde med, hvilke nye ord de kan danne, fx: Deutschland -
die Deutschen, die Schweiz - die Schweizer. Nar eleverne tilsvarende giver deres medbragte ting
betegnelser, er det oplagt at arbejde med forskellen mellem substantiver pa dansk og tysk. |
forleengelse af korte elevtekster om de medbragte genstande kan eleverne fa til opgave at finde
ud af, hvilke ordklasser de har brugt i deres tekst.

Nar eleven enten skal gette ords betydning eller selv producere nye ord, er det godt at lzere nogle
principper for orddannelse. Man skal derfor ogsa gare noget ud af at arbejde med

e sammensatte ord som Reise+Tasche, Klasse+(n)+Fahrt+Kasse -
¢ afledninger enten med fokus pa forstavelsen, fx un-, ent-, zer-: unfair, entdecken, zerbrechen
eller endelsen, fx -in, -bar, -los: Schiilerin, sichtbar, farblos.
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Eleverne kan opfordres til i grupper at konstruere nye ord. Disse kan vare starten til korte tekster
i form af forteellinger eller digte. For nogle grupper kan de ogsa give nye samtalemuligheder ved
at eleverne spgrger hinanden indbyrdes: Was bedeutet dieses Wort hier?

Faste ord og vendinger

Der er her tale om faste udtryk og vendinger, der bruges i bestemte situationer, og som ikke
umiddelbart kan overseettes.

| arbejdet med fx tiltaleformer og hilsner ved mgde eller afsked benyttes opgaver, der kan
henlede elevernes opmarksomhed pa forskelle mellem dansk og tysk. Nogle elever i klassen kan
sparge fx en venskabsklasse eller en gaestelaerer om, hvem de siger henholdsvis du og De til,
hvem de siger fx Wie geht's? og Wie geht es Ihnen? til, og til hvem henholdsvis Tschis! og Auf
Wiedersehen! Derefter sammenlignes med tilsvarende brug pa dansk. Oplysningerne kan
endvidere danne udgangspunkt for rollespil for de andre i klassen.

Eleverne kan ogsa lytte til to dialogversioner, hvor forskellige sociale relationer udtrykkes, bl.a.
gennem brug af tiltaleformer. Eleverne far til opgave at notere, hvilke sproglige forskelle de
leegger meerke til. Eller lereren kan give eleverne en liste med forskellige sproglige
formuleringer af en invitation og lade dem diskutere, hvem der i hvert tilfalde taler til hvem.

Med disse eksempler er der tale om forskellige talemader, der naermest er ritualiserede. Mange
elever vil have sveert ved at lzere dem aktivt, men leereren kan henlede opmarksomheden pa dem
ved hjelp af lytteopgaver, hvor eleverne lytter efter bestemte udtryk, der kommer igen og igen.

| billedlige udtryk bruges ofte andre billeder end pad modersmalet, fx Abwarten und Tee trinken,
ein Glickspilz, eine Schlafmutze sein, Hals- und Beinbruch. Det kan vere en udbytterig aktivitet
at lade eleverne lytte efter bestemte faste udtryk og vendinger, fx i film.

Talesprog og skriftsprog

Nar man taler, er der gode muligheder for at fa budskabet igennem, bl.a. ved hjelp af tone,
mimik og gestik samt gentagelser. Nar man skriver, er en hgjere grad af sammenhang og
preecision ngdvendig. Tegnsatning, afsnitsinddeling og layout er ganske vist med til at formidle
betydning, men produktet er permanent, og man har ingen mulighed for umiddelbart at rydde
eventuelle misforstaelser af vejen fx vedragrende ordvalg eller hgflighedsgrad.

For at udvikle et flydende talesprog er det godt, at eleverne ligesom pa dansk kan anvende
smaord og fyldord, de sakaldte gambitter, der far samtalen til at glide, fx aha, mm, wirklich!
Ach? Klingt interessant! Moment mal, jaja, aber, also etc. Disse fyldord kan indgves aktivt, men
man bgr ogsa bruge nogen tid pa dem ved lyttegvelser.

For at bevidstgare eleverne om forskelle mellem tale- og skriftsprog, kan man parvis lade dem

fortzelle en historie, der optages pa band. Derefter kan parrene indbyrdes bytte band, nedskrive
historien fra bandet og give den en skriftlig form.
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Forskellige teksttyper

Eleverne vil ofte have en sikker fornemmelse for de forskellige teksttyper, som fx dagbog og
reklame eller diskussion og interview. Denne viden kan udnyttes, sa eleverne fgrst og fremmest
kan arbejde med de traek, der er karakteristiske for forskellige teksttyper pa tysk.

For at gare eleverne opmarksomme pa forskellige teksttypers udformning pa tysk kan eleverne
gruppe- eller parvis arbejde med at skifte teksttype, fx fra historie til graffiti eller badges, fra digt
til billedcollage, tegneserie eller personligt brev. Derefter kan de laese deres produkter op for
hinanden og sammenligne, hvilke indholdsmassige og sproglige &ndringer, der er sket. Eleverne
kan ogsa formidle samme emne ved parvis eller gruppevis at lave fx en dagbogsoptegnelse, et
skuespil, en videoreportage til en tysk venskabsklasse eller et officielt brev til opslagstavlen i den
elektroniske postkasse for sa til sidst at sammenligne produkterne i plenum og diskutere
forskelle.

Leereren kan rette elevernes opmarksomhed mod tekstforbindernes funktion i en teksttype ved
parvis at lade dem udfylde huller i en tekst, hvor alle tekstforbindere mangler. Nar de fx ud fra
konteksten har prgvet at geette sig frem til, hvad der kunne sta, far de samme tekst, denne gang
med de oprindelige tekstforbindere. Herefter kan de sammenligne og diskutere deres valg i
forhold til originaltekstens.

Grammatik

Arbejde med grammatik skal understgtte de kommunikative ferdigheder. Derfor er det vigtigt, at
eleverne bliver opmarksomme pa, hvilken funktion grammatiske regler har i forskellige
kommunikative sammenhange. Det er ligeledes vigtigt, at eleverne bliver fortrolige med brugen
af hjeelpemidler i form af ordbgger og grammatiske oversigter. For at kunne benytte en ordbog
hensigtsmassigt ma eleverne bl.a. kende forskellen pa ordklasser.

| en situation, hvor en elev fx vil fortzelle om en planlagt tur, fr han maske behov for at kunne
udtrykke fremtid, formodninger og gnsker. Dette kan geres ved brug af preesensformer som pa
dansk, ved brug af modalverber og konjunktiv eller tidsadverbier som morgen eller nachste
Woche. Tilsvarende ma der arbejdes med modalverber, hvis opgaven er at gare rede for, hvad
man skal, ma, gerne vil eller burde i lgbet af weekenden. Den hgflige brug af konjunktiv, fx ich
mochte, eller den hypotetiske brug fx ich wiirde laeres i farste omgang som en fast vending.

Verberne er centrale betydningsbarende elementer i seetningen. Da morfologien er anderledes
end pa dansk, bar den gves og kaedes sammen med tidsformerne i meningsfulde sammenhaenge. |
tilknytning til verbernes sammensatte tider, er det ngdvendigt at arbejde med regler for tysk
seetningsbygning. For at kunne fa styr pa, hvilke setningsled der kan keedes sammen med
forskellige verber, bar eleverne kunne identificere de centrale setningsled: subjekt, verballed,
subjektspraedikat, objekter og praepositionsforbindelser. Til det formal kan der par- eller
gruppevis arbejdes med seetningspuslespil, hvor eleverne udfylder kort for hvert ssetningsled med
et muligt ord. Herefter blandes kortene med sa&tningsleddene, og eleverne opfordres til at danne
nye saetninger, fx de sjoveste, de korteste eller de lengste.
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Hvis eleverne skal fortzlle om en oplevelse, vil de hurtigt fa brug for iseer de personlige,
possessive og henfgrende pronominer, fordi de er med til at skabe lokal sammenhang i de fleste
tekster.

Behovet for at kunne angive tid, sted og retninger vil lede arbejdet ind pa preepositionerne,
herunder den kasus, de styrer.

Det er oplagt at arbejde med bgjningen af artikler og adjektiver, nar elever har brug for at
udtrykke noget om starrelse, form, farve og egenskaber.

For at fremme elevernes mulighed for at tale og skrive i andet end korte hovedseatninger, at stille
spgrgsmal og fx fremsatte personlige holdninger og vurderinger, ma man tage bisatnings- og
infinitivkonstruktioner op.

Grammatikundervisningen laegges saledes til rette, at den giver eleverne lejlighed til at gare
sproglige erfaringer. Et sprogligt fenomen bgr ikke praesenteres for eleverne, for de har madt det
i en rekke varierede sammenhange gennem deres kommunikative brug af sproget.

Sprogtilegnelse

Den enkelte elevs tysk udvikler sig ved, at hun eller han danner og afprgver hypoteser om,
hvordan det tyske sprog fungerer. Der er tale om formodninger, der kan vere lgsere antagelser,
get og intuitive fornemmelser, som dog sjeldent er fuldsteendigt tilfeldige. Eleverne praver sig
frem og vurderer, om formodningen bekraftes eller afkreftes.

Ved at lytte opmaerksomt til elevernes sprog og analysere det far laereren et indblik i elevernes
hypotesedannelse. Lereren bar vaere opmeerksom pa, at eleven ikke ngdvendigvis arbejder
»sjusket« og ukoncentreret, nar hun eller han i samme tekst bruger bade korrekte former og
blandingsformer for samme feenomen.

Sprog udvikles, nar eleven ter afprave sine ideer i et trygt milja. Hypoteseafpravning med
tilherende feedback sker i tysktimerne fx ved pararbejde med billedkort. En elev beder en
kammerat om et kort med Kirche, som kammeraten pa grund af udtalen opfatter som Kirsche.
Det, at eleven nu far et forkert kort, er en meget kontant form for feedback, baseret pa mislykket
kommunikation.

Samtalen er en anden, velegnet situation til afprevning af hypoteser. Her kan den opmarksomme
sprogbruger lere meget om, hvad der bliver forstaet og ikke forstaet - og hvilken effekt bestemte
ord har pa samtalepartneren.

Eleven har mulighed for at fa feedback i forbindelse med det sprogstof, der arbejdes med, i
arbejdet med ordbgger, samt i dialog med andre elever i klassen, leereren og tysktalende uden for
skolen.

Der bliver kun tale om laring nar eleven kan integrere det nye sprogstof med det gamle gennem
aktiv bearbejdning, dvs eleven skal foretage sig noget med sproget eller sprogstoffet. Eleverne
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skal derfor have mulighed for at involvere sig i mange forskellige arbejdsformer, hvor
hypotesedannelse og afprgvning kan forega.

Holdninger til elevsprog og fejl

Det er et ngdvendigt led i den sproglige udvikling at lave fejl. VVed at afprove sit sprog i fx en
samtale tager eleven en kommunikativ risiko og er i fuld gang med at planleegge et indlaeg i
samtalen. Det er derfor vigtigt, at savel leerer som kammerater ved noget om karakteristiske traek
ved samtaler, som fx

e pauser, hvor man planlagger, hvad man vil sige

e ufuldsteendige satninger, fortalelser

e konstruktionsbrud, hvor eleven fx begynder pa en satning med dass eller weil, der opgives og
2&ndres til en hovedsaetning.

Savel leerer som kammerater bgr give den talende tid og veere bevidste om hensigtsmassig
retteadfeerd. Det er hele elevens sprog, der fortjener opmarksomhed - ikke bare fejlene. Fejl bar
fost rettes, enten nar eleven beder om det eller ved afslutningen af aktiviteten. Nar eleven har ro
og tid til at teenke sig om og aktiverer sin viden om sproget, kan leereren ofte fa ham eller hende
til at identificere og rette egne fejl. Det er ofte en bedre strategi, end at lzereren retter. Leareren
ma dog altid veere indstillet pa, at fejlretningen ingen effekt har, fordi eleverne endnu ikke er klar
til at optage det nye i deres sproglige system.

Strategier

Kommunikationsstrategier kan eleverne anvende, nar de ikke umiddelbart kan udtrykke det, de
gerne vil, fx

e omskrive de manglende ord eller udtryk - fx ein Tier mit langen Ohren i stedet for Kaninchen
e bruge et overbegreb - fx Blumen i stedet for Rosen, Tulpen, Nelken
e spge hjaelp hos samtalepartneren - fx Wie sagt man das...? Ich komme nicht drauf.

Lytte- og leesestrategier har mange faellestreek og omtales saledes her under et. Det er lytte- eller
leesehensigten, der bestemmer den made, vi lytter eller leeser pa. Det er derfor vigtigt, at eleverne
ligesom pa modersmalet kan indstille deres lytning eller leesning efter det, de gnsker at opna.

| lytte- og leeseprocessen har eleverne mange kilder at treekke pa for at na frem til en forstaelse af
teksten. Eleverne kan opbygge forventninger til tekstens indhold, fx ud fra teksttypen, tekstens
overskrift, kendskab til afsenderen, billedmateriale, egennavne og stednavne samt tidsangivelser.

Eksempler pa fremgangsmader er: Orienterende lytning eller leesning, der anvendes, nar
modtageren gnsker at orientere sig bredt om indholdet, fx i en avis. Selektiv lytning eller lzesning
udnyttes, nar modtageren sgger specifikke informationer, fx i et fjernsynsprogram eller en
kareplan. Kursorisk lytning eller laesning fokuserer pa de vigtigste informationer i teksten, og i
sjeeldnere tilfelde bruges totallytning eller -laeesning, nar modtageren skal forsta alt, fx i en
opskrift eller en kort telefonbesked.
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En kombination af to eller flere af disse fremgangsmader er ofte det mest hensigtsmaessige.

Leeringsstrategier kan lette tilegnelsen af det fremmede sprog. For at understatte tilegnelsen af
ordforradet kan lzereren opmuntre eleverne til at udarbejde personlige ordbgger, hvor de fx
skriver lister over de for dem vigtige ord i forbindelse med et bestemt tema i undervisningen.
Senere skriver eleverne disse ord ind i fx et associationsnet eller en oversigt eller indfgrer dem pa
tegninger, sa de bliver sat i forbindelse med allerede kendte ord. Eleven beslutter maske ogsa at
sige 20 af ordene hgjt, hver gang hun eller han har fat i sin ordbog.

Det er ngdvendigt at eleverne prasenteres for forskellige strategier i omgangen med det tyske
sprog, men vigtigst er det, at eleverne efterhadnden kan anvende strategier, der er hensigtsmassig
for dem, saledes at de kan tilegne sig tysk pa egen hand og lzere videre pa egen hand.

Det tveerfaglige og projektorienterede arbejde

Tyskundervisningen tilstreeber at abne det faglige stof, saledes at eleverne far udsyn og
perspektiv og opnar en helhedsforstaelse af et emneomrade, samtidig med at de kan anvende og
udbygge deres tyskkundskaber og -feerdigheder.

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er pejlemarker ved tilretteleeggelsen af
undervisningen. I afsnittet om Kultur- og Samfundsforhold anfgres omrader, der leegger op til
forskellige grader af perspektivering. Det vil derfor veere et valg i tilretteleeggelsen sammen med
eleverne at beslutte omfanget af et emne. Nar eleverne fx har valgt et emne som Familie und
Wohnen kan forskellige elevgrupper fokusere pa fx sociale, etiske, astetiske og gkonomiske
aspekter og opdage, at de har brug for viden, feerdigheder og metoder fra andre fag.

Udgangspunktet for et tvaerfagligt samarbejde kan ogsa veere et emne eller en problemstilling,
som leerer og elever, uanset fag, tilleegger selvsteendig veerdi fx i kraft af et alment menneskeligt
indhold. Herved a@ndrer perspektivet sig til overvejelser over, pa hvilke omrader det vil vere
velbegrundet og oplagt at bruge arbejdsmetoder, faerdigheder og viden fra tyskfaget.

Emnet kan fastleegges i en proces, hvor der arbejdes med brainstorming og veegaviser. Learerne
fra forskellige fag finder sammen med klassen frem til et emne, der kan skabe inspiration. Den
naste fase er at finde frem til centrale problemstillinger. Eleverne er med til at samle stof ind:
billeder, tekster, musik og artikler. De registrerer, hvad de umiddelbart kan hgre, se og laese i
deres omgivelser (litteratur, film, radio, tv og eventuelt erfaringer fra rejser).

| forbindelse med et tvaeergdende emne som fx 'Livskvalitet' kan eleverne arbejde med
familiestruktur og boligformer, indkgbsvaner, fritidsliv, offentlige bygninger og musikkultur i
Danmark og andre lande.

En del af det overordnede emne 'Livskvalitet' kan indeholde adskillige tyskfaglige aktiviteter.
Eleverne kan fx indsamle informationer om livsvaerdier for tysksprogede familier herunder
jeevnaldrende tysksprogede unge. Eller de kan udarbejde interviewskemaer og interviewe
personer, som de kun kan kommunikere med pa tysk. Det tyskfaglige arbejde kan give mulighed
for elevernes overvejelser om egne livsveerdier og forventninger til fremtiden. Ved at bevage sig
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fra det, eleverne umiddelbart kan se, til en neermere refleksion over, hvilke politiske/gkonomiske
og menneskelige forestillinger, der kan ligge bag ved det sete, kan eleverne udvikle international
forstaelse og forstaelse af egen kultur.

Forslag til samarbejdsmuligheder for tyskfaget

Ved planlegning af tveergdende emner er det hensigtsmaessigt at overveje ud fra hvilke faglige
indfaldsvinkler og i hvilke sammenhange, man periodevis vil arbejde tvaerfagligt. En historisk
og/eller samfundsmaesig synsvinkel er fx oplagt i et emne som 'Familien fgr og nu'. Her far
eleverne mulighed for sammenlignende undersggelser om familie-, bgrne - og ungdomsliv far og
nu, og de kan anvende og udbygge kundskaber og feerdigheder fra forskellige undervisningsfag.
Et emne som fx 'Ungdomskulturer i dag' kan give anledning til, at elevernes sproglige og
kulturelle viden udfordres ved fx at undersgge, hvordan unges kultur kommer til udtryk i det
tysksprogede omrade, hovedsagelig gennem litteraere tekster og sagtekster.

Som eksempler pa tvaergaende emner, hvor eleverne kan anvende og uddybe deres
tyskkundskaber med henblik pa udsyn og perspektiv, kan nevnes: Bgrne- og ungdomskultur i
andre lande - Vi og de andre - Kunst og kultur - Livskvalitet og livsbetingelser - Normer og
verdier - Menneskerettigheder - Mure og granser - Miljg og energi.

Nogle eksempler pa tyskfagets muligheder i projektorienteret sammenhang er

e Forud for udvekslinger og sproglejrskoler kan eleverne arbejde med metoder til at foretage
undersggelser i praksis: interviewteknik, videoteknik, databasesggning og elktronisk
tekstbehandling. Det tvaerfaglige arbejde kunne resultere i fremstilling af brochurer, aviser,
diasserier eller film om egen by, henvendt til en bestemt malgruppe.

o Tyskholdet kan deltage i opbygningen af en by med en raekke butikker, der indeholder
forskellige varer. Byens indbyggere repraesenterer forskellige socialgrupper savel i som uden for
arbejdslivet. Eleverne udarbejder en raekke rollespil, der fx kan forega i byens turistbureau,
erhvervscenter, bibliotek, skole eller hjem. Her er der mulighed for at inddrage andre fag i fx
beregninger, layout og tekstbehandling.

Erfaringer med projektorienterede arbejdsformer

For at eleverne bedre kan fa gje pa tyskfagets muligheder i en tvaerfaglig og projektorienteret
sammenhang, er det vigtigt, at de gennem den daglige undervisning har gjort erfaringer med en
eksperimenterende og praktisk-musisk undervisning.

Indsigt i projektarbejdsformens forskellige muligheder med hensyn til udtryksformer, og
feerdigheder i brugen af dem, giver savel eleverne som tysklaererne delvis nye roller og opgaver -
i et teet samarbejde med andre faglaerere og med formidling af tysk som et sprog og kulturfag
med greenseflader til andre fag.
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Intern evaluering og undervisningsdifferentiering

Den interne evaluering sker med udgangspunkt i det faglige og er en integreret del af den daglige
undervisning. Evalueringen er saledes ikke en kontrol, men et udviklingsredskab.

Jaevnlige samtaler med en elev eller elevgrupper om, hvad vi har lavet, hvorfor vi har gjort det,
hvordan vi har arbejdet og hvad vi har laert, er helt central i den interne evaluering. Den
personlige samtale understregrer, at det er eleven, der er udgangspunktet - og ikke
undervisningsstoffet. Samtidig er den tilbagevendende samtale medvirkende til, at eleven bliver
bevidst om, hvad han/hun er god til, og hvad han/hun kan blive bedre til i den proces, det er at
leere tysk.

Evalueringen kan fokusere pa alle undervisningens aspekter, fx materialer, samarbejde og
udbytte i form af feerdigheder og viden. De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er
pejlemerker ved undervisningens tilretteleeggelse og evaluering.

| den faglige sammenhang skal evalueringen give eleven eller grupper af elever mulighed for
selv at vurdere udbyttet af et undervisningsforlgb - og dermed ogsa give dem mulighed for ud fra
erfaringerne og resultaterne at foresla nye fokusomrader i kommende undervisningsforlgb.

Det kan vaere en god idé at lade eleverne foretage selvevaluering ud fra nogle konkret
formulerede spgrgsmal, evt. i form af et spargeskema. Spargsmalene kunne fx veere: Hvad var
let? Hvad var sveert? Hvad var sjovt? Hvad lerte du iseer meget af? Hvad vil du gare
anderledes/bedre i naeste forlgh?

Svarene kan efterfalgende anvendes som udgangspunkt for samtalen med eleven, grupper af
elever eller hele klassen.

Samtalen kan ogsa tage udgangspunkt i spgrgsmal, der gar pa samarbejdsformer og
arbejdsteknikker, fx arbejdet i par, gruppe eller klasse, fokuserende pa geettestrategier,
ordbogsarbejdet, processkrivningen eller den mundtlige kommunikation.

Leereren gennemgar og evaluerer egen planlaegning af undervisningsforlgbet, efter at det er
afsluttet og efter samtalerne med eleverne. Disse overvejelser og konklusioner bliver derefter det
naturlige udgangspunkt for planleegningen og gennemfarelsen af kommende
undervisningsforlab.

Ved evaluering af eksempelvis skriftlig kommunikation er flere evalueringstyper mulige:

e Ordforrad. De ord, der skal prgves, sattes ind i en ny sammenhang eller skrives i en
udfyldningsopgave.

e  Skriftligt at udtrykke en kommunikativ hensigt til en bestemt modtager. Der anvendes de
sproglige midler og strukturer, der er gvet.

e Kultur- og samfundsforhold, hvor eleven redeggr for en sammenhang eller besvarer
indholdsspgrgsmal.
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e Formalsbestemt laesning og lytning, hvor de ovenfor beskrevne elementer kan indga (ordforrad,
skriftlige formuleringer gaende pa bestemte sproglige midler og strukturer, besvarelse af
indholdsspgrgsmal i forbindelse med et gennemgaet emne).

Ved evaluering af mundtlig kommunikation kan flere af de ovenfor naevnte evalueringstyper
anvendes. Andre eksempler er:

e Eleverne har arbejdet med laese- og lyttestrategier og har fundet nggleord, der afdeekker
vaesentlige og typiske sider af en teksts indhold. Eleven - eller flere elever - bruger de fundne
nggleord til en mundtlig fremlaeggelse af tekstens indhold. Evalueringen gar pa forstaelsen og
pa, om eleven kan bruge sproget aktivt i ssmmenhaeng.

e Eleverne har forskellige tekster om det samme emne. Nar eleverne har gennemarbejdet egen
tekst, fremlaegger og diskuterer de i mindre grupper indholdet i teksterne.

e Eleven associerer ord til et billede. Resultatet diskuteres pa tysk i par eller grupper. En faelles
tekst formuleres og fremlaegges for klassen.

Optagelse af elevernes mundtlige sprog pa lydband eller video, giver mulighed for at fglge
elevernes sproglige udvikling over tid.

Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering bygger bade pa forskellighed og pa fallesskab. Klassens eller
holdets feellesskab er det grundlzeggende princip i differentieringen. Og den interne evaluering er
udgangspunktet for tilretteleeggelsen af en undervisning, der tager hensyn til elevernes
forskellige forudsaetninger.

| den differentierede undervisning er der tale om en elevrolle, hvor eleverne udvikler en
bevidsthed om og en vilje til at tage et medansvar for egen leering. Eleverne udvikler sig,
samtidig med at de er en del af et feellesskab. | det hele taget er elevens selvtillid i arbejdet med
at leere tysk en afgerende faktor i den enkeltes sproglige udvikling. Det er derfor vigtigt at hjelpe
eleven med at finde frem til de strategier, der kan kompensere for eventuelle vanskeligheder.

Lererens rolle er vejlederens. Laereren hjalper eleven til at sette sig realistiske mal - og til at
gennemfgre dem. Desuden er det vigtigt, at leereren stotter eleverne i at inddrage varierede,
praktisk-musiske udtryksformer i arbejdet.

Skiftende organisationsformer, ikke mindst par- og gruppearbejdsformen indebzrer, at eleverne i
den differentierede undervisning kan bruge hinanden som laeringspartnere. Samtidig er det
vigtigt, at eleverne bliver opmarksomme pa, hvordan skiftende organisationsformer statter
sprogtilegnelsen.

Samtalen mellem lzereren og eleverne og mellem eleverne indbyrdes er med til at give eleverne
indsigt i det at leere tysk - og i gvrigt kvalificere dem til gradvist at tage medansvar for
undervisningen og egen lering.

Konkret vil starten pa et differentieret undervisningsforlgb i tysk omfatte en samtale med
eleverne om arbejdets art, malsatning, indhold og forventninger. Derefter vil
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undervisningsforlgbet kunne falde i falgende tre faser: en introduktions- eller idefase, en
bearbejdningsfase og endelig fremlaeggelse af produkt med evaluering.

Introduktion

Indledningen til et undervisningsforlgb bar forega i fellesskab i form af en aktivering af
elevernes forskellige forudsaetninger med hensyn til parathed, begrebsverden, ordforrad og
erfaringer.

Preesentation af rammen for arbejdet: hvad skal leeres og hvordan haenger det sammen med det
tidligere? Hvad ger laereren og hvad ger eleven?

Falgende eksempler pa aktiviteter kan veaere med til at sztte eleverne i gang:

e planchefremstilling med billeder og ord som association til »emneoverskriften«

e kort tekstudsnit som udgangspunkt for hypotese om indholdet

e opskeering af tekst i delafsnit med geet om, hvad der kan fglge efter

o ordkort til stimulering af forventning og nysgerrighed.

Det er vigtigt, at malene star klart for laerer og elever, og at de er enige om den konkrete
planlaegning af undervisningsforlgbet: Hvad skal vi arbejde med? Hvorfor? og Hvilke
samarbejdsformer vil vi benytte?

Den felles samtale med eleverne pa denne baggrund om de muligheder, undervisningsforlgbet
rummer, er af betydning for beslutninger om arbejdets endelige udformning.

Bearbejdning

| det videre forlgb arbejdes der mere detaljeret med savel det indholdsmassige som det
sproglige.

| denne fase vil det veere hensigtsmaessigt, at arbejdet er bestemt af elevens valg af aktivitet ud
fra opstillede muligheder (gerne i samarbejde/samrad med andre). Differentieringen ligger i
(bevidste) valg mellem forskellige aktiviteter og i arbejdet med abne opgaver, der kan lgses
produktivt, kreativt og selvsteendigt. Den enkelte elev skal have mulighed for i samarbejdet at
erkende egen muligheds granse, erkende, hvad han/hun er god til, og hvad han/hun kan blive
bedre til - og i gvrigt leere at give og modtage hjelp.

Det vil ofte veere en god hjelp i det lgbende arbejde, at elevgrupperne farer en protokol eller en
dagbog over arbejdets gang. Her noteres fx mal, eventuelt hjemmearbejde, aftaler, planer og
kommentarer af forskellig slags. Notaterne i en sadan protokol vil kunne fastholde aftaler i
gruppen og senere kunne danne et godt udgangspunkt for den lgbende, felles evaluering af
leeringsprocessen.

Produkt og evaluering
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| denne afsluttende fase er der en rekke muligheder:

e Mundtlig fremlaeggelse i klassen af produkt og proces, fx ud fra udstilling, lyd og dias, (oplaeg til)
videooptagelse, rollespil eller simulationsspil, ny planche med ord, »avis« eller »brochure,
rapport, hvor emnet praesenteres gennem forskellige teksttyper, fx digt, prosa, reklametekst,
slogan, annonce, laeserbrev.

e Evaluering af enkelte dele af eller hele undervisningsforlgbet. Fgrst individuelt, skriftligt,
derefter mundtlig drgftelse om konsekvenser heraf for klassen/for den enkelte elev.

e Oplaeg til klassen om nye mal og aktiviteter, herunder ogsa udenfor klasseveaerelset.

Et afsluttet arbejde bar abne nye muligheder - og engagere eleverne til fortsat brug af det tyske
sprog.

Vejledning Tysk

Inddragelse af ny informationsteknologi

Karsten Granild

Inddragelse af informationsteknologien i tyskundervisningen sker farst og fremmest gennem
tekstbehandling, men ogsa gennem elektronisk post, databaser, interaktive medier og
fagspecifikke programmer.

Tekstbehandling

Tekstbehandlingens muligheder for nemt at rette, slette eller tilfgje tekst betyder, at eleverne i
langt hgjere grad afpraver forskellige ideer og udkast til formuleringer, ligesom disse muligheder
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kan fare til en grundigere bearbejdning. Eleverne far let ved at @ndre i tekst og layout, og det
bliver nemt at gemme en tekst eller et udkast til en tekst fra én time til en anden. Et feelles
produktansvar ger den enkelte elev mere bevidst om hans eller hendes indsats i processen.

| den differentierede undervisningssituation kan forskellige elever beskaftige sig med
forskellige, skriftlige aktiviteter samtidig - enten enkeltvis eller i par eller mindre grupper.

Leererens arbejde med at stille differentierede skriveopgaver lettes. Leereren kan udforme
forskellige oplag, der kan variere i teksttype eller grad af sproglig stette. Og oplaeggene kan
umiddelbart genbruges og dele af det kopieres.

Elektroniske ordbgger og stavekontrol

En vigtig hjelpefacilitet i arbejdet med den elektroniske tekstbehandling i tyskundervisningen er
de elektroniske ordbgger, som dog kraever en del gvelse i hensigtsmassig anvendelse.

En anden, vigtig hjeelpefacilitet er »stavekontrollen«, der kan henlede elevernes opmarksomhed
pa orddannelse og stavefejl. Eleverne skal forsta, hvordan disse programmer fungerer - med de
muligheder og begraensninger, som de indebarer.

Ideer til skrivegvelser

Planleegning og organisering af stof: Eleverne brainstormer i smagrupper ud fra skriveopleg.
Nggleord og -seetninger skrives ned - og organiseres i en reekkefalge og sammenhang, der giver
teksten mening. Dette er desuden en god mulighed for malrettet arbejde med flyt-/klip-
funktionen.

Eksempler pa skrivegvelser, der kan udvikle tekstproduktion:

o Stafetskrivning, hvor eleverne i 5-10 minutter, parvis eller enkeltvis, sidder ved en maskine,
laeser den tekst, der allerede er skrevet, skriver videre pa teksten - og nar tiden er gaet, skifter
eleverne til den naeste maskine.

e Eleverne skriver en sammenhangende tekst, der bygger pa korte ngglesaetninger, skrevet af
leereren.

e Videregivelse af informationer i form af brev eller »avis« til foraeldrene pa tysk: »nyt fra
tysktimerne«.

e Eleverne skriver en tekst og fjerner derefter ord fra teksten. Det bliver andre elevers opgave at
rekonstruere teksten. Den oprindelige tekst er »gemt« som facit.

e Eleverne kan skrive en historie med udgangspunkt i "historierouletten", hvor de far stadig flere
oplysninger at skrive ud fra, fx tid, sted, personbeskrivelser og konflikter og deres lgsning. Efter
samme princip kan eleverne arbejde med at skrive fx eventyr og science-fiction.

Elektronisk post - datakomunikation

Elektronisk post eller datakommunikation giver adgang til en direkte og hurtig kontakt med
elever og larere i andre lande og dermed mulighed for at styrke interkulturel forstaelse.
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Arbejdet med elektronisk post kan tilretteleegges pa flere forskellige mader: Som
telekonferencer, som udveksling af informationer om dagsaktuelle emner eller som laengere
undervisningsforlgb. Telekonferencer indebzrer ofte, at tyskelever fra flere lande indsender
bidrag til et forud aftalt emne.

Nar der er enighed om et emne, er det vigtigt at beskrive forlgbet sa preecist som muligt og at
lave Kklare, forpligtende aftaler om tidsrammen.

Kontakten til andre europeeiske skoler, der ogsa har tysk som fremmedsprog (fx i Ungarn,
Holland, Sverige, England) giver god og jevnbyrdig kommunikation pa tysk.

Telefaxen kan supplere arbejdet med elektronisk post, idet den ogsa kan overfare billeder,
avisartikler, tegninger og fotos.

Fagspecifikke programmer

Her er der tale om edb-programmer, der rummer et feerdigt indhold af gvelser, tekster eller
simulationer, som eleverne kan arbejde med.

Det er afgarende, at laereren har kriterier for, hvordan de enkelte undervisningsprogrammer
malrettet kan bidrage til undervisningen i tysk. Ligeledes er det vigtigt at veere opmarksom pa,
hvilket sprogsyn programmet bygger pa, fx grammatiske udfyldningsprogrammer, der maske
ikke indgar i nogen sproglig eller indholdsmaessig sammenhang.

Nogle afggrende kriterier i lzererens vurdering af de enkelte undervisningsprogrammer er,

e Om programmet giver anledning til kommunikation eller anden funktionel inddragelse af tysk i
undervisningen.

e Om programmet er en hjalp ved den praktiske gennemfgrelse af princippet om
undervisningsdifferentiering.

e Om programmet kan indga i en konkret undervisningsmaessig sammenhaeng.

Cd-rom baserede programmer

Cd-rom pladen kan indeholde meget store mangder data: film, enkelt-billeder, tekst og lyd.
Simulationer er en kombination af billeder, lyd og tekst (pa videopladen ogsa filmsekvenser),
hvor eleven stilles over for realistiske situationer eller forskellige lgsninger pa problemstillinger.
| en kombination af billede og lyd er det eleven, der helt eller delvist styrer indholdet. Mange af
disse simulationer leegger naturligt op til tveerfaglighed.

Med et enkelt multimedieveerktgj kan en gruppe elever - med udgangspunkt i et emne eller
projekt - samle og praesentere eksempler pa tyske tekster, sange, illustrationer og tale. Den
elektroniske form giver netop mulighed for at redigere og samle de enkelte dele til en helhed.

Arbejdet med de cd-rom baserede programmer stiller store krav til eleverne om at kunne arbejde
malrettet med informationsindsamling samt bearbejdning og formidling af disse informationer.
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