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FORORD

Den 1. september 1958 nedsatte Undervis-
ningsministeriet et laeseplansudvalg  for
folkeskolen.

| udvagets kommissorium hed det, at
udvalget har til opgave
»a udarbgde en veledning for undervis-
ningen i folkeskolen, sdledes som denne er
opbygoet efter lov nr. 163 & 7. juni 1958,
og i forbinddse hermed tage spargsmdet
op om udarbgidelse & vejledende laesepla
ner for hovedskolens 6., 7. og 8. skoledr
samt for redafdelingen og 9. skoledr.

Udvalget vil herunder kunne overvee,
hvorvidt der for de enkelte skoledr bar op-
dilles planer, hvori der skelnes melem
mindstefordringer og det dof, der i avrigt
ma anses for egnet pa de pagaddende trin.
Endvidere vil udvalget kunne overvege
spargsmdet om, hvorvidt Undervisnings-
ministeriet i en overgangsperiode ber yde
stette til fremskaffdse & egnet undervis-
ningsmateriale, i hvilken forbinddse der
issr tankes pa hovedskolens 6., 7. og 8.
skoledr samt 9. klasse.

Under behandlingen a de her dillede
spargsmd er udvalget bemyndiget til i det
omfang, hvori det er enskdligt, at indhente
udtalelser fra saaligt sagkyndige, herunder
Danmarks pasdagogiske Ingtitut, fagingpek-
tererne, erhvervskredse m. v., siledes at der
sikres de mange problemer en sa dsidig be-
handling som muligt.«

Til medlemmer & udvaget beskikkedes
fdgende:

Formand:

Statskonsulenten for Undervisningsministe-
riet i sager vedregrende folkeskolen og se-
minarierne K. Helveg Petersen, Kaben-
havn.

Medlemmer:

Overlager, cand. mag. Folmer Andersen,
Arhus (Den private Redskoles Lager-
forening).

Rektor, dr. techn. Frode Andersen, Hel-
lerup (Gymnasiekolenes Lagerfor-
ening) .

Skoleingpektar J. Bach, Lillered.

Skoledirektar E. Carstensen, Frederiks
berg.

Skoledirektar P. Engelbrechtsen, Horsens.

Inspektar N. K. Horsfeldt-Poulsen, Kgben-
havn.

Overlager frgken Esther Jensen, Kgben-
havn (Danmarks Lagerforening).

Amtsskolekonsulent Viggo Land, Odense.

Skoledirektar Martin Lauritzen, Gentofte.

Forstelager Carl Madsen, Odense (Dan-
marks Lagerforening).

Farstelager - nu skoleingpekter - E. T.
Nielsen, Kirkeskovskolen pr. Rude.

Overlager Lars Nidsen, Kerteminde.

Overlager N. C. Thomsen Nidsen, Narre-
sundby (Danmarks Lagerforening).

Overlager Stinus Nidsen, Vordingborg
(Danmarks Lazerforening).

Skoledirektar Olaf Petersen, Kgbenhavn.

Lektor, dr. phil. Erik Rasmussen, Kgben-
havn (Gymnasieskolernes Laaerforening).

Skoledirektar Svend Aage Rasmussen, Ar-
hus.

Viceingpektar Peter Vedde, Esbjerg (Dan-
marks Lagerforening).

Amtsskolekonsulent B. Villumsen, Viborg.

Farstelager Thorkild @stergard, Tilsted
pr. Thisted (Danmarks Lagerforening).

Udvalget tiltradtes &:
Undervisningsinspekteren for gymnasiesko-
lerne Sigurd Hgjby, Kabenhavn.



Undervisningsingpektaren for mdlem- og
realskolerne Hans |. Hansen, Kgben-
havn.

Statskonsulenten for Undervisningsministe-
riet i sager vedr. ungdomsundervisnin-
gen, dr. phil. Roar Skovmand, Kgben-
havn.

Efter at lektor, dr. phil. Erik Rasmussen
pr. 1/5-59 var blevet udnsa/nt til professor
ved Arhus Universitet, fritoges han efter
eget anske fra hvervet som medlem & ud-
valget, og i hans sted beskikkedes lektor
fru Edele Kruchow, Lyngby, som mediem.

Efter at undervisningsinspekter Hans |.
Hansen fra 31/7-59 pa grund af ader var
tradt tilbage fra st embede, anmodedes
han af Undervisningsministeriet om fortsat
a ville dille g til disposition for udvaget,
hvori han indvilligede. Under hensyn til
den sxlige status, som han herefter har
haft i udvalget, har han ikke gnsket at tage
dilling til resultatet & udvalgets arbejde
og har defor ikke underskrevet beteank-
ningen.

Efter eget anske fritoges overlager N. C.
Thomsen Niglsen i november 1959 for
hvervet som medlem af udvalget, og i hans
ged beskikkedes overlager P. A. Andersen,
Odense, som medlem.

Farstelager Carl Madsen udtradte efter
eget onske o udvaget med udgangen &
1959.

Under skoledirektar Olaf Petersens syg-
dom deltog vice skoledirektar fru Philippa
Hanssen, Kgbenhavn, i hans sted i udval-
gets plenarmgder i tiden marts-ma 1959.

Til sekretager | udvalget beskikkedes:
Sekretag P, Hjdt, Undervisningsministe-
riet, og sekretex A. Bggeskov, Undervis-
nings nspektionen.

De e i arbejdet blevet bistdet af sekre-
tegerne froken Hanne Saunte Jensen og
Carl Birger Reisz, Undervisningsministeriet.

Udvalget pdbegyndte arbejdet den 17.
september 1958 og har siden afholdt i At
41 plenarmader og 288 underudvalgsmeader.
Pa det farste plenarmade beduttede udval-
gel a nedsadte underudvalg, der skulle be-
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skadtige 99 med enkdlte fag dler faggrup-
per. Nogle underudvalgs arbejdsomréde
blev dog afgramset pa anden made.
Ved det andet plenarmgade nedsattes der-
efter fdgende underudvalg:
Underudvalget vedr.
religion,
landshbyskolens problemer,
legemsavelser, sang, tegning, hand-
gerning, dgid og husgerning,
regning og matematik,
naturlaae,
den erhvervshetonede undervisning i
8. 0g 9. skoler,
dansk og skrivning,
skolebiblioteksarbede,
fremmedsprog,
orienteringsfagene.
Senere er fdgende underudval g kommet til:
Underudvaget vedr.
timeplaner,
standpunktsprever og arsprever.

Endvidere nedsatte man | fedlesskab med
Undervisningsministeriets  Skolefaardsel sud-
vag & underudvalg vedr. fardsaldege.

Udvalget har i vid udstregkning benyttet
99 af den i kommissoriet givne bemyndigel-
s til a indhente udtalelser fra ssaligt sag-
kyndige. Dette er sket deds ved indhent-
ning a skriftlige udtalelser fra sagkyndige,
dels ved tilkaldelse & sagkyndige til del-
tagelse i mader i plenarforsamling og un-
derudvalg, og man har pad denne méde
modtaget megen vaadifuld bistand i arbe-
det. | en dd tilfedde er der a de sagkyndige
afgivet responsa, der i starre eler mindre
omfang er lagt til grund for udarbejdelsen af
de fdgende kapitler.

Falgende personer har som sagkyndige
vaget tilkaldt til et dler flere af udvagets
meder (i parentes er angivet evt. forenin-
ger, udvag €. lign., som de pageddende
har tilknytning til. og som de defor i
starre eler mindre grad har kunnet betrag-
tes som reprassentanter for):

Fru Emma Toftegaard Andersen (Hus
holdningsorganisationernes  udvalg ved-



rarende lasseplaner for husholdnings-
linjen).

Taepaadagog Erik Andersen, Bagsvead
(Talepaaagogisk Forening).

Lager Gunnar Andersen, Horsens.

Lazrer Knud. Andersen, @istykke.

Skoledirektar N. P. Andersen, Esbjerg.

Viceingpekter S. Ostergaard Andersen,
Naestved.

Lektor Svend Atke, Kagbenhavn (Fransk-
lagrerforeningen).

Inspektar, cand. mag. Vilhdm Badltzer,
Frederiksberg.

Biskop Chr. Baun, Viborg (Bispeudvaget
vedrerende  konfirmationsforberedel sen).

Adjunkt Ka Berner-Sarensen, Svendborg
(Foreningen a Engelsklagere ved Gym-
nasieskolerne).

Kontorchef Niels Chr. Berthelsen, Den
danske Kgbstadforening.

Lager V. Birch, Eshjerg.

Lager A. Bitsch, Gladsakse (Religions-
legrerforeningen) .

Inspekter S. A. Bo, Arhus.

Sanginspekter Ejnar Boesen.

Stadsskoleingpektar H. Bonde, Nasstved.

Lektor Egon Bork, Helerup (Tysklazer-
foreningen).

Skoleingpekter Erling Brahm, Tender
(Danmarks Sanglagerforening).

Skoleingpektar Jargen Brandt, Kgben-
havn.

Barnebibliotekskonsulent fru Aase Breds
dorff, Kgbenhavn.

Amtsskolekonsulent S. C. Brejl, Tander.

Seminarierektor K. F. Brandbjerg, Hadev
(Kristdig Lagerforening).

Overlager, cand. mag. Sven Briiel, Frede-
ricia

Lage fru Agnete Brasstrup, Gentofte (For-
eningen for Familieplanlaggning).

Overleger fraken Agnete Bundgaard, Kg-
benhavn (Danmarks Matematikundervis-
ningskommission) .

Lektor, dr. phil. J. A. Bundgaard, Kgben-
havn.

Inspekter, cand. mag. Leaf Busk, Kdben-
havn.

Biskop H. Dons Christensen, Ribe (Bispe-

udvalget vedrerende konfirmationsforbe-
redelsen).

Skoleingpektar Th. Christensen, Gentofte.

Lager Fdix Clausen, Kgbenhavn.

Lager |. Damg, Gentofte.

Forbundsformand Erling Dinesen, Han-
delss og Kontorfunktionagrernes Forbund
i Danmark (Landsorganisationens Ud-
vag for Skole og Erhverv).

Viceingpektar fru M. N. Ditzel (Dansk
Kvindesamfund).

Lager Barge Dybmose, Frederiksberg.

Forstander Erngt Fink, Heng Husmands-
skole (Arbejdsudvalget vedrarende Skole
og Erhverv).

Afddingdeder, cand. psych. Jesper Floran-
der, Danmarks paadagogiske Institut.
Universitetdektor Viggo Forchhammer,
Kgbenhavn (Modersmals-Selskabet).
Fru Esther Frandsen (Husholdningsorgani-
sationernes udvalg vedrarende laesepla

ner for husholdningdinjen).

Direktar Povl Frigast (Arbejdsudvaget
vedrarende Skole og Erhverv).

Ledende skolepsykolog, cand. psych. Sv.
Feargemann, Bagsvaad.

Kontorchef P. Gad, Arbedsdirektoratet.

Lager Sv. Glenner, Kgbenhavn.

Skoleingpektar M. Grue-Sarensen, Risskov.

Oberdtlgjitnant V. W. Gudme, Civilforsvars-
Forbundet.

Viceinspektar P. Hanghgj, Randers.

Viceingpektar Aksel Hansen, Kgbenhavn.

Seminarieadjunkt C. Clemens Hansen,
Hjarring.

Rektor C. Willum Hansen, Alborg (For-
eningen a Sanglagere ved Gymnase-
skolerne).

Tegneingpekter Edvin Hansen.

Handarbejdsinspektar freken Gudrun
Hansen.

Arkitekt Hans Henning Hansen, M.A.A.,
Kgbenhavn (Undervisningsminigteriets
byggeforskningsudval g).

Handarbejdsinspekter ved Kgbenhavns
kommunae skolevassen froken Inge
Hansen.

Lager J. Lindeskov Hansen, Horsens.

Lektor, dr. phil. K. G. Hansen, Kagbenhavn.

9



Folketingsmand R. Lysholt Hansen, Ny-
kebing F. (Danmarks Biblioteksforenings
udvag: De store &gange og hibliote-
kerne).

Lektor Gunnar Heerup, Kgbenhavn (Un-
dervisningsminigteriets muskkommis-
sion).

Rektor W. F. Hellner, Gladsakse.
Personaechef J. V. Henriksen, Departe-
mentet for Told- og Forbrugsafgifter.
Direkter S. Hjarsg, Den danske Kgbstad-

forening.

Lektor F. Hjerting, Kabenhavn.

Overbetjent C. Holbdll, Gentofte.

Skoleingpektar Thorkil Holm, Kgbenhavn.

Lektor P. A. Holst-Jensen, Ranne (Fransk-
lere rforeningen).

Lektor P. K. Hyllested, Kgbenhavn
(Fransklagrerforeningen).

Professor Finn Heffding, Det kgl. danske
Muskkonservatorium (Undervisnings-
minigteriets muskkommission).

Biskop, dr. theol. Halfdan Hagsbro, Nyke-
bing F. (Bispeudvaget vedrerende kon-
firmationsforberede sen).

Lage L. M. Jacobsen, Esbjerg (Foreningen
til Skolehygignens Fremme).

Ingenigr Oluf Jacobsen, Arhus tekniske
Skaole.

Overlager - nu stadsskoleingpektar i Has-
lev - Poul Hammer Jacobsen (Kdben-
havns Kommuneskolers Sanglegerfor-
ening).

Biblioteksdirektar E. Allerdev Jensen, Sta
tens Bibliotekstilsyn.

Skoleingpektar, cand. psych. Ejvind Jen-
sen, Kabenhavn.

Fhv. farsdager J. Andkjagr Jensen,
Brenderup.

Kontorchef  Jargen Jensen, Industriradet
(Arbejdsudvalget vedrarende Skole og
Erhverv).

Sekreteg Tage Jensen, Dansk Smede- og
Maskinarbejderforbund  (Landsorganisa-
tionens Udvalg for Skole og Erhverv).

Overlager Wilhdm Jespersen, Kgbenhavn
(Sproglagerforeningen).

Gymnastikingpekter Johan Johansson.

Konsulent, cand. psych. A. Segaard Jar-
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gensen, Arbedsdirektoratet (Arbedsud-
valget vedrgrende Skole og Erhverv).

Inspektar for ssaundervisningen, cand.
psych. I. Skov Jergensen.

Viceingpektar, cand. mag. P. L. Jargensen,
Frederiksberg (Biologi- og Geogrefilee
rerforeningen).

Seminarierektor Tage Kampmann,
Hellerup.

Sekretag, cand. mag. Allan Karker, Dansk
Sprognaa/n.

Overbetjent Viggo Kirk, Kagbenhavn.

Skoleingpektar Johann Kirsten, Holbak.

Laaer Kaare Kjems, Gentofte.

Overlager Gunnar Knudsen, Kgbenhavn.
Overlager Barge Larsen, Kgbenhavn (De
unge Hjems Bevagdse i Danmark).
Afddingdeder, cand. psych. Carl Aage

Larsen, Danmarks paadagogiske Institut.

Maskinmester H. P. Larsen, Fadlesreprae
sentationen for danske Arbejdsleder- og
tekniske Funktionaaforeninger (Arbeds-
udvalget vedrarende Skole og Erhverv).

Forstander Johs. Larsen, Tune Landbrugs-
skole (De samvirkende danske Landbo-
foreninger).

Forstdlager Sgnderkar Larsen, @ser Al-
ling.

Kontorchef V. P. Larsen, Generaldirekto-
ratet for Statshanerne.

Lektor, dr. phil. Dan Laursen, Gentofte
(Foreningen & Gymnasiets og Semina
riets Lagere i Geografi og Naturhisto-
rie).

Skoleingpektar J. Hedegaard Laursen,
Lundersko v (Religiondaaerforeningen).

Ovelaze fru Gerda Lebrecht-Nigsen,
Alborg (Danmarks Skolekakkenlager-
indef o rening).

Overlager Ingolf Leth, Kgbenhavn.

Overlager A Lindberg, Harning.

Direkter, cand. polit. Arne Lund, Dansk
Arbgdsgiverforening  (Arbejdsudval get
vedrgrende Skole og Erhverv).

Bestyrerinde frgken Krigtine Lund, N.
Zahle's Seminarieskole.

Skoleingpektar Vad. Madsen, Frederiks-
berg.

Skoleinspektor Svend Magnussen, Markev.



Skolepsykolog, cand. psych. Wilhdm
Marckmann, Kgbenhavn.

Amtsskolekonsulent Chr. Meglgaard, Sund-
by, Mors.

Afddingdame K. F. Meldahl, Sundheds-
styrelsen.

Ingpektar H. Munkholm, Kabenhavn.

Kontorchef C. Nansen, Luftfartsdirek-
toratet.

Seminarielektor Elias Nielsen, Odense.

Viceingpektar fraken Helga Nielsen, Fre-
deriksberg (Modersmals-Selskabet).

Ingenigr J. Zeller Niglsen, Arhus tekniske
Skole.

Overlager Johannes Nidsen, Kgbenhavn
(Skolebiblioteksforeningen a 1917).

Rektor Karl Nielsen, Kgbenhavn.

Skolekgkkeningpektar froken Kirsten
Munk Nielsen.

Forstander freken Kjerdine Nielsen, Dan-
marks Lagerhgj skoles skolekakkenafde-
ling.

Afddingschef M. C. Nidsen, Generddi-
rektoratet for Post- og Teegrafveese-
net.

Inspektar Nik. Nielsen, Alborg.

Lektor Oskar Nielsen, Virum.

Bibliotekar Ove Nielsen (Danmarks Biblio-
teksforenings udvalg: De store &gange
og hibliotekerne).

Overlager Poul Nilsson, Hillered (Talepz-
dagogisk Forening).

Overlager Gunnar Nyborg-Jensen,

K gbenhavn.

Seminarierektor Aage Narfet, Frederiks-
berg.

Skoleingpektar fru Anne Marie Narvig f,
Kdbenhavn (Landsorganisationens Ud-
vag for Skole og Erhverv).

Viceingpektrice freken Else Of fer sen,
Kgbenhavn.

Skoleingpektar fru S. B. Omann, Kghen-
havn (Dansk Kvindesamfund).

Rektor Erik Oxenvad, Frederiksberg.

Inspektar Chr. Pedersen, Odense.

Overlager Johannes Pedersen, Kgbenhavn
(Landsforeningen & Legere ved Dan-
marks Handelsskoler).

Sgidingpektar Keld Pedersen.

Farstelager O. Sgiberg Pedersen, Overlund
pr. Viborg.

Amtsskolekonsulent S. Mdller Pedersen,
Holbak.

Skoleingpektar Vagn Pedersen, Frederiks-
berg.

Viceingpektar freken Bertha Petersen,
Gentofte.

Amtsskolekonsulent Gotfred Petersen,
Randers.

Hovedkasserer Kai Petersen, Landsorgani-
sationen i Danmark (Landsorganisatio-
nens Udvalg for Skole og Erhverv).

Forretningsfarer Lorents Petersen, Dansk
Arbgdsmandss og Specidarbejderfor-
bund (Landsorganisationens Udvag for
Skole og Erhverv).

Direktar O. P. Petersen, Civilforsvars-
Forbundet.

Cand. oecon. Grethe Philip, Arbgdsmar-
kedsradet.

Sekretag Bent Pihl, AOF (Landsorganisa
tionens Udvalg for Skole og Erhverv).
Viceingpektar K. D. Poulsen, Kgbenhavn

(Fysiklaxerforeningen).

Seminarierektor Holger Paaskesen, Skive.

Lager Mogens Randbgll, Kgbenhavn.

Redakter, cand. oecon. Mogens V. Ras-
mussen, Dansk Arbejdsgiverforening
(Arbgdsudvalget vedrgrende Skole og

Erhverv).

Skoleingpektar fraken Rebekka Rasmus-
sen, Kgbenhavn  (Sproglagerforenin-
gen).

Direktar Svend Rasmussen, Jern- og Me-
talindustriens Sammendutning (Arbegds-
udvalget vedrgrende Skole og Erhverv).

Lektor Knud V. Ravn, Holte (Foreningen
a Gymnasiets og Seminariets Lagere i
Geografi og Naturhistori€).

Fru Kirsten Riisgaard, Lyngby (Forenin-
gen & danske Husholdningdagerinder).

Civilingenigr K. Rindorf, Odense.

Lektor Ole Rindung, Virum.

Overlager V. L. Rosenbech, Arhus (Dansk
Slgj dlererforening).

Lektor A. P. Rossen, Arhus.

Viceingpektar fraken Clara Rossen, Sen-
derborg.
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Rektor P. Rubingtein, Hellerup (Danmarks
M atematikundervisningskommission).

Overlager Edv. Runge, Kgbenhavn
(Fysiklazrerforeningen).

Boghandler Ove Rgmer, Butikshandelens
Fadlesrdd (Arbejdsudvalget vedrarende
Skole og Erhverv).

Viceingpektar Einar Sdling, Kabenhavn.

Lektor Aage Sdling, Holte.

Skolekakkeningpektar ved Kgbenhavns
kommunale skoleveesen fru Lilly
Sivertsen.

Barnebibliotekar Poul Steenstrup (Barne-
bibliotekarernes faggruppe).

Ingenigr P. Storck, Kgbenhavn.

Lager E. Storm, Gentofte.

Seminarieadjunkt, mag. art. fru Kamma
Struwe, Kgbenhavn.

Amtsskolekonsulent Johs.  Sgborg,
Gimsing pr. Struer.

Amtsskolekonsulent Sv. O. Sgndergaard,
Hgbjerg.

Seminaridektor Aksd Sarensen, Ribe
(Ygdforeningen a 1902).

Fru Sgrid Sarensen (Foreningen a danske
Husholdningd agerinder).

Viceingpektar Andreas Thomsen,
Haderdev.

Direkter, mag. art. Erik Thomsen, Dan-
marks paadagogiske Institut.

Skoleingpektar Ernst Thomsen, Gentofte.

Skoleingpektar Richard Thomsen,
Gentofte.

Aut. fysoterapeut fru Rigmor Thor,

K gbenhavn.

Forstander A. Thyregaard, Jebjerg,
Sling.

Rektor G. Tolderlund-Hansen, Roskilde
(Gymnasieskolernes Religionslerer-
forening).

Ledende skolepsykolog, mag. art. S. A.
Tordrup, Gentofte.

Skoleingpektar E. Tygesen, Ny-Holsted.

Kontorchef Tage Uhrskov, Handvagks-
radet (Arbejdsudvalget vedrarende Skole
og Erhverv).

Sekretagr V. Utke, Jern- og Metaindustriens
Sammendutning (Arbegdsudvalget vedra-
rende Skole og Erhverv).
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Direktar Jens Vibak.,, Kagbenhavn (Er-
hvervenes Skoleudvalg).

Direktar V. Vilner, Kontor- og Handels-
fagenes Arbgdsgiverforening (Arbejds-
udvalget vedrarende Skole og Erhverv).

Lektor — nu professor ved Danmarks Lae
rerhgiskole - dr. phil. Kjed Winding.

Forstander Poul Vyrme, Askov.

Inspekter, cand. mag. B. M. Qsterby,
Fredericia

Som det vil ses, omfatter de tilkaldte en
meget bred kreds af personer med tilknyt-
ning til forskellige undervisningsomrader
og forkdlige erhvervsgrene. Issa e der
her grund til a fremhaave det samarbejde,
der har vaaet mdlem udvalget og erhver-
venes reprasentanter omfattende begge ar-
bgjdsmarkedets parter. | fare omgang
knyttede man kontakt med medlemmerne
a det i 1955 a Undervisningsministeriet
nedsatte Erhvervenes Skoleudvalg, der har
til opgave a virke til fremme & den bedst
mulige forbinddse medlem den dmene
skole i dens forskellige former og erhver-
vene og disses faglige skoler.

Allerede pa et tidligt tidspunkt af for-
handlingerne nedsatte hver a arbejdsmar-
kedets to parter imidlertid ssalige udvalg,
nemlig henholdsvis Arbejdsudval get vedr o
rende Skole og Erhverv (nedsat af Dansk
Arbgdsgiverforening) og Landsorganisa-
tionensUdvalgfor Skoleog Erhverv, oglae
seplansudvalgets kontakt med  erhvervene
e deefter i hovedsagen blevet formidlet
a disse udvdg.

(Adskillige a mediemmerne & Erhver-
venes Skoleudvalg er indtradt som med-
lemmer & et & de to evrige udvalg, lige-
som & & medlemmerne a Landsorganisa-
tionens Udvalg for Skole og Erhverv tillige
er indtradt i Arbejdsudvalget vedrerende
Skole og Erhverv, men for disse sagkyndi-
ges vedkommende er pa den foran anfarte
fortegnelse over tilkadte aene angivet det
ene & de udvag, som de har tilknytning
til.)

Udvalget har modtaget en lang rakke
skriftlige henvendelser fra organisationer



og foreninger m. v. samt fra enkeltperso-
ner, og man har omhyggdigt overvge;
disse henvendelser.

Af pladsmaessige grunde har det ikke
vaget muligt at optage henvendelserne i be-
taankningen.

Blandt de foreninger og organisationer
m. v., der har rettet skriftlige henvendelser
til udvalget, kan neavnes.

Biologi- og Geogréfilagerforeningen.

Centralforbundet for Sundheds- og Alko-
holundervisning.

Civilf ors va rs-Fo rbundet.

Danmarks Biblioteksforenings udvag: De
store argange og bibliotekerne.

Danmarks Sanglagerforening.

Danmarks Skolehiblioteksforening.

Danmarks Sparekasseforening.

Dansk Arbejdsgiverforening.

Dansk Brandvagns-Komité.

Dansk Erhvervsvejlederforening.

Dansk Gymnastiklegrerforening.

Dansk Idregs-Forbund.

Dansk Kvindesamfund.

»Dansk Natur -- Dansk Skole.

Dansk Rede Kors.

Danske Kvinders Nationalrad.

Danske Museers Fadlesrad.

De Danske Gymnadtikforeninger.

De Danske Husmoderforeninger.

De Danske Skytte-, Gymnastik- og Idrads-
foreninger.

De samvirkende danske Husholdnings-
foreninger.

De samvirkende danske Husmands-
foreninger.

De samvirkende danske Husmands-
foreningers Husholdningsudvalg.

De samvirkende danske Landboforeninger.

De samvirkende danske Landboforeningers
Husholdningsudvalg.

De samvirkende Landboforeninger i Fyns
Siifts Husholdningsudvalg.

Forening for Forenede Nationer.

Foreningen a danske Husholdningdaaer-
inder.

Foreningen & Gymnasiets og Seminariets
Lagere i Geografi og Naturhistorie.

Foreningen & Sanglagere ved Gymnasie-
skolerne.

Foreningen til Dyrenes Beskyttelse i
Danmark.

Fredericia skolekommission.

Fysiklagerforeningen.

Gymnasieskolernes Rdigiondagerfore-
ning.

Humanistisk Forbund.

KFUM og KFUK i Danmark.

Kirkdlig Forening for Indre Mission i
Danmark.

Kirkeligt Forbund af 1933.

Kriselig Lagerforening.

Kgbenhavns Kommuneskolers Sanglarer-
forening.

Landsforeningen & L aesepaadagoger.

Landsorganisationen i Danmark (De
samvirkende Fagforbund).

Landsudvalget for Skoleidred.

Modersmdls-Sel skabet.

Politiets Skoleudvalg.

Religiondagerforeningen.

Sammendutningen a Seminariernes Skole-
kekkenlagrerinder.

Sgdforeningen af 1902.

Sgdagenes Fadlesreprassentation.

Skolehiblioteksforeningen a 1917.

Sparekassernes Skoleopsparing A/S.

Sproglagerforeningen.

Taepaadagogisk Forening.

Undervisningsministeriets musikkommis-
son.

Arhus Laerforening.

Arhus Lagerindeforening.

Det har fra farste fagd ligget udvalget
stearkt pa sinde at tilvejebringe et bredt og
dddigt beyst grundlag, pa hvilket leese
planerne kunne udarbejdes. De erfaringer
fra folkeskolens forskellige afdelinger og
fra eksamensskolen samt de mange oplys-
ninger om faglige skoler og den videreg&
ende amene og faglige ungdomsuddan-
nelse, der er blevet inddraget i forhandlin-
gerne, har bidraget hertil. Tillige er herved
en onsket koordinering & undervisningen
i folkeskolen og undervisningen i de til-
stedende skoleformer blevet muliggjort.
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Betaankningen er opbygget sdledes:

1. hovedafsnit rummer 3 kapitler, hvoraf
det fearste omhandler lovens bestemmelser
om undervisningsplaner og laeseplaner m. v.;
i det andet fremfares nogle principielle syns-
punkter vedr. leeseplaner, deres indhold og
forudsegtninger, og i det tredie kapitel er an-
fart eksempler pa normaltimeplaner med
dertil hgrende kommentarer.

2. hovedafsnit rummer kapitler om nor-
maltimeplanens selvstamdige fag.

I 3. hovedafsnit findes kapitler om de
fag, der ikke er optaget pa normaltimepla-
nen med selvstaandigt timetal: Seksualunder-
visning, faadseldage, familiekundskab og
erhvervsorientering.

Herefter falger i 4. hovedafsnit et kapitel
om problemer omkring 8. og 9. klasse.

| 5. hovedafsnit findes kapitler om sko-
|ebiblioteksarbejde, sarundervisning, stand-
punktsbedgmmelser m. v. inden for de for-
ste 7 skoledr, skolens laaebgger, forsagsar-
bejde i skolen og skolehavegerning.

Til kapitlerne om de enkelte fag bemaa-
kes, at man har sggt at skildre fagenes for-
mal, indhold og omfang samt de hjadpe-
midler og metoder, der i de enkelte til-
fadde kan anbefales; det har dog ikke vee
ret muligt at anvende samme disposition
ved behandlingen af alle fagene. Man har
endvidere for nogle fags vedkommende
fundet det naturligt at tilfgie nogle betragt-
ninger med hensyn til, hvilken eksamens-
form man finder mest hensigtsmaessig.

Kgbenhavn, i marts 1960.

Udvalget er klar over, at det ikke har
vaaet muligt inden for den forholdsvis
korte tid, der har vazet til radighed, at fa
alle relevante synspunkter og problemer
inddraget i forhandlingerne. Det stdr ogsa
udvalget klart, at den kommende tid pa
mange mader vil vage at opfatte som en
forsggsperiode. Selv om der nok forud for
skolelovens vedtagelse var gaet en forsegs-
undervisning omfattende sivel udelte klas-
ser som 8. og 9. klasser med en fagligt be-
tonet undervisning, ma det erkendes, at
erfaringsgrundlaget har vaget steakt be-
gramset. Udvalget er derfor af den opfat-
telse, at man ngje ma falge den udvikling,
der nu pabegyndes, med henblik pa, at de
erfaringer, der i den kommende tid indhg-
stes, kan indgd i fortsatte overvejelser.

| en anden del af betaankningen vil ud-
valget komme ind p& spergsmal, der spil-
ler en vesentlig rolle, ndr laseplanerne
skal gennemfgres i praksis (undervisnings-
metoder og hjzlpemidler, eksamensformer,
herunder karaktergivning), samt pa spergs-
mal, der pd anden made har tilknytning til
skolens virksomhed (legjrskoler, skolen og
barnenes fritid m. v.).

Det er udvalgets hab, at de foreliggende
vejledende planer ma styrke bestradel-
serne for, at skoleloven af 1958 kan fares ud
i livet p4 en sddan méade, at den danske
skole med bevarelsen af det bedste i sine
traditioner gar en rig og frugtbar udvikling
i made.

Folmer Andersen Frode Andersen P. A. Andersen
J. Bach E. Carstensen P. Engelbrechtsen  N. K. Horsfeldt-Poulsen
Esther Jensen Edele Kruchow Viggo Land
Martin Lauritzen E. T. Nielsen Lars Nielsen Stinus Nielsen
K. Helveg Petersen Olaf Petersen Svend Aage Rasmussen
(formand)
Peter Vedde B. Villumsen Th. @sergard
Sgurd Hgjby Roar Skovmand

A. Bageskov P. Hielt



Indledende kapitler

Lovens bestemmelser om undervisnings-
planer og leeseplaner m.v.

Laeseplaner og skolen.
Normaltimeplaner.






KAPITEL 1

Lovens bestemmelser om

UNDERVISNINGSPLANER OG
LAESEPLANER m.v.

Udvalget har fundet det naturligt, at man
til indledning spger at redegere for nogle
af de begreber, der anvendes i forbindelse
med skolens administration og dens paada-
gogiske indhold.

For hver kommune udfsadiges der i
henhold til folkeskolelovens § 5 en skole-
plan, der indeholder hovedbestemmelserne
om ordningen af kommunens skolevaesen.

Pa samme made udfaardiges der i hen-
hold til folkeskolelovens § 6 en fadles sko-
leplan for skoleforbund.

| skoleplanen skal findes bestemmelser
om:

a. Skolernes bensevnelse og distriktsom-
réde, herunder om nogen af skolerne
virker som centralskole for et starre
omrade.

b. Hver enkelt skoles ordning og omfang
i dei § 2, stk. 1-3 omhandiede hen-
seender. (Der sigtes herved til den
neevnte paragrafs bestemmelser om,
hvad folkeskolen omfatter, om indret-
ning af searundervisning og om, at sko-
ler eller dele af skoler som. central-
skoler kan veze fadles for flere skole-
distrikter eller kommuner.)

c. Hvorvidt der til kommunens skolevae
sen er knyttet en eller flere kommunale
gymnasieskoler efter § 4.

d. Lexerembedernes antal, art og lgnning.
e. Skoledrets begyndelsestidspunkt.

Skoleplanen stadfeestes for kgbstadkom-
munernes vedkommende af undervisnings-
ministeren, for landkommunernes vedkom-
mende af skoledirektionen efter derom af
ministeren fastsatte regler. Disse regler gar
for tiden ud pa, at forslag til skoleplaner
sendes til ministeriet med skoledirektionens
erklaging, nar de indeholder bestemmelse
om indfgrelse af kabstadskolens regler for
ledelse og lagerlgnninger, og nar de ved-
rgrer oprettelse af realafdeling eller an-
dringer med hensyn til en allerede oprettet
realafdeling. | evrigt skal forslag til skole-
planer for landkommunerne og forslag til
andringer i sidanne skoleplaner altid fore-
leegges for ministeriet, nar der ikke hos de
lokale skolemyndigheder (fadleslarerradet,
skolekommissionen og kommunalbestyrel-
sen) er enighed om det fremsatte forslag,
nar skoledirektionen finder, at et forsag
ikke bgr stadfeestes, og der ikke kan opnas
enighed med de lokale myndigheder om de
af direktionen gnskede andringer, og nar
direktionen er i tvivl om, hvorvidt et for-
slag kan godkendes.

Forskellig fra skoleplanen er den under-
visningsplan, der i henhold til folkeskole-
lovens § 8 udarbejdes for hver skole, og
som skal indeholde bestemmelse om

a. hvorvidt undervisningen i klasserne er
fadles eller sarskilt for drenge og piger,

. undervisningstiden i de enkelte klasser,

c. skolegangens naamere ordning pa de
forskellige ugedage,
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d. undervisningsfagene,
e. det mal, hvortil der bgr nas,
f. ferieplanen.

| praksis er det imidlertid meget almin-
deligt, at der for kommuner (skoleforbund)
med mere end én skole udarbejdes en fad-
les undervisningsplan for kommunens (sko-
leforbundets) skolevassen, og a man i
denne optager de sarbestemmelser, der
eventuelt kun gadder de enkelte skoler.

Bestemmelsen om undervisningsfagene
ma indeholde oplysning om, hvilke fag un-
dervisningen omfatter,, pa hvilket klasse-
trin eller i hvilken argang undervisningen
i de enkelte fag pdbegyndes, og hvilket ti-
metal der pa de enkelte klassetrin eller i de
enkelte drgange tildeles de forskellige fag.
Disse oplysninger sammenfattes normalt i
skemaform i en sdkaldt timefordelingsplan.

Kravet om en bestemmelse om det mal,
hvortil der ber nas, kunne vel anses for
opfyldt, ndr der i undervisningsplanen var
optaget en henvisning til de amindelige
bestemmelser om mélet for folkeskolens
undervisning, men det md dog anses for

det rigtigste - og det er ogsa det normale -
at der i undervisningsplanen optages en ud-
trykkelig angivelse af de mal, hvortil un-
dervisningen skal n& i hver klasse eller i
hvert skoledr i de forskellige fag. Dette
krav er ikke opfyldt blot ved, at man an-
giver, hvilke hjsedpemidler der anvendes, f.
eks. hvilke lasse- og laaebgger der benyt-
tes, men det ma kraves, at der naamere
redegares for omfanget og indholdet af
undervisningen.

Det afsnit af undervisningsplanen, som
omhandler de beskrevne forhold, betegnes
i almindelighed som laeseplanen.

Undervisningsplanerne - hvori altsa ind-
gar timefordelingsplanerne og lasseplanerne
- stadfesstes for landkommunernes ved-
kommende af skoledirektionen og for kab-
stadkommunernes vedkommende af Under-
visningsministeriet.

Pa en raskke omrader stilles der i loven
krav, som far indvirkning pa udformningen
af undervisnings- og lasseplanerne. | det
falgende vil disse bestemmelser blive be-
lyst og kommentarer dertil blive fremsat.

|. Lovens bestemmelser om undervisningen i hovedskolens 1.-7. skoledr.

| 7.-5. skoledr skal undervisningen om-
fatte skriftlig og mundtlig dansk, skrivning,
regning, kristendomsundervisning, historie,
geografi, naturhistorie, legemsgvelser med
lege, sang, tegning og for piger handger-
ning.

Smadlgid, slgjd, skolebade og skolehave-
gerning kan optages pa planerne.

Er der herudover gnsker om at inddrage
andre fag, ma Undervisningsministeriets
tilladelse indhentes.

| 6. og falgende skoledr fortsaettes under-
visningen i de ovenfor naevnte fag.

Fra 6. skoledr skal der under dansk op-
tages undervisning i norsk og svensk og
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under historie samfundslaae og afsnit af
verdenshistorien.

Under faget legemsgvelser skal der gives
undervisning i gymnastik og idrag og, hvor
der er mulighed derfor, i svemning.

| forbindelse med undervisningen i na-
turhistorie eller legemsevelser skal der gi-
ves undervisning i sundhedslezre, herunder
akohollage

Desuden optages undervisning i natur-
lage, i dgid for drenge og husgerning for
piger samt i et fremmedsprog (engelsk eller
evt. tysk).

Skolebiblioteksarbejde begr sa vidt mu-
ligt etableres.

Bestemmelsen om, at andre fag end de
naevnte med undervisningsministerens tilla-



delse kan optages pa undervisningsplanen,
gadder ogsa for klassetrinnene fra 6. og
opefter.

| lgbet aj 7. skoledr skal der tilstraebes
en afrunding af undervisningen i de fag,
hvori dette ma anses for enskeligt af hen-
syn til de elever, der gar ud af skolen ved
undervisningspligtens opher.

Endvidere gadder den bestemmelse, at
undervisningen i fag, hvor det naturligt kan
ske, skal afpasses under hensyntagen til
barnenes fremtidige virksomhed i det prak-
tiske liv og deres fortsatte uddannelse.

Fremdeles understreges i lovens § 17,
at undervisningen ved optagelse af valgfri
fag ved siden af de obligatoriske og ved be-
stemmelser i undervisningsplanen for de
enkelte fag efter stedlige gnsker og behov
kan tilrettelsagges under hensyntagen til
bgrnenes evner, anlag og interesse.

Videre siges det om 7. skoledr, at dér
fra begyndelsen af dette skal tilbydes de
bern, hvis foraddre gnsker det, og som -
ter skolens skgn kan have udbytte derdf,
undervisning i endnu et fremmedsprog
(tysk eller evt. engelsk) og i matematik.

Endvidere bestemmer loven, at der fra
7. skoledr skal gives undervisning i familie-
kundskab som led i undervisningen i fag,
hvortil de under familiekundskab henhg-
rende emner naturligt knytter sig, og at der
skal gives en grundlasggende erhvervsorien-
tering.

Endelig er det fastsat, at feadseldaae
efter undervisningsministerens naamere be-
stemmelse skal indgd i undervisningen i
hovedskolen.

Kommentarer.

Indledningsvis bemazrkes, at udvalget af
praktiske grunde har fundet det hensigts-
masssigt for enkelte fags vedkommende at
anvende andre betegnelser end lovens. Det
drejer sg om tegning, der sammen med
smésigid m. v. betegnes som formning, og
om naturhistorie, der efter indtraengende
henstillinger fra laxrere inden for faget be-
tegnes som hiologi.

Den i bestemmelserne for 1.-5. skoledr
neevnte fagrakke bliver farst fuldsteandig i
4. skoledr. Det kreaves altsd ikke, at man i
1. klasse pabegynder undervisningen i
samtlige fag. Dog ma det forventes, at
dansk, regning, skrivning samt Kkristen-
domsundervisning altid er optaget pa pla-
nen fra 1. skoledrs begyndelse, ligesom ud-
valget m& ga ind for, at fagene sang, form-
ning og - hvor forholdene ger det muligt -
legemspvelser (jf. normaltimeplanen side
30) omfattes af planen.

Feadselslare er af si stor betydning, at
undervisningen heri bar begynde i 1. skole-
ar.

De kommunale myndigheder kan efter
loven frit vedge, om der i 6. skoledr skal
begyndes med engelsk eller tysk. | de til-
fadde, hvor der er etableret et samarbejde
mellem skoler, der afleverer elever til en
fadles eksamensskole, ma det dog anses for
en savfglge, at man ved de afleverende
skoler pdbegynder undervisningen i samme
farste fremmedsprog. Men i gvrigt @nsker
udvalget at pege pa det formalstjenlige i,
at man over hele landet vadger engelsk som
farste fremmedsprog, da en sadan ordning
vil vage a vaxdi ved flytning af elever fra
en del af landet til en anden.

Det ma fastslds, at det ferste fremmed-
sprog indgér i raskken af obligatoriske fag
ganske pa linje med de traditionelle fag, og
at der sdledes, ganske som i disse fag, kun
kan vage tale om at begramse bgrns del-
tagelse i undervisningen heri i medfer af
bestemmelserne om segrundervisning.

Nar i:den er om undervisning i det andet
fremmedsprog og matematik i 7. skoledr,
ma man fastholde lovens bestemmelse om,
at undervisning heri skal tilbydes de bgarn,
hvis foraddre gnsker det, og som efter sko-
lens skgn kan have udbytte deraf. Det er
med andre ord ikke en betingelse for at
deltage i denne undervisning, at de pagad-
dende elever skal skgnnes egnede til at op-
tages i realafdelingen. Det méa ligeledes un-
derstreges, at de to fag ikke er »l8set« sam-
men. Der er sdledes intet i vejen for, at
elever med anlagg for sprog kan segge un-
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dervisning i det 2. fremmedsprog uden at
deltage i timerne i matematik og omvendt.
Det ma ganske afhaange af forudsegnin-
gerne hos de enkelte bagrn. | denne sam-
menhaang fremkommer spargsmalet om
vadfri fag, idet der for de bern, der ikke
modtager undervisning i de neavnte fag,
ma tilrettelaxgges undervisning i andre fag.

Om familiekundskab hedder det: Under-
visningen skal gives som led i undervisnin-
gen i fag, hvortil de emner, der hgrer til
familiekundskab, naturligt kan knyttes. Det
er i kapitlet om familiekundskab vist, hvor-
ledes dette kan lade sg gare. Efter udval-
gets opfattelss ma erhvervsorienteringen i
en vis udstrakning behandles pa tilsva-
rende made.

Skolebiblioteksarbejde ma have en staa-
kere placering i skolearbejdet. Laeseplans-
udvalget stér enigt bag den opfattelse, at
de opgaver, der her foreligger, skal Iases
af peadagoger. Den omstandighed, at der
ud over det i folkeskoleloven hjemlede til-
skud til indretning af bibliotek og laesse-
stue ydes tilskud til skolebiblioteker i hen-
hold til biblioteksloven, m& ikke hindre en
sagligt forsvarlig lgsning af dette for skolen
sd vigtige spergsmd (if. kapitel 28). Det
e af stor betydning for udviklingen af fa
genes muligheder, at skolebibliotekerne
kan yde skolerne et maksimum af sagkyn-
dig pasdagogisk hjadp med hensyn til frem-
skaffelse af egnet supplerende materiale etc.

Den i loven omtalte deling af bgrnene
ved udgangen af 5. skoledr ved starre sko-
ler rejser en del problemer, der af mange
anses for ssadeles vanskelige: i henhold
til loven skal man i Igbet af 7. skoledr til-
stradbe en afrunding af undervisningen i de
fag, hvori dette ma anses for enskeligt af
hensyn til de elever, der gar ud af skolen.
Denne betingelse ma sammenholdes med
et senere i loven forekommende krav om
en sammenhaangende og fortlgbende under-
visning inden for sivel de klasser, der pe-
ger mod reaafdelingen, som inden for
dem, der sigter mod den fortsatte under-
visning i 8. og 9. klasse. Disse to tilsyne-
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ladende modstridende krav er blevet me-
get omhyggeligt overvejet. Udvalget me-
ner, at de foreliggende forslag imgdekom-
mer de to hensyn.

Udvalget har indgdende dreftet proble-
merne omkring lasseplaner for de to linjer
1 den delte skole og for den udelte skole.
Der er i udvalget enighed om, at lovens be-
stemmelser om forskellig malsaning bar
felges op i praksis. | overensstemmelse her-
med har udvalget ved behandlingen af de
fag, hvor man har fundet det praktisk mu-
ligt, givet oplysninger, der skal tjene hertil.

Af praktiske grunde betegnes i naavee
rende betamkning de to linjer i 6. og 7.
skoledr i den delte skole som a og b-
linjen, mens den udelte skoles 6. og 7.
skoledr betegnes som c-linjen. Spgrgsma-
let om, hvorvidt der for den delte skoles
2 linjer og den udelte skole kan vaze fad-
les bager, tilkommer det ikke udvalget at
tage illing dl. Udviklingen ma vise, hvad
der her er mest hensigtsmasssigt.

| forbindelse med mélsagtningen skal der
i ovrigt geres fglgende amindelige be-
maarkninger:

Delingen a den danske skole i en eks-
amenslinje og en ikke-eksamenslinje har
vaget Kkarakteriseret derved, at den ene
linje har haft en samdeles klar malsaaning,
medens den anden har manglet en sadan.

| eksamenssskolen har man arbejdet med
meget faste planer med angivelse &, hvad
der for de enkelte klasser har vearet malet
for de enkelte ar. Eleverne, foraddrene og
lawrerne har ngje vidst, hvad der skulle
gennemgds i skoledrets |gb.

| modsaaning hertil har den eksamens-
fri mellemskole arbejdet efter friere ret-
ningsinjer. Her har der ikke fra centralt
hold vaxet kreevet detailplaner indsendt;
der er blot blevet givet generelle anvisnin-
ger pa, hvilke hovedlinjer man gnskede
fulgt. Der er mange steder ydet en stor og
god indsats inden for den eksamensfri
skole, men vilkdrene har vaxet for ulige
til, a man kunne afvage det pres mod
eksamensmellemskolen, der i stigende grad
har gjort sg gaddende.



Lasseplansudvalget er ganske klar over,
a der her skal en indsats til, der speander
meget bredt og g& meget dybt, en indsats
bade & organisatorisk og pasdagogisk art.
| slige kapitler tages der dilling hertil.
Men her gnsker udvalget blot at festda
som et generdt geddende synspunkt: der
ma for alinjens vedkommende sadtes
nejagtig lige sa stegrkt ind med hensyn til
mdsaning som for b-linjens vedkom-
mende.

Udvaget har i forbindelse hermed taget
spargsmdet om mindstefordringer op il
behandling, sdedes som det i kommisso-
riet er hendillet til det. Der er i udvaget
nogen betaakelighed ved dette spargsmd,
idet der er en udtat frygt for, a fastsad-
telse af mindgtefordringer kan fare til en

gtivnen, der ville virke haanmende pa nye
initiativer.

| de fag, hvor det har vaaet naturligt,
har udvalget taget illing til problemet,
ligesom der i afsnittet om larebager er
fremsat betragtninger herover.

Hvad angdr spergsmdet valgfri fag, er
der ikke af udvalget taget dilling til, hvilke
fag der vil kunne vage tale om, men i for-
binddse med normaltimeplanerne er der
anfart eksempler pa, hvilke fag der her kan
vadges.

Det ma anses for givet, a der mange
steder vil vage betyddlig interesse for de
manuelle fag. Det & de lokale myndig-
heder frit for at opstille de muligheder, der
a praktiske grunde (lagerkradter og loka
leforhold) kan vagre tale om.

Il. Lovens besemmedser om undervisningen i 8.-9. klasse og i realafddingen.

8. 0og 9. klasse.

| 8.-9. skoledr viderefgres undervisningen
efter de for undervisningen i 7. skoled
givne retningdinjer.

Der kan efter neamere a undervisnings
ministeren givne regler og under hensyn-
tagen til de stedlige undervisningsmesssige
muligheder foretages en ddling i linjer, der
tager sigte pa elevernes fremtidige virksom-
hed inden for erhvervdivets forskelige
grene, uden at der dog ma meddeles en
egentlig faglig undervisning.

Real afdelingen.

De undervises i dansk med norsk og
svensk, religion, engdsk, tysk, fransk, reg-
ning, matematik, historie med samfunds-
kundskab, geogrefi, naturhistorie, natur-
lage, skrivning, tegning, sang og legems-
ovelser samt for piger handarbejde eler
husgerning og for drenge dgd.

Der ska undervises i familiekundskab
efter ministerens naamere bestemmelse, og
den i 7. skolex givne grundiasgende er-

hvervsorientering viderefares i 2. og 3.
reaklasse.

Latin kan medtages i 2. og 3. redklasse
for elever, der métte gnske det.

| 3. realklasse kan der indrettes en tek-
nisk linje med saalig hensyntagen til den
matematisk-fysiske faggruppe.

Faget fransk er vagfrit, og ligeledes er
matematik vagfrit i 3. reaklasse (dog ikke
pa teknisk linje).

Undervisningen i skrivning, tegning,
sang, handarbejde, husgerning og dgid kan
afduttes i 1. reaklasse.

Kommentarer.

8. 0g 9. klasse.

Den kortfattede tekst, loven indeholder om
undervisningen i de to klasser, rummer
mange problemer, som udvalget har segt
klarlagt gennem en rakke forhandlinger.
Det bar fremheaves som noget vassentligt,
a der ikke i bestemmelserne ligger nogen
tvang over for de lokale skolemyndigheder.
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Det vil fortsat veae muligt at etablere 8. og
9. klasser, der er helt almene i deres sigte.
Man ma antage, at mange mindre byer og
stationsbyer vil benytte sg heraf, og der
vil ogsd veere kommuner med starre skoler,
hvor man vil vaze tilbageholdende over for
tanken om at ivaaksadte en linjepragget un-
dervisning.

Idet der i gvrigt henvises til bemaaknin-
gerne i det saalige kapitel om 8.-9. skoledr,
skal udvalget fastsla, at det ma anses for
vigtigt at undgd en linjedeling, der »binder«
eleverne for stegkt til bestemte erhverv.
Det moderne erhvervsliv kraever stor be-
vaelighed, og sigtet mod erhvervene ma
derfor vaae bredt.

P& mange omrader er et mellemkommu-
nalt samarbejde en ngdvendighed. Lovens
centraliseringsbestemmelser kan danne ud-
gangspunkt for overvejelser om, hvordan
et sddant samarbejde kan fremmes. | kapit-
let om 8.-9. skoledr er der givet nogle eks-
empler pd, hvorledes man efter udvalgets
mening kan ga frem.

Forholdet mellem den faglige undervis-
ning og den fagligt betonede undervisning
har udvalget ogsd gennemgaet. Samtidig
med, at udvalget er enigt i den betragtning,
at der ikke i folkeskolen kan eller ber gi-
ves en faglig uddannelse, gnsker man at
fremhseve det vigtige i, at undervisningen
far et sd konkret og livsnaat preeg, at ber-
nene kan se forbindelsen mellem skolens
undervisning og det praktiske liv.

| det hele ma der til undervisningen i
8.-9. skoledr stilles en del praktiske krav,
hvoraf her saalig skal fremhaaves:

1. Timerne i erhvervsbetonede fag ma ud-
gore en mindre del af det samlede
ugentlige timetal.

2. De emner, der tages op i den erhvervs-
betonede undervisning, ma - trods den
faglige betoning - have et si bredt sig-
te, at de har vaadi for eleverne, uanset
hvor de senere placeres i erhvervslivet.

3. Der ma etableres en ngje forbindelse
mellem den undervisning, der tages op
i 8. 0og 9. klasse, og den efterfgigende
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uddannelse i teknisk skole, handelssko-
len, tekniske assistentklasser, ungdoms-
skolen, brancheuddannelsen for ikke-
fagleate, andre videregdende uddan-
nelser m. v. Der ma skabes sammen-
hang og perspektiv.

4. Undervisningen i 8. og 9. klasse ma al-
mindeligvis tilrettelaagges sdledes, at der
sker en vis afrunding efter 8. klasse af
hensyn til de elever, der forlader sko-
len ved udgangen af denne klasse.
Dette ma ikke hindre, at undervisnin-
gen i 9. skoledr bliver en naturlig vi-
derefgrelse af det, der er tilegnet i 8.
skoledr.

Realafdelingen.

Det var en fremherskende tanke under
strukturdebatten, at realeksamen ikke
matte devalueres. Med dette krav harmo-
nerer de bestemmelser i loven, der gadder
med hensyn til optagelsen i realafdelin-
gen. Det hedder i lovens § 20, at optagel-
sen i farste realklasse er betinget &, at
vedkommende elev er i besiddelse af en
sadan modenhed og kundskabsfylde, at det
kan forventes, at han kan falge undervis-
ningen i reaafdelingen pa tilfredsstillende
made og fuldfere undervisningen pa nor-
mal tid. Heri ligger ganske klart, at man
fra skolernes side ma bestrasbe sig for at
undgad den afgang, der hidtil har fundet
sted fra 3. eksamensmellemskoleklasse pa
et tidspunkt, hvor bgrnene ikke havde
modtaget nogen afrunding i noget fag og
- hvad vaare var - forlod skolen, efter at
de gang pa gang havde lidt nederlag i det
daglige skolearbejde. Né&r skolen har faet
to & mere, end det hidtil har vemet tilfed-
det, til at vurdere begrnenes forudssgnin-
ger, ma det vaere muligt at undgd fejlpla
ceringer i et betydende omfang.

Den udvikling, at erhvervsmasssige per-
spektiver flyttes til 8. og 9. klasse, samt
den omstandighed, at foraddrene fér lej-
lighed til at falge barnenes udvikling i 1
bet af 6. og 7. skoledr, inden der tradfes



afgerelse om deres placering, vil skkert:
medfare gget; interesse for skolens almene
afdeling og dermed mindre pres pa eks-
amensskolen. Disse, om man vil, ydre vil-
kér for eksamensafdelingen vil tjene som
et godt grundlag for at fastholde realeks-
amens vaadi. Dette synspunkt star i ingen
henseender i modsagning til gnsket om aan-
dringer med hensyn til uddannelsens naa-
mere indhold. Igennem adskillige & har
der veget fart droftelser om passende for-
andringer i eksamensskolens laeseplaner. |
sa henseende skal erindres om det arbejde,
der udfertes af det udvalg, der med under-
visningsinspekter H. 1. Hansen som for-
mand arbejdede for at finde frem til pas-
sende reformer inden for denne skoleafde-
lings undervisnings- og leeseplaner.

Under gennemgangen af undervisnin-
gens indhold i realafdelingen har lase-
plansudvalget vemet opmagksom pa de
problemer, der opstdr ved overgangen fra
6. og 7. skoledr til realafdelingen. Saalige
problemer melder der sig ved flytning af
elever fra én skole til en anden, og det vil
der i vid udstrakning blive tale om i land-
kommuner, der samarbejder om en eks-
amensoverbygning eller samarbejder med
en nagliggende kgbstadkommune eller med
en privat realskole.

Der ma her etableres et ngje samarbej-
de, hvori indgér dreftelser af lasseplaner,
laremidler etc. Der vil ogsd ved et sadant
samarbejde kunne fastsadtes visse normer
af interesse ved afgerelsen a, om optagelse

i realafdelingen kan finde sted. | denne
forbindelse fremhaeves, at det vil vare mu-
ligt for de enkelte kommuner eller skole-
forbund, at anvende visse fadles prover i
dansk og regning. Ved hjadp af disse pro-
ver kan de afleverende skoler orientere sig
om elevernes standpunkt, og resultatet af
preverne vil kunne indgd i skolens bedem-
melse med hensyn til den rigtige placering
af bgrnene i fortsat undervisning. Det un-
derstreges, at der ikke her ma blive tale om
en optagel sesprave.

En fremgangsméde som den beskrevne
vil utvivisomt vaae medvirkende til at sikre,
at afgerelsen om elevernes optagelse i real-
afdelingen bliver nogenlunde ensartet in-
den for det pagaddende omréde.

Endelig skal det bemagkes, at de nye lae
seplaner tankes bragt i anvendelse, efter-
h&nden som bestemmelserne om undervis-
ningen pa de enkelte klassetrin i lov af 7.
juni 1958 om amdringer af lov om folke-
skolen trader i kraft.

Dette vil f. eks. sige, at laeseplanerne for
1. realklasse forudsedtes fert ud i livet fra
begyndelsen af skoledret 1961/62. Der hen-
vises i denne forbindelse til Undervisnings-
ministeriets cirkulege af 29. november
1958, afsnit 3, punkt a

Med hensyn til mulighederne for en tid-
ligere overgang til den fremtidige ordning
henvises til de det anferte sted i cirkularet
givne dispensationshestemmelser.



KAPITEL 2

LAESEPLANER OG SKOLEN

Siden den anden verdenskrig har der i
mange lande vaget et udbredt gnske om re-
former inden for opdragelsen og undervis-
ningen. Disse gnsker har i hgj grad samlet
Sig i bestresbelser for at andre leesepla
nerne, som jo er af afgerende betydning
for skolens liv og trivsel. Fremgangsméaden
ved denne revision varierer staakt, afhen-
gigt af de enkelte landes saalige traditioner
for undervisning og opdragelse. Sammen-
ligner man de principper, der er de ret-
ningsgivende for revisionen, med de syns-
punkter, der amindeligvis har ligget til
grund for de traditionelt udformede lasse-
planer, ma man ofte erkende en betydelig
forskel. Det kan med rette siges, at lassepla-
nerne overvejende har veget fortegnelser
over de emner, der skulle laares af eleverne
under laxernes ledelse. Fagene byggedes
op pa en samling af kendsgerninger, som
det gjaldt om at lage og huske. Ved tilrette-
laggelsen af lasseplanerne toges ikke altid
rimeligt hensyn til skolens atmosfaze, de
omgivelser og det klima, hvori arbejdet
skulle finde sted.

Den pasdagogiske diskussion béde i ud-
landet og herhjemme viser, at ferst og
fremmest felgende synspunkter ma indga i
revisionsplanerne:

1. Laseplanerne bgr lamyges sA nax hen
til bgrnenes behov og forudsagninger
som muligt. Denne tendens ferer na-
turligt over i bestrasbelserne for at an-
bringe bgrnene i meningsfyldte situa-
tioner, s den formelle traming traeder
i baggrunden til fordel for en mere
funktionel oplaaing.
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2. Begrebet lawe ma ikke alene omfatte
opnaelsen af kundskaber og dygtighed,
men ogsa sadanne processer som: op-
laing til at laae, oplaging til at leve
mellem andre og oplaging af eleverne
til, at deres handlemade kan ledes ind
i baner, sa det bliver naturligt for dem
at tage hensyn til andre menneskers
velfaad.

3. Afgerende vagt ma laggges pa de kultu-
relle, moralske og andelige veadier pa
samme tid, som man i stigende grad
ma se skolens laeseplaner i relation til
samfundets materielle problemer, dets
gkonomiske og sociale udvikling.

4. Ud fra den betragtning, at en over-

fyldning af leeseplaner er af det onde,
er det nagdvendigt, at planerne beskse
res for det stof, der alene medtages &f
traditionsmaessige grunde. Kun gennem
en kraftig nedskaaing af foraddet stof
bliver det muligt for skolen at tage
hensyn til de forandringer, der finder
sted inden for ale grene af tilvagelsen
som et resultat af den hurtige vakst in-
den for den videnskabelige forskning,
og kun derved kan der blive plads til
friere undervisningsformer.

5. Den voksende erkendelse &, at tradi-
tionelle eksamensformer dominerer for
stegkt, farer til kravet om mere vari-
erede bedgmmelsesmetoder, hvorved
der ikke alene tages hensyn til bgrne-
nes kundskaber, men ogsa til deres
personlighedsudvikling og karakterdan-
nelse i almindelighed.



6. Ved siden af opdragelsen pa et natio-
nalt grundlag ma der sates stagkt ind
for at fremme bgrnenes sans for inter-
national forstdelse og for det mellem-
folkelige samarbejde.

Dersom laeseplaner skal gennemfores -
ter disse synspunkter, m& en rakke forhold
tages i betragtning.

Den danske folkeskole er bundet til
stawke boglige traditioner, der ma ses pa
baggrund af dens oprindelse og historie. |
tidens lagb er der sket en tilvaanning til be-
stemte haavdvundne former, undervisnings-
metoder, bestemte krav inden for de en-
kelte fag, administrative saadvaner m. v. P&
disse omrader er der stagke bindinger til
det bestdende, og det er derfor ingenlunde
let at hidfgre sndringer. Der skal her geres
nogle bemarkninger om nogle af de for-
hold, som der ma sadtes ind over for,
jeavnsides med den pasdagogiske nyoriente-
ring, som gennemfgrelsen af |aeseplansud-
valgets fordag forudsadter.

Vasentlige problemer knytter sig til sko-
lens undervisningsmidler, herunder farst og
fremmest lerebogssystemerne. | mange til-
fadde vil learebggerne faktisk vaae identi-
ske med laeseplanerne; en dyberegdende re-
vision af disse forudsadter derfor en omfat-
tende revision af tekstbggerne. Udvalget
har under gennemgangen af de forskellige
fag gang pa gang haft Igjlighed til at kon-
statere ngdvendigheden heraf, og man er
af den overbevisning, at hvis der ikke sker
afgerende fremskridt pa dette omrade, vil
det haamme gennemfarelsen af mange af
udvalgets synspunkter.

Det er da naturligt, at spergsmalet om
udgivelsen af laaebgger ogsa har vamet
inddraget i dreftelserne. Dette problem lg-
ses forskelligt rundt om i landene. Nogle
steder udsendes larebgger pa statdligt ini-
tiativ, andre steder skal statsmyndighe-
derne godkende bggerne, men i de fleste
tilfadde blander staten sg ikke direkte i
dette spargsmal.

Danmark hgrer til denne sidste gruppe.
Staten driver ingen udgivervirksomhed, og

der er ikke tale om statsautorisation af lae
rebgger (Kgbenhavns kommune oprethol-
der dog approbationssystemet). De private
forlag afger selv, hvilke beger de vil ud-
sende, og disse bagger har skolertie ret il
at anvende, uden at spergsmalet forelasgges
centralmyndighederne. Det er en selvfglge,
at der i forlagenes skan indgdr gkonomiske
overvejelser. Dette bidrager til at fastholde
herskende traditioner inden for undervis-
ningsstof og undervisningsmetoder.

Lasseplansudvalget har intet gnske om
andringer i princippet for udgivelsen af
laarebgger. Men udvalget gnsker at pege pa
ngdvendigheden &, at der sker afgerende
andringer i laarebggernes indhold og form.
| denne sammenhaang har bestemmelsen i
udvalgets kommissorium om, at udvalget
vil kunne »overveje spargsmalet om, hvor-
vidt Undervisningsministeriet i en over-
gangsperiode bgr yde stette til fremskaf-
felse af egnet undervisningsmateriale, i
hvilken forbindelse der issar taankes pa ho-
vedskolens 6., 7. og 8. skoledr samt 9.
klasse«, vaget indgaende dreftet. Med ud-
gangspunkt i dette afsnit af kommissoriet
er der i udvalget opndet enighed om pa
visse punkter at tage initiativ til udgivelse
af ssaligt materiale, der kan bidrage til den
drejning, der skennes gnskelig. Samtidig
er der dog enighed om, at staten ikke bar
foretage skridt, der rakker ud over over-
gangsperioden. Det anses af dle for en-
skeligt, at skolens lagebgger ogsa fremti-
dig udsendes pa privat initiativ.

Udvalget har ogsd dreftet andre under-
visningsmidler end laxebgger, og i de en-
kelte kapitler er der - i samklang med de
enkelte fags specielle karakter - gjort be-
maakninger om undervisningsmidler, der i
hvert tilfadde skeannes formdstjenlige. Ud-
valget gnsker pd denne baggrund at under-
strege ngdvendigheden &, at der til lee
rernes radighed star hensigtsmeessige og
gode hjadpemidler. Den tendens, der
mange steder findes, til at holde de ydre
hjedpemidler nede pa et minimum, er
uheldig og strider i gvrigt imod de bestrae
belser, der pd andre omrdder inden for
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samfunds- og erhvervslivet udfoldes for at
falge med i udviklingen.

Af vesentlig betydning for skolens ar-
bejde er lokaleproblemet. Gennem adskil-
lige & har mange skoler lidt under mange-
len af lokaler. Dette har dels medfert store
klassekvotienter, dels et gget antal vandre-
klasser. Udvalget gnsker over for myndig-
hederne at pege pa det ngdvendige i, at
der geres en meget kraftig indsats for at
|@se dette afgerende problem. Det vil veage
meget beklageligt og - i forhold til den nye
skolelovs muligheder - staarkt hsammende,
om der i en lang arrakke fremover findes
skoler, hvor mangelen pa klassevagrelser og
hensigtsmaessige faglokaler stiller sig hin-
drende i veen for gode paadagogiske ar-
bejdsvilkar. (M. h.t. lokaleproblemet vil
der senere fremkomme en saalig redege-
relse)

Fremdeles har udvalget veget inde pa
larerproblemet, dels de forhold, der knyt-
ter dg til den radende laermangel, dels
det problemsad, laereruddannelsen rummer.

Hvad angdr larermangelen, ber alt sa-
tes ind pd at den afhjadpes sa hurtigt og
effektivt som muligt. Man ma fra det of-
fentliges side drage omsorg for, at det &r-
lige antal af dimittender pa ethvert tids-
punkt star i et rimeligt forhold til efter-
spergselen.

Det kan vare ngdvendigt at ivarksadte
korttidsprogrammer, der indebarer en ned-
sdtelse af det ugentlige timetal, for at de
dele af landet, der er saalig hardt ramt, i
hgjere grad kan fa kvalificerede lagrerkrad-
ter. Det ligger udvalget pa sinde at under-
strege, at der ikke i forbindelse med denne
nedsadtelse ma lasgges grund til paedagogi-
ske forringelser eller skabes blokeringer
over for padagogiske fremskridt. Det ma
nemlig erkendes, at meget af det, som leese-
plansudvalget p& baggrund af lovens be-
stemmelser har beskedftiget sig med: ned-
sadtelse af hgje klassekvotienter, deletimer,
vagfri fag, differentieret undervisning i
sprog og matematik i 7. skoledr, gruppeun-
dervisning i forbindelse med vagfri fag i
7., 8. og 9. skoledr, saundervisning etc.,
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er betinget af bedre vilkdr pd hele dette
omréade.

En tilfredsstillende Igsning a de her
neevnte og andre problemer forudsadter i
virkeligheden operationsmuligheder, der i
dag ikke er til stede. Der ligger en stor
samfundsmasssig opgave i at tilveebringe
disse muligheder. Hvad angdr det paada-
gogiske problem: lageruddannelsens for-
hold til leeseplanerne, gnsker udvalget at
fremfare felgende: Lageruddannelsen bar
pa ethvert tidspunkt som baggrund have
folkeskolens malsagning og arbejdsplaner.
Né&r der jaavnlig peges pd, at den nuvaen-
de seminarielov svarer til folkeskoleloven
af 1937 og de deri indeholdte krav, er det
til en vis grad rigtigt, for sa vidt angar den
hidtidige eksamensskole. Linjeuddannel-
sen, hvorom der findes bestemmelser i se-
minarieloven, tilsigter at satte de vordende
larere i stand til at Igse de opgaver, denne
del af skolen stiller. For den eksamensfri
afdelings vedkommende blev der i loven
ikke Kklart anvist veje til en dskkende ud-
dannelse. Dette hang for en del sammen
med, at skolens eksamensfri afdeling ikke
var blevet klart defineret, og at der ikke
her - som det var tilfaddet med eksamens-
afdelingen - var en fast malsaning.

Med baggrund i den nye lovs bestem-
melser ma det fastslds, at seminarierne
farst for alvor kan sadte ind pa den nye op-
gave, n& man fra skolens side klart pree-
ciserer de krav, man gnsker tilgodeset pa
skolens forskellige trin. Neavexende be-
tankning ma& efter udvalgets opfattelse ind-
ga som en vasentlig del af grundlaget for
de overvejelser, der ma ga forud for re-
vision af bekendtgerelsen om uddannelsen
af lagere til folkeskolen (bek. af 5. april
1955).

Udvalget ansker at pege pa det betyd-
ningsfulde i, at der snarest muligt gives
seminarieclever adgang til i den foreskrev-
ne praktikundervisning at ifte bekendt-
skab med nyere undervisningsformer.

Hvorvidt det bliver nagdvendigt at fore-
tage andringer i seminarieloven, skal ud-
valget afsta fra at udtale sg om. Det vee



sentlige er, a: der tilvejebringes ngie sam-
menhaang mellem folkeskolens virksomhed
og seminarieuddannelsen. Der ma her be-
standig vage tale om en helhedsvurdering.
Dette kan pa ingen made stride imod semi-
nariernes berettigede gnske om frihed til
at tilrettelaagge undervisningen, sa deres
elevers faglige og almene uddannelse bliver
sa rig og varieret som muligt.

| forbindelse med lareruddannelsen ma
peges pa ngdvendigheden &, at der silles
de forngdne midler til radighed for kursus-
virksomhed rundt omkring i landet, ved
hvilken larerne kan f& kendskab til de nye
fagomrader, deres indhold og de metoder,
der bedst kan anvendes.

| henhold til udvalgets kommissorium
skulle det overvejes, om der for de enkelte
skoledr ber opstilles planer, hvori der skel-
nes mellem mindstefordringer og det sof,
der i gvrigt ma& anses for egnet pa de p&
gaddende trin. Der har i udvalget vexet
fart omfattende droftelser om dette spargs-
mal, som er et af de vasentligste og van-
skeligste problemer i den foreliggende si-
tuation. Der kan ikke vage tvivl om, at
nar de to mel lemskoleafdelinger har udvik-
let sig sA forskelligt, skyldes det i vid ud-
strakning, at man - som naa/nt ovenfor -
har haft en fast mélsagning i den ene,
medens man i den anden har savnet en
sadan.

For eksamensskolens vedkommende blev
almenskoleloven af 1903 fulgt op a en
raekke kongelige anordninger og ministeri-
elle bekendtgerelser, der ale bidrog til, at
arbejdet i denne del af skolen kunne fares
ind i meget faste baner. Hertil kommer den
betydning, undervisningsinspektionen har
haft. Det er uden videre klart, at det har
vaget en god stette for de forskellige fag
og dermed for skoleformen som helhed,
at kyndige learere har kunnet rejse omkring
pa skolerne for at overvage undervisningen
og i tilslutning dertil eve en radgivende
virksomhed samt medvirke ved instrukti-
onskursus. Fremdeles bgr det fremhaves,
at de afsluttende eksaminer, mellemskole-
og realeksamen, ogsd har bidraget til at

styrke eksamensskolens undervisning. De
opgaver, der gives i skriftlige fag til eks-
amen, kan i det daglige arbejde bruges som
normer for, hvad man bgr na frem til, og
censorvirksomheden, som den finder sted
med anvendelse af fremmede censorer, i et
vig; omfang censorer beskikket af central-
myndighederne, fremmer ligeledes ensartet-
heden. Det kan med rette siges, at savel
larere som elever virkelig har vidst, hvad
de er géet ind til i eksamensmellemskolen.

Vilkérene for den eksamensfri afdeling
har vexet ganske anderledes. Det er til-
straekkeligt her at pege pa indledningen til
Undervisningsministeriets bekendtgarel se af
24. mg 1941. Det hedder heri:

»De bestemmelser om folkeskolens
undervisning, der hidtil har vexet gi-
vet af ministeriet, saalig cirkulazret an-
gaende undervisningen i folkeskolen
af 6. april 1900, og de cirkulaerer om
undervisning i forskellige fag, der tid
efter anden er udstedt, har efterhan-
den mistet deres betydning og kan
ikke laangere vaae vejledende for til-
rettelaggelsen &  undervisningen i
folkeskolen. Ministeriet er imidlertid
af den anskuelse, at en ny amindelig
bekendtgerelse om undervisningen i
folkeskolen til erstatning for disse til
dels foraddede bestemmelser vil vaae
ungdvendig og uheldig, idet der ikke
ber gares noget forsgg pa at lede un-
dervisningen ad bestemte baner, nar
blot det foreskrevne méal nas.

Ministeriet @nsker derfor ikke at
fremkomme med nogen rettesnor for,
hvorledes de rammer skal udfyldes,
som folkeskoleloven af 18. ma 1937
giver for folkeskolens undervisning.«

| overensstemmelse hermed blev der kun
givet en ganske summarisk redegarelse for
de mal, der métte stiles efter inden for de
enkelte fag.

Det bgr dog her nsevnes, at der i 1942
kom en undervisningsvejledning for den
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eksamensfri folkeskole, hvori et udvalg,
der havde statskonsulent F. C. Ka&und-
Jorgensen som formand, redegjorde for,
hvorledes de mal, der i amindelighed var
angivet, kunne nds. Udvalgets betaakning
var en vejledning, og den blev ikke fulgt op
af anordninger eller cirkulagrer. Betanknin-
gen rummede vazdifulde oplysninger, og
den ydede under de foreliggende omstaan-
digheder en god stgtte til bestrasbelserne
for at fremme nye synspunkter i undervis-
ningen i den eksamensfri folkeskole. Men
den havde ikke den baggrund, som planer-
ne for eksamensskolen kunne stgtte sig til.

Det har ofte varet papeget, at man kun
ved at dtille de to skoleafdelinger lige med
hensyn til arbejdsvilkarene i bred forstand
kan arbejde sg vak fra den skaevhed, der
er opstdet. Det har vaget en udbredt op-
fattelse blandt elever og foraddre, at nar
man farst - efter at optagelsespraven til
mellemskolen havde fundet sted — var pla-
ceret i den eksamensfri afdeling, var der
ikke laangere tale om egentlige krav og for-
pligtelser. Denne opfattelse ma ikke flytte
med over i den nye ordning. Forskellen
mellem de to afdelinger ma alene bestd i
den forskellige malsagning. Det ma fast-
holdes, at undervisningen skal give ale
bern, uanset hvor de placeres, mulighed
for hver for sig at udnytte deres forudssgt-
ninger. | de planer, der opstilles i de fal-
gende kapitler, er angivet, hvilket stof der
efter udvalgets mening bar behandles pa de
enkelte trin. | nogle tilfadde er der for 6.
og 7. skoledrs vedkommende redegjort for,
hvor langt man ber sigte efter at nd inden
for de tre linjer, men i andre har udvalget
anset det for ugerligt at give en detaljeret
anvisning pa den forskellige malsagning
for a, b- og c-linjen. Fordelingen af ele-
verne mellem de tre linjer har jo varieret
fra sted til sted og vil forventelig fremdeles
gere det. Allerede dette motiverer, at laese-
plansudvalget ikke angiver for faste ret-
ningslinjer p& dette omrade, men overlader
det til lokale overvejelser.

Hvad angdr fastsatelse af kundskabs-
grundlag m. v., skal udvalget i gvrigt hen-
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holde g til omtalen af skolens laaebgger.

Fremdeles vil udvalget gerne i tilslutning
til stoffordelingsplanerne bemazrke: | nogle
fag er fordelingen sket efter en ngje over-
vejelse af bgrnenes forudsagninger og mo-
denhed (f. eks. dansk og regning). | andre
tilfadde (orienteringsfagene) har over-
vegelserne i hgjere grad vaget bestemt af
gnsket om, at der inden for samme klasse-
trin r&der en vis ensartethed i stoffordelin-
gen for a hindre, at eleverne ved flytning
til en anden skole eller ved laxerskifte kom-
mer ud for, at der i et eler flere fag er
hele afsnit, de ikke er orienterede i. Det
bar understreges, at man i laeseplansudval-
get nazrer den opfattelse, at de angivne |lgs-
ninger ikke er de eneste rette. Andre pla-
ner vil kunne opstilles. Men isax ligger det
udvalget pa sinde at understrege, at den
angivne fordeling i hgj grad kan forenes
med gnsket om ikke at overfylde lassepla-
nerne. Inden for de angivhe rammer vil det
under hensyntagen til fagenes forskellig-
artede karakter vage en opgave at finde
vaesentlige trask, hvorom opmaarksomheden
salig ber samles. P& hvert trin ma man
fastholde som noget afgerende, at man ser
lasseplanerne i lyset af kravet om aktivitet
og oplevelse. Det ma stedse vage skolens
opgave — jeevnsides med at bibringe bar-
nene sikre elementare kundskaber - at
udvikle deres fundamentale menneskelige
evner og anlegg og at soge at vakke dem til
virkelig forstdelse af tilvarelsens proble-
mer.

Det ma indrgmmes, at skolens under-
visning i gjeblikket i meget udstrakt grad
er bestemt af hensynet til eksamenskrav,
hvorved spagrgsmalet om, hvad barnene vir-
kelig har forudsagninger og behov for, er
tradt i baggrunden. Det: kan i fremtiden
ikke anses for tilstrakkeligt, at man i leese-
planerne laegger samme vesgt som hidtil pa
sadanne formelle kundskaber, som kun tje-
ner eksaminationsfonnal. Barnenes person-
lighedsdannelse og karakterdannelse ma
placeres foran dette hensyn.

Ved flere lgjligheder har |aeseplansudval-
get droftet samarbejdet mellem fagene. Det



vil erindres, hvilken skadbne der blev emne-
undervisningen til del. Trods de gode ideer
og tanker, der knytter dg til emneunder-
visningen, ma det indremmes, at den ikke
blev den hjadp for den eksamensfri mel-
lemskole, som man tilsigtede. Dette skyldes
mange forskellige faktorer, men i ikke rin-
ge grad den omstandighed, at undervisnin-
gen jaevnlig blev lagt pa et for hgjt plan.

Det er meget gnskeligt, om man i den
kommende tid kan etablere et nsamere
samarbejde mellem fagene. Det skal her
blot understreges, at man ma gere sig helt
klart, hvilke forudssgninger bgrnene er i
besiddelse &, og ved omhyggelig tilrettel asg-
gelse af arbejdet sikre, at tilfaddigheder og
planigshed undgas. Der henvises i gvrigt
til kapitlet om normaltimeplaner, hvor der
er anfart nogle synspunkter om det vaesent-
lige problem: fagenes samvirke.

Endelig gnsker laeseplansudvalget at un-
derstrege, at det - i en tid, hvor ale sider
af tilveaelsen er underkastet hurtigt pa hin-

anden falgende aandringer som en falge af
den moderne tekniske udvikling — vil vaae
nadvendigt at betragte laeseplansrevisioner
som en Igbende proces. Der m& pa ethvert
tidspunkt kunne foretages aandringer i laese-
planerne. Dette ma& kunne ske, uden at
skolens pregg af tryghed og harmoni forstyr-
res. Det er en vigtig forudssgning for et lyk-
keligt udfald af skolens bestrasbelser, at at-
mosfaaren i skolen er rolig og afspandt. En
bestandig jageri efter »det sidste nye« kan
fare til en forjagethed og splittethed, der
vil f& uheldige virkninger bade for berne-
nes tilegnelse af de elementaare kundskaber
og for deres menneskelige udvikling.

Det er skolens formd at dygtiggare bar-
nene til at g& ud i samfunds- og erhvervs-
livet, velegnede til at opfylde de krav, man
med rimelighed kan stille, men ferst og
fremmest er det skolens opgave at fremme
ale muligheder for, at bgrnene kan vokse
op som harmoniske, lykkelige og gode
mennesker.



KAPITEL 3

NORMALTIMEPLANER

1.-7. skoledr
1. 7 | | 5. [#a-b 2. 1w | 7.c
Fag - " ‘ I
d.—p. d.-p. i d.-p. ‘ d.-p. } d.-p. } d.—p. ‘ do-p. | d=p. | d.-p.
Dansk og skrivning ... .. 101)-101) | 121)- 121)'} 101)-10ty | 101)-101) | 10-10 7- 7|5 ~-5]5~-55-5
Regning og matematik. . . 5D- 59y SH)-54, 5-5 | 5-5 55| 4-4|5-5|5-5|5-5
Kristendomsundervisning . |2/29)-2/22)|2 29-2/22) 2 - 2 2-2 222 0 2= 2| 19-13) 13- 18| 18)- 138
Historie.. ... ... ....... | 1-1 1-1 ) 22]22/2-2/2-2{2-2
Geografi ............. .. ‘ 1 -1 2 -2 2- 2 -1(2-212-2(2-2
Biologi .......... ..... I | 2-2 -1 2=2) 1 =11 =1(1-=1
Legemsovelser ... .. ... .. 9 2-2 1 3-3 3-3 3= 3 3-2|13-213-213 -2
Sang i vsemassmes s massus 2/22)-222) 1 -1 ‘ 1T -1 2 -2 2-2 -1 1 =171 =101-1
Formning .............. 19~ 1) | 39 19| 3 -1 3-1 — 1] 2= 1|1 =1]1~-1]1-1
Handgerning. . .... ... .. 0-2 0-2 0-2 0-21]0-2{0-1]0-1|0-1
Naturlere . ........... .. | 2212 -212-212-2
Slojd ... ! 20, 2-0/3-013-0[3-0
Husgerning .. ... ... .. | 0-2/0-3{0-3|0-3
Forste fremmsadsprog [ |
(engelsk eller evt. tysk). 4 \ 3 -3|13-3|3 3
Andet fremmedsprog i ‘
(tysk eller evt. engelsk). ‘ i : 4 4|14 -4]|4 -4
| l | eller eller
Valgfri timer ... ..... | { 4 -4 4 -4
- ‘ l »
[ alt,.. . ... 18 18 24 -24 27 =27 30 =30 [306)- 30“) 33 33‘ 33133 -33 |33 -33
1) De anferte timetal forudsater, at der indferes deletimer, jfr. side 32 f.
2) Undervisningen i halve timer forudsedter, at disse fag tillasgges enten dansk- eller regnelaereren. Hvor det gnskes,
kan der tillaegges faget kristendomsundervisning 2 hele timer ugl. hhv. i 1. og 2. skoledr.
3) Det forudsadtes, at denne time ikke benyttes til konfirmandforberedelse, jfr. side 34.
4) Legemsgvelser kan medtages i 1. skoledr, sdfremt forholdene ger det muligt.
5) Formning ber s& vidt muligt tildeles enten dansk- eller regnelageren i 1. og 2. skoledr.
8) Ved skoler med mindre end 240 skoledage om &ret ma det ugl. timetal gges, for at man kan nd det foreskrevne

minimumstimetal p& 1200 timer arlig.

8. 0og 9. klasse.

Der henvises til kapitel 27, side 243.



Realafdelingen.

l. r. 2. 1. % K. 3.r . L
Eog: med ]f?m tekn. linje
d.-p d.-p. ; d.-p. ' d.-p. { d. - p.
Dansk og skrivning ... .. 5- 5 6- 6 5 5 5- 5 5- 5
Religion ............... -1 1- 1 1- 1
Engelsk c i ws s sum s onns s 4- 4 3-3 1 3 3 5- 5 4- 4
Tysk ... 4- 4 4- 4 4 4 3-3 3- 3
Fransk................. 4- 4
Regning og matematik. . . 6- 6 6- 6 6- 6 5- 5 7- 7
Historie. ... ........... 2- 2 2- 2 2- 2 3- 3 3- 3
Geografl ;:omazemeospmas 2- 2 2- 2 2- 2 2- 2 2- 2
Biologi ................ -1 2- 2 2- 2 2- 2 2- 2
Naturlere .............. 2- 2 3-3 3 3 2- 2 5- 5
Formning .............. 1- 1 1-1
SANE L co i85m0 s mmne oo 1- 1 2- 2
Legemsovelser .......... 3- 3 3- 3 3 3 2- 2 2- 2
Héndarbejde eller
husgerning ........... 0- 2
Slajd ... 2—- 0
Latin comcvsmnsswmszmunise 4- 4
alt.......o..... | 34-34 | 34-34 | 34-34 | 34-34 | 34-34

Udvalget har under overvejelserne af de
vejledende normaltimeplaner som grundlag
haft lovens bestemmelser om det arlige ti-
metal i hovedskolen, 9. klasse og realafde-
lingen.

Det arlige timetal i hovedskolen skal i
1.-4. skoledr vae mindst 720 timer., i
5.-7. skoledr mindst 1200 timer. Under
saalige forhold kan der dispenseres fra
denne bestemmelse, nemlig ved de skoler,
hvor det &lige timetal hidtil har vazet
fastsat til ikke under 960 timer, men be-
tingelsen er den. at man ogsa ved sadanne
skoler i lgbet af 1.-7. skoled&r né&r op pa
mindst 6480 timer i alt.

For 8. og 9. klasses vedkommende gad-
der den bestemmelse, at det arlige timetal
normalt ma vage pa mindst 960 timer. Der
vil vaae mulighed for at dispensere fra
denne bestemmelse, nemlig i de tilfadde
hvor eleverne i disse to klasser ved siden
af deres skolegang har erhvervsarbejde.
Man vil altsd kunne opnd tilladelse til, at
en 8. klasse har f. eks. 20 timer om ugen,

nar blot det godtgares, at klassen i en del
af tiden herudover er optaget af erhvervs-
arbejde.

Der er endvidere i loven givet regler for
det daglige timetal, idet det bestemmes,
at dette i 1. skoledr kan begramses til 3
uden hensyn til, om det arlige timetal pa
720 timer nas. Betingelsen er, at det sam-
lede timetal i lagbet af de farste 4 skoledr
bliver mindst 2880 timer.

Af betydning er bestemmelsen i § 16,
stk. 3, om, at skoledagene ikke ma over-
stige 4 klokketimer daglig i 1.-2. skoledr
og 5 klokketimer daglig i 3.-4. skoledr.
Der er ikke i loven hjemlet adgang til dis-
pensation herfra. Derimod kan der dispen-
seres fra reglen om, at skoledagen ikke ma
overstige 6 klokketimer daglig for elever i
5.-9. skoledr, men det fastslas, at der ma
vage saglige forhold til stede, om en sadan
dispensation skal gives.

Der kan dog indfgres lektioner af kor-
tere varighed, men i s fald ma lektioner-
nes samlede laangde ganske svare til un-
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dervisningstidens udstrakning pa basis af
timer pa 50 minutter.

De ovenfor nsevnte bestemmelser angi-
ver sdledes rammerne for det ugentlige ti-
metal. Maksimalt kan det for de starre
klasser komme op pa 36, og det kan, nar
minimumsbestemmel serne lagyges til grund,
sadtes noget lavere.

Under drgftelserne af hele dette problem
er udvalget naet til den opfattelse, at der
bor tilstrades en nedsadtelse af det ugent-
lige timetal for de fleste klassetrins ved-
kommende. Man henholder sig her til den
almindelige tendens til at reducere arbejds-
dagens laangde.

Pa den anden side bar skolen kunne give
mulighed for en interessebetonet beskadti-
gelse under ordnede forhold uden for den
egentlige skoletid (se 2. del af betamnknin-
gen).

For 1. skoleérs vedkommende finder ud-
valget det af peaedagogiske grunde meget
hensigtsmaessigt med halve timer i kristen-
domsundervisning og sang.

Hvor sangtimen i 2. skoledr er tillagt
dansk- eller regnelegreren, vil det ligeledes
vage hensigtsmaessigt at give sangundervis-
ning i form af halve timer.

Med hensyn til danskundervisningen har
udvalget ved flere Igjligheder dreftet pro-
blemet deletimer. Det er udvalgets opfat-
telse, at man ved at gennemfare deletimer
i dansk vil kunne styrke denne vigtige un-
dervisning meget vaesentligt.

Hensigten med at indfgre deletimer er
i forste rakke at mildne overgangen fra
hjem til skole og a muliggere en bedre og
mere personlig kontakt mellem lager og
elev. Gennem deletimerne vil laaeren des
uden kunne fa et mere indgdende kend-
skab til det enkelte barn, dets specielle for-
trin og vanskeligheder, ligesom der her-
igennem skabes baggrund for en individua-
lisering og fornyelse af undervisningen,
som de store elevtal ellers stiller sig hin-
drende i veen for.

Det ma dog understreges, at der med
deletimerne ikke tilsigtes en forcering af

‘M

undervisningen, siledes at laweren skal ga
hurtigere frem eller sage at na et sterre
stofomréde igennem. Der ma tvaatimod
indtrasngende advares mod en saddan mis-
forstdet anvendelse, der kan komme til at
virke mod deletimernes hensigt, og som
f. eks. pa 'begyndertrinnet vil kunne berede
ikke-leesemodne elever ggede vanskelighe-
der.

Udviklingsfremmende arbejdsformer bgr
have en fremtraedende plads i disse timer,
og den enkelte elev skal have Iglighed
- og tid - til at arbejde i St eget tempo og
med et arbejdsstof, der svarer til hans ud-
viklingstrin og forudssgninger. Deletimer-
nes vaadi vil ikke kunne vurderes pa
grundlag af rent gjeblikkelige og malelige
resultater, men ma ses pa lamgere sigt. S&
fremt deletimerne udnyttes hensigtsmaes-
sigt, og undervisningen i det hele forlagber
i overensstemmelse med det side 46 an-
farte hovedprincip for undervisningen pa
begyndertrinnet, er der imidlertid ingen
tvivl om, at disse timer vil kunne fa saa-
deles gunstige virkninger for bernene ved
at udvikle starre koncentrationsevhe og
grundiaggge gode arbejdsvaner, ligesom
de i hgj grad vil medvirke til at udvikle
en positiv arbejdsindstilling og danne en
gunstig baggrund for alt senere skolear-
bejde.

Ved gruppedelingen ma man vege op-
magksom pa, at de svagere elever ofte sti-
muleres ved at vage sammen med dygti-
gere dever,, og det ma i ale tilfaedde fra-
rades, at delingen foretages efter rent in-
telligensmasssige kriterier. | enkelte timer
kan man dog evt, samle et mindre antal
edlever med saglig udtalte vanskeligheder.

| ikke-argangsdelte skoler vil det formo-
dentlig veare hensigtsmaessigt at tilstrasbe en
deling efter argange, ligesom det vil veae
naturligt at tage hensyn til andre salige
forhold (skolebusser med elever fra for-
skellige distrikter o. 1).

Safremt det viser sig enskeligt at fore-
tage andringer i gruppedelingen i &rets lgb,
ma det erindres, at hjemmene i alminde-



lighed er interesserede i regdmesssig skole-
tid.

| praksis tamkes deletimer indfert, nar
devtalet i en klasse ved skoledrets begyn-
delse er 18 dler derover. Klassen ddes da
i to grupper, der ud over klassens fzlles-
timer i dansk hver for sg f& undervisning
i et antal salige timer - de sdkadte dele-
timer.

Tilsvarende synspunkter kan med rime-
lighed gares gaddende i tildutning til faget
regning. Ogsa her har udvaget ment at
burde anbefde brug & deetimer, dog ikke
i helt samme udstrakning som for dansk-
undervisningens vedkommende.

Skemaet viser forddingen o fadlestimer
og gruppetimer for de to fags vedkom-
mende pa de klassetrin, der tenkes inddra-
get under ordningen.

1.kl 2.kl 3, kL 4. kL
f fellestimer 6 9 8 9
Dansk 1 hver gruppe 4 3 2 [
f fellestimer 3 4 5 5

Regning | hver gruppe 2 1 0 0

Timeplan for en 1. klasse med gruppe-
timer (2 hold: A og B) kan da f. eks. ¢
sdedes ud:

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag Lerdag
A A A B B B
A4+B A+B A+B A+B AfBA+B
A4BAaAi+BA+BA+B A+BA +-B
B B B A A A

Faget husgerning har det vist Sg uger-
ligt a skaffe en stagkere placering inden
for 6. og 7. skoledr end angivet pa nor-
maltimeplanen. Udvaget imedeser, a en
del kommuner vil indsende planer til god-
kendelse, hvorefter der i 6. skoledr gives un-
dervisning i 3 ugentlige timer. | sadanne
tilfadde bar den 3. time tages fra fag, der
har et betydeligt ugentligt timetal. | 7. sko-
ledr anvises i dette fag et ugentligt timetal
pa 3 for svd & som b- og clinjen. For
a og clinjens vedkommende er der mulig-
hed for at tage en time fra de vddfri fag
og lamge til timetdlet i husgerning, om for-
holdene i avrigt taler derfor.

Med hensyn til undervisningen i regning
og matematik i 7. skoledr er der pa dle
linjer afsat 5 timer dertil. For deverne i b-
klasser samt de elever pa a og c-linjen, der
kan have udbytte af undervisning i mate-
matik, afsadtes der 1 ugl. time hertil.

Saglige problemer knytter g til de nye
discipliner, der skal medtagesi undervisnin-
gen: fagdsddage, erhvervsorientering og
familiekundskab.

Udvalget har her haft den opgave a for-
dele disse discipliner pad de eksisterende
fag. Med hensyn til feadsddage anser
udvalget det for naturligt, a dansklageren
for de 5 farste skoledrs vedkommende p&
tager dg ansvaret for, at undervisningen
gives, medens undervisningen for de hgjere
klassetrins vedkommende fordeles pa an-
dre fag efter skolens bestemmese.

Hvad angdr erhvervsorientering i 7. sko-
ledr, er det rimeligt, at tiden hertil hentes
fra fagene dansk, regning, historie og geo-
grefi. |1 8. og 9. klasse gives erhvervsorien-
teringen i tildutning til gruppen oriente-
ring.

| 2.-3. redklasse foredas erhvervsorien-
tering issx henlagt til faget historie og
samfundskundskab.

Familiekundskab har som anfart i kapitel
25 nag tilknytning til en rakke fag, men
det ma anses for hensgtsmesssigt, a den
lagrer, der underviser i historie - det fag,
der ma siges a rumme de fleste muligheder
m. h. t. emner i familiekundskab - forhand-
ler med sne kolleger om opgavernes for-
deling.

Undervisningen i familiekundskab gives
i 7. skoledr samt i 8. og 9. klasse.

| realafdelingen er der ikke pligt til at
have disciplinen med i dle 3 &. Udvaget
foreddr, a undervisningen fortrinsvis hen-
laagges til 3. redklasse (i tildutning til un-
dervisningen i historie og samfunddage).

For timeplanlaggningen i hovedskolens
obligatoriske klasser (og undtagelsesvis for
8. klase og 1. real) er konfirmationsfor-
beredelsen af betydning. Man har forhand-
let med e udvag af biskopper, og under
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disse forhandlinger opndedes enighed om
felgende fordag:

A. Terminerne for konfirmandforberedel-
sen.

I. Den normale ordning:

Vinterforberedelsen lagges i tiden
fra 15. august eller 1. september
til 1. sendag efter paske med 2 X 1
ugentlig time, i alt mindst 48 ti-
mer.

[I. Den sekundsge ordning:

a Forérsforberedelsen lasgges |
tiden fra 6. januar til 15. maj
med 2 X1 ugentlig time, i alt
mindst 36 timer.

b. Efterérsforberedelsen lasgges i
tiden fra 15. august til 15.
november med 3 X1 ugentlig
time, i alt mindst 36 timer (8.
klasse + 1. realklasse).

c. Efterarskonfirmation afholdes
i tiden fra ca. 1. oktober til
ca. 15. oktober efter vinter-
eller forérsforberedelse, men
med enkelte forberedelsesti-
mer umiddelbart far konfir-
mationen.

I11. Hvor det er muligt, tilrettelasgges
konfirmandforberedelsen i 7. sko-
ledr.

B. Tidspunkterne for konfirmandforbere-
delsen.

|. Forberedelsen henlagyges til timen
8-8°.

[I. Hvor der er enighed mellem de
interesserede parter, kan der fast-
sates andre bestemmelser om
tidspunkterne.

[1l. Hvis faget kristendomsundervis-
ning kun tilleggges 1 ugentlig time
i 7. skoledr, ma denne time ikke
benyttes til konfirmandforbere-
delse.

| 8. og 9. klasse er man friere dillet
badde m. h. t. timetal og fag, der kraeves
medtaget pa planen, hvilket haenger sam-
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men med, at disse klasser ligger uden for
den undervisningspligtige alder. Udvalget
har dog ment, at der altid pa planerne for
8. 0g 9. klasse bgr vage salig vigtige fag,
herunder kristendomsundervisning, hvor-
ved der i modsagning til, hvad der mange
steder er gaddende praksis, sikres faget en
fast plads pa timeplanen for disse klasse-
trin. Disse fag er samlet under betegnelsen
almene fag. For 8. klasses vedkommende
anses det for hensigtsmaessigt, at man giver
den almene fagrakke et ugentligt timetal
pa 24-26, medens det for 9. skoledrs ved-
kommende bgr sadtes noget lavere, fra 20
til 22. De resterende timer anvendes til
valgfri fag (linjefag). Helt faste regler
m. h. t. fordelingen af timer mellem almene
fag og vadfri fag kan dog ikke gives.

Det stér i @vrigt udvalget klart, at de
valgfri fags vilkdr vil veksle fra sted til
sted; de lokale forudsagninger og undervis-
ningsmaessige muligheder vil her spille ind.
Udvalget er af den opfattelse, at man med
bevarelse af friheden til variation pa dette
omrade ma tilstracbe en vis ensartethed i
malsaaningen for de valgfri fag.

En szlig dilling indtager de 8.-9. klas-
ser, hvor der undervises til teknisk forbe-
redelseseksamen. De krav, der stilles i fa
gene regning og matematik samt naturlaxe,
er af et sddant omfang, at timetallene i
disse fag f& en dominerende stilling.

For realafdelingen gadder de samme reg-
ler som for 5.-7. skoledr i hovedskolen.
Undervisningstiden ma ikke overstige 6 ti-
mer daglig, og pa den anden side ma det
samlede timetal i lgbet af de 3 & vame
mindst 1200 timer X 3. — Under over-
vejelserne af det ugentlige timetal i redaf-
delingen er udvalget kommet til den an-
skuelse, at man ogsa her ber tilstragoe en
nedskaxing; det har dog ikke varet muligt
for udvalget at n& leengere ned end til 34
ugentlige timer inden for hver af de 3 klas-
ser.

Der ska i @vrigt geres fealgende be-
maakninger: | normaltimeplanen har man,
for s vidt angdr 2. realklasse, anvist, hvor-



ledes man kan medtage latinundervisnin-
gen. Man har her sagt at imadekomme et
udbredt gnske om a give denne undervis-
ning plads pa normalplanen.

Med hensyn til religionsundervisningen
bemegkes: Det foreddede samlede timetal
i de 3 klasser svarer til timetallet pa de til-
svarende 3 trin i melem- og realskolen.
Da pradiminezeksamen bortfalder, og da
der ved forberedelsen hertil efter de ged-
dende bestemmelser ikke fandtes religion
pa normatimeplanerne for eever over un-
dervisningspligtig alder, er der atsd skabt
grundlag for, at ale eksamensskolens de-
ver modtager undervisning i dette fag.

Den nye tekniske redlinje diller starre
krav til matematik og naturlaae end nor-
malinjen, og udvaget har derfor tillagt
disse to fag et betyddig starre timetal end
pa normalinjen. Samtidig er der foretaget
reduktion i sprogene, og fransk er ganske
uddadt af planen, idet man her har hen-
holdt gg til, a fransk er vadgfrit.

Udvaget ansker enddig a tilfge fd-
gende: Fagtramngsden har, specidt for 6.
og 7. skole&rs vedkommende, hvor sprog-
undervisningen pdbegyndes, nedvendig-
gort en reduktion i timetalet for nassten
ale fag, en reduktion, der st fra det en-
kelte fags dler den enkelte faglagers syns
punkt sikkert ma anses for utilfredsstil-
lende.

N& udvagets overveeser o fagenes
indbyrdes styrkeforhold er resulteret i en
ugeplan, hvor hvert enkelt fag er opfart
med et bestemt ugentligt timetal for hvert
skoledr, skyldes dette naturligvis | nogen
grad, at en sidan ugeplan er i overens-
sgemmelse med dansk tradition pa dette
omréde. Ud fra det synspunkt, a en uge-
plan imidlertid ikke i enhver henseende er
den mest idedle lgsning (entimesfag, split-
tethed i undervisningen o. a), har mere
utraditionelle lgsninger som f. eks. halv-
as dler semesterplaner, 14-dages planer
og koncentration & bedamtede fag i sam-
menhgrende faggrupper veaet _meget |nd—

gdende overvget, ligesom ogsd spargsmé
let om lektioner af kortere varighed end
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det dmindelige (50 min.) har vaae ind-
dreget i droftelserne.

Der er i udvalget enighed om, at der til
halvars- eller semesterplaner agjort knyt-
ter 99 fordde o peadagogisk art, men da
sidanne planer desuden ma formodes at
medfare ulemper og vanskeligheder &f
praktisk art, har udvalget trods udtalt sym-
pati for tanken ikke turdet anfgre sidanne
detdjeret udarbejdede planer som en al-
ment geddende primaz lgsning for hele
landet. Man skd dog understrege, at dette
naturligvis ikke udelukker, a man lokalt
ud fra sne specidle forhold og forudssd-
ninger udarbgjder planer, der helt dler dd-
vis bygger pa semesterprincippet. En for-
udsaning ma dog vaae, a det enkelte fags
samlede styrke over for andre fag i det
store og hele bevares, og a der i dle til-
fedde gives kontinuerlig undervisning i fa-
gende fag: dansk og skrivning, kristen-
domsundervisning, regning, legemsevelser,
Sang 0g Sprog.

Ved planer, der bygger pa dette princip,
kan nogle a de uhddige virkninger, som
fagtraengsden medfarer, i nogen grad -
bades derved, a fagene kan vekde, s3
nogle laees med dobbelt timeta det ene
halvar, andre i det fegende Princippet
kan gennemferes fuldt ud, omfattende
santlige skoledr, eler kun omfatte am-
dringer for enkelte fag dler klasser. Her
kan som eksempler pa den sidste mulighed
anfares.

Undervisningen i handgerning i 7. skole-
a kan gives i det ene halvar i 2 timer i
sedet for 1 time ugentlig hele &ret. De
elever, der har vagfri timer til radighed,
kan evt. fortssdte med faget i disse timer
det andet halvér.

Sgd er i 7. skoledr tillagt 3 ugentlige
timer, og undervisningen kan - sifremt det
skannes mere hendgtamaessigt - gives i det
ene halvar med to og i det andet med fire
ugentlige timer. Vagfri timer vil kunne
udnyttes pa lignende méde som i handger-
ning.

Med hensyn til Iektioner mener udvalget
ikke generdt a kunne anbefde timer &f
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kortere varighed end de traditionelle. Lo-
kale hensyn (weekend o. 1) kan dog na-
turligvis berettige afvigelser.

Stor betydning for udviklingen ma man
tilloesgge spergsmdlet om samarbegide mel-
lem fagene. Udvalget har i denne forbin-
delse ikke vaget fremmed for tanken om
at nedbryde faggramnserne, sd undervis-
ningsstoffet i en rakke fag smeltes sam-
men, men dels findes der ikke i folkeskole-
loven hjemmel til at lade fag udgd, dels
har man ikke den forngdne paedagogiske
erfaring til at tage et sddant skridt. Der-
imod er der en rakke muligheder for at
bringe fagene naamere til hinanden.

Uden at give en naamere redegarelse
for ale de paedagogiske og tekniske spargs-
mal, der knytter sig til bestrasbelserne her-
for, kan der peges pa nogle hovedtra:

| s& vid udstraskning, det er muligt, bar
der tildeles samme lezer flere fag i samme
klasse. Dette far saalig betydning i de til-
fadde, hvor der mellem disse fag findes
entimesfag. Der skabes nemlig herved mu-
lighed for en periodelassning, praktiseret
pad den made, at legeren f. eks. i ferste
halvér lasser 2 timer ugentlig i det péged-

dende fag, medens faget helt forsvinder i
den anden halvdel af &ret.

Perioden kan gares kortere, men prin-
cippet forbliver uandret.

Kan det ikke lade sg gere at tildele
samme lager flere fag, ber man tilstrasbe
et samvirke mellem fagene derved, at lee
rere med timer i samme klasse jaevnlig
orienterer hinanden.

Med hensyn til spgrgsmdlet om fag-
grupper eller kombinationer af fag advares
der imod, at man binder sg for stagrkt til
bestemte lgsninger. | hvert tilfadde ma
man tage de radende forudsagtninger i be-
tragtning, her farst og fremmest larerpro-
blemets dtilling. Uanset i hvilken grad det
vil veae muligt at etablere fagkombinatio-
ner, der tillagges enkelte lagere, vil det vee
re af betydning, om lagerne ved en skole
lgjlighedsvis, evt. i saalige konferencetimer,
gennemdrgfter de konkrete samarbejdsmu-
ligheder, fagene rummer.

Resultatet af sadanne fadlesmeder vil
ganske utvivisomt vaae en vaxdifuld inspi-
ration for deltagerne med henblik pd at
fagene kommer til at supplere og stette
hinanden.

Normaltimeplaner for landsbyskolen

Efter loven af 7. juni 1958 om amndrin-
ger af lov om folkeskolen bestér folkesko-
len af en 7- eller 8-&ig hovedskole, der
kan viderefgres med en 9. klasse, og des-
uden kan den omfatte en 3-&rig realafde-
ling.

Denne bestemmelse indebazxer, at den
hidtidige sondring mellem kghstadordnede
og landsbyordnede skoler er ophart, sdle-
des at samtlige folkeskoleformer har sam-
me struktur.

Det vil derfor vage sidan, at normal-
timeplanen for den 7-klassede hovedskole
(se side 30) er vejledende ved udarbej-
delse af fagplaner for sdvel starre skoler i
byerne som 7-klassede skoler pa landet
(centralskoler, sogneskoler m. v.).
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Imidlertid vil fortsat et sterre antal sko-
ler pa landet af forskellige grunde veae
henvist til ordninger, hvor to eller flere
drgange gar i samme klasse, og der skal i
det falgende gives eksempler pa fagplaner
for de amindeligst forekommende typer.
Planerne er at betragte som vejledende og
kan fraviges efter stedlige gnsker og be-
hov, idet loven kun fastsedter, hvilke fag
der skal tages med pa de forskellige klasse-
trin, hvorimod der gives de stedlige myn-
digheder frihed med hensyn til timernes
fordeling mellem fagene. Sdledes vil det i
regelen vaxe ngdvendigt ved mindre sko-
ler, at det samlede timetal kan fordeles pa
et antal »hele« embeder.



Den 3-klassede skole,

Argangsddlingen kan vage fdgende:
1. klase 1. og 2. agang.
2. klase 3., 4. og 5. &gang.

Da en & klasserne har tre argange, bar
&gangs talet hgjst vaae 7-8, hvorved sko-
lens samlede bgrnetal maksimalt bliver

stagkt anbefdes at 0

3. klasse 6. og 7. argang. 50-55.
3. klasse 6. argang 7. argang
Fag 1. klasse 2. klasse feelles sarskilt serskilt
undervisning|undervisning|undervisning
Dansk og skrivning .. ... ](ﬁ)*)AIO*)l 10-10 5-5 2- 2
Regning og matematik . . . 5%)— 5*)1 5-5 4- 4 1- 1
Kristendomsundervisning . 2/2-2/2 2- 2 1- 1 1- 1
Historie................ 2- 2 2- 2
Geopgrafl :::maszamessmss 2- 2 2- 2
Biologi................. 2- 2 1- 1
Legemsavelser .......... 2-2 3-2 3-2
Sang ... 2/2-2/2 2- 2 I- 1
Formning .............. -1 2-1 1- 1 1- 0
Handgerning. ........... 0- 2 0- 1 -1
Naturlere . ............. 2- 2
SO :comesmmrimesmuas 3-0
Husgerning . ............ 0-3
Forste fremmedsprog }
(engelsk eller evt. tysk). | 4- 4 3-3
Andet fremmedsprog
(tysk eller evt. engelsk). 4- 4
eller
Valgfri timer .......... 4- 4
} 25-25 8- 8 8- 8
Eialt, cone v oinis s |20 -20 | 30-30 33-33 33-33
7-&igt timetal: 800, 800, 1200, 1200, 1200, 1320, 1320; i alt 7840 timer.

*) Da det er o salig F@/dning, a 1 &gang undervises for §g i dansk og regning, kan det

e 1 Klase i drgange i disse fag.



Den 4-klassede skole.

Af hensyn til de 2-drige klasser bar ar-

Argangsdelingen bliver fglgende:

1.
2.
3.
4.

klasse 1. &rgang.

gangstallet hgjst vare 10-12 elever, og
skolens samlede bgrnetal bgr ikke over-

klasse 2. og 3. argang. _
klasse 4. og 5. &rgang. stige 80-85.
klasse 6. og 7. argang.
4. klasse | 6. &rgang | 7. &gang
Fag 1 Klasse | 2 klasse | 3. klasse fadles seaskilt sarskilt
undervisning | undervisning |undervisning
Dansk og skrivning . .. .. 10-10 9-9 10-10 5-5 2-2
Regning og matematik. . . 5-5 5-5 5-5 4- 4 1-1
Kristendomsundervisning. | 2/2-2/2 2-2 2-2 1-1 1-1
Historie 1-1 2-2 2-2
Geografi 2-2 2-2
Bidogi | } 1-1/ 1 2.2 1-1
Legemsavelser | 2-2' 3-2 3-2
Sang 2/2-2/2 1-1 2-2 1- 1
Formning | 1-1 3-1 2-1 1-1 1-0
Héndgerning | 0-2 0-2 0-1 0-1
Naturlege | 2-2
Sgd 3-0
Husgerning .. | 0-3
Ferste fremmedsprog
(engelsk dler evt. tysk). 4-4 3-3
Andet fremmedsprog
(tysk eler evt. engelsk). 4- 4
eller
vagfri timer ... 4- 4
25-25 8-8 8-8
1 alt 18 -18 24-24 30-30 33-33 33-33
7-&igt timetal: 720, 960, 960, 1200, 1200, 1320, 1320; i at 7680 timer.



Den 4-klassede skole med 8rgangsdeling ii dansk, regning og fremmedsprog.

Undervisningen gennemfagres som i den
»renex 4-klassede skole, men i dansk, reg-
ning og fremmedsprog gennemferes a-
gangsdding i de tre 2-arige klasser.

Delingen i dansk og regning muligger
et lidt starre bernetal end i den srenec
4-klassede skole. Barnetallet bar dog ikke
overgige 100.

4. klasse 6. drgang 7. argang
Fag 1. klasse 2. klasse 3. klasse feelles saerskilt saerskilt
' undervisning jundervisningundervisning
Dansk og skrivning ...... 10-10 9- 9| 9- 9|10-10|10-10 7- 7 5-5
Regning og matematik. . . . 5-5 5-5| 5-5| 5-5| 5-5 4- 4 5-5
Kristendomsundervisning . . 2/2-2/2 | 2-2 1 2-2 -1 -1
HistOriec. . s wis o s aisis s o0 o 1-1 l2-2 2—- 2
Geografi ................ 1 [| 2-2 2-2
Biologi. e (| +1 1| 2-2 -1
Legemsavelser ........... 2-2 | 3-2 3-2
Sang ... 2/2-2/2 | 1-1 | 2-2 -1
Formning ............... -1 | 8= 1 | 21 J 1 - 0
Héandgerning. ............ 0- 2 J 0- 2 0-1 0-1
Naturlere . .............. | 2-2
Slajd .. ‘ 3-0
Husgerning . ............. 0-3
Forste fremmedsprog 1
(engelsk eller evt. tysk). . ! 4- 4 3-3
Andet fremmedsprog |
(tysk eller evt. engelsk). . ! 4- 4
o | eller
Valgfri timer ........... ; 4- 4
| | ] | | | 16-16 | 17-17 | 17-17
Lalt.............. | 18-18 |24-24| | 30-30 | ! | 33-33 | 33-33
7-arigt timetal: 720, 960, 960, 1200, 1200, 1320, 1320; i alt 7680 timer.

Deletimer.

| bemaakningerne til normaltimeplanen for
1-7. skoledr er der side 32f. gjort naa-
mere rede for indfardlse & deletimer, der
foredds anvendt, ndr elevtalet i klassen er
18 dler derover. Anvisningen omfatter de
fire farste skoledr, men da den er givet for
argangsdelte klasser, vil den ikke uden vi-
dere kunne anvendes pa de skoletyper, der
er omtalt i dette afsnit.

Falgende skemaer viser, hvorledes for-
dding & fadlestimer og gruppetimer kan
gennemfares i den 3- og 4-klassede skole.
Det bemaakes, a i den 4-klassede skole
med &gangsdeling i dansk, regning og
sprog ma eevtdlet pa de forskelige &-
gangshold antages at vagre under 18, hvor-

for indferdse & deetimer bortfader for
denne skoletype.

Den 3-klassede skole.

1. kL. 2.kl

ansk feellestimer 6 8

Dans \ hver gruppe 4 2
Regni J fellestimer 3 4
CEMNE A\ hver gruppe 2 1

Den 4-klassede skole.

1. kl. 2.kl
( fallestimer I denne skole- 6
Dansk | hver gruppe typevildenet- 3
arige 1. klasse
Regning [ faellestimer nzppe have et 4
> | hver gruppe elevtal over 18 1






Normaltimeplanens savstaandige fag

Dansk.

Skrivning.

Regning og matematik.

Kristendomsundervisning/religion.

Historie (med samfundslaze).

Geografi.

Biologi (herunder sundhedslaare med alko-
hollare) .

Legemspvelser.

Sang (musik).

Formning (tegning og smaslgid m. v.).

Héandarbejde.

Naturlere.

Sgid.

Husgerning.

Engelsk.,

Tysk.

Engelsk og tysk i 8. og 9. klasse.

Fransk.

Latin.






KAPITEL 4

DANSK

Formél

Det ma betragtes som en af skolens hoved-
opgaver at opgve hver enkelt elev i at be-
herske modersmalet sa godt som muligt,
bédde hvad angédr forstdelse af tale- og
skriftsprog, evelse i at lasse og faadighed i
selv at udtrykke sig mundtligt og skriftligt.
Herved imgdekommes ikke blot det dag-
lige livs krav i de praktiske forhold, men

1.-7.

De anfgrte mad for undervisningen stiller
skolen fglgende opgaver, som sgges la@st i
Igbet af de obligatoriske skoledr:

Ved elevernes egen lasning, deres
mundtlige og skriftlige fremstilling og gen-
nem lagerens fortadling og oplasning skal
bernene ledes frem mod en stadig sikrere
opfattelse og brug af sproget pa en sadan
made, at de sproglige faardigheder kommer
til at std for eleverne som et middel til
rigere kontakt med den verden, der omgi-
ver dem, og ikke som faxdigheder, der er
et mal i sig selv. Det bliver hermed et ho-
vedprincip for laeseundervisningen, at sko-
len skal grundlasggge og udvikle den rette
holdning over for en tekst: at den har et
indhold, rnan skal tilegne sig. Ved sam-
taler, som fares i forbindelse med laesnin-
gen, uddybes teksten, og eleverne kan gen-
nem arbejdsopgaver behandle det lasste
mere indgdende og med selvstandig brug
af skriftsproget, ligesom visse teksters ind-
hold kan levendegares bl. a. ved dramati-
sering.

Skolen ma endvidere laggge vesgt pa at

der skabes tillige grundlag for en personlig
udvikling, ligesom faelsen af samhgrighed
og fedlesskab styrkes. Gennem udvalg af
nyere og addre litteratur skal eleverne ind-
fares i dansk prosa og poesi og tillige gares
bekendt med oversat litteratur, fortrinsvis
fra de nordiske lande. Endvidere gives der
vejledning i norsk og svensk.

skoledr.

fremme bgrnenes interesse for selvsteandig
lassning og lede dem frem til tekster og
bager, der svarer til deres udviklingstrin
og giver dem vazdifulde oplevelser og al-
men orientering.

Nar opevelsen af laesefaadigheden fin-
der sted ud fra de anfarte hovedsynspunk-
ter, foreligger der et naturligt udgangs-
punkt for metodiske anvisninger og evelser
inden for mere afgramsede omrader som
f. eks. opevelse af god udtale, udtryks-
fuld oplassning og forskellige former for
stilleleesning. | skolens leesestue og even-
tuelt ved biblioteksbesag opaves eleverne
i brugen af bgger.

Det skal tilstrasbes at fremme et initiativ
til selvstandig sproglig virksomhed hos
barnene, og undervisningen ma ikke i ud-
preeget grad fa overhgringens karakter eller
pa anden méade fastlamyges inden for sa
snaavre rammer, at man staakt begramser
den enkeltes mulighed for aktivt at gere
brug af sproget.

Barnene skal hjadpes til at udtrykke sig
i et klart og naturligt talesprog og veanes
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til af meddele sg mundtligt ogsa til flere
tilharere og at deltage i samtaler og draf-
telser.

Skolen skal opgve bgrnene i at udtrykke
sig skriftligt og skal gradvis fare dem frem
til god fremstillingsform og ortografisk sik-
kerhed inden for de gramser, som den en-
keltes muligheder sadter. Orientering i
sproglegre gives i den udstrakning, den kan
vaze til stgtte for denne opgvelse. | skrift-
lig dansk skal der ligeledes lesgges vamgt pa
at fremme bgrnenes aktive sprogudevelse;
tilpasningen til de korrekte sprogformer
ma foregad under hensyntagen til elevernes
udviklingstrin og sdledes, at det sproglige
initiativ _haammes mindst muligt. Trak i
fremstillingsformen, der i god forstand er
personlige, bar bevares og udvikles.

Fra 6. skoledr skal lassning af lette nor-
ske og svenske tekster indgd i undervis-
ningen. Der skal ikke gives undervisning
i grammatik og udtale, men eleverne bgr,
f. eks. gennem afspilning af lydband eller
grammofonplader, vaannes til at hgre norsk
og svensk tale. Ogsa norske og svenske
sange kan med fordel inddrages i under-
visningen. Der tilstradbes en forstaelse of
disse sprog bade som tale- og skriftsprog,
men der sigtes ikke mod udvikling af tale-
faadighed.

Ved modersmalsundervisningen ma der
i salig grad regnes med det forhold, at
udviklingen af feardigheder bedst fremmes
ved et arbejde, der er interessebetonet og
af eleverne erkendes som udbytterigt. En
gunstig undervisningssituation er her som
atid afhangig af laxerens indsats og af un-
dervisningsformen, men i hgi grad ogsd
bestemt &, at rigelige og hensigtsmaessige
undervisningsmidler stér til rédighed.

Mens klasseundervisningen i en rakke
henseender har sine uomtvistelige fordele,
rummer den individuelle undervisning an-
dre, ligeledes betydelige muligheder for at
arbejde hen imod de angivne mal. Nér
denne undervisningsform, der i ssalig grad
appellerer til elevernes selvstamdige virk-
somhed og muligger en differentiering in-
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den for klassen, drives med et veltilrette-
lagt materiale og under ordnede former, er
den en virksom hjadp til at fremme lase
feardigheden og laeselysten.

1. og 2. skoledr.

De ferste to skoledr betragtes som ind-
feringsar, hvor formalet med undervisnin-
gen er dels at bidrage til en videreudvik-
ling af begrnenes mundtlige sprogbeher-
skelse, dels at indfgre dem i laesning. End-
videre arbejdes der i disse klasser med
indledende gvelser i skrivning og skriftlig
fremstilling.  Undervisningen tilrettelaagges
under starst mulig hensyntagen til det en-
kelte barns evner og gvrige forudssgnin-
ger.

Lazerens fortadling og oplaesning.

Laxerens fortalling og opleesning vil isar
i begynderundervisningen vage et egnet
middel til at fremme bgrnenes sproglige og
hermed amene udvikling.

Nér lazreren beretter om oplevelser og
tildragelser eller fortzller eventyr og histo-
rier, ophjelpes bernenes sprogopfattelse,
deres fantasi og falelse udvikles, ordforra-
det @ges, og deres begrebsverden udvides.
Gennem fortadling vamnes klassen til at
lytte opmaarksomt, hvilket issa er af betyd-
ning for de barn, der ikke far skolegangen
har veret under gunstig sproglig pavirk-
ning.

Da der ikke pd de ferste trin er afsat
timer til historie, ber lazeren fortadle eg-
nede nordiske gude- og heltesagn.

Lagerens oplasning tjener samme for-
mal som hans fortadling og er samtidig en
vazdifuld forberedelse til laeseundervisnin-
gen, idet bgrnene oplever, hvad det vil be-
tyde for dem at kunne lase selv, og de
bliver kendt med en raskke af skriftsprogets
ord og vendinger. Derved skabes en bag-
grund for leeseundervisningen, som ikke
kan gives gennem talesproget alene. Op-
laesningen m& derfor betragtes som et be-
tydningsfuldt led i den sproglige opdra-
gelse og ikke blot som underholdning.



Mundtlig  fremstilling.

Den mundtlige fremstilling har til formdl
at opegve bgrnenes faadighed i at bruge
sproget og ma tillige betragtes som et mid-
del til at udvide det grundlag, den ferste
laeseundervisning bygger pa

Der ber tilstrasbes den sterst mulige ak-
tivisering af bernene inden for de rammer,
klassesituationen satter. De samtaler, der
fares under iagttagelses og hjemstavnsun-
dervisningen, kan til at begynde med om-
fatte klassevamelset, skolen, dens indret-
ning og omgivelser samt barnenes skolevej,
herunder befordringsmidler og feadsels-
regler (skolepatrulje). Efterhdnden inddra-
ges nogle af hjemstavnens amindelige er-
hverv, historiske minder, karakteristiske
bygninger, pladser m. v. Der fortadles og
samtales med barnene om arstiderne, hgj-
tider, tidsinddeling, vejrets skiften, naturen,
den dyrkede mark, dyrenes liv, enkle sund-
hedsregler osv. | lgbet af de to ferste skole-
ar bgr pd denne made et hjemstavnsstof
vage gennemgaet, hvorved grunden lamges
for den senere undervisning i orienterings-
fagene.

Ofte vil udgangspunktet for samtalerne
vage kendt i forvegien, men i mange tilfadde
vil det vare hensigtsmasssigt at lade klas-
sen foretage sma udflugter for at under-
sage tingene ved selvsyn, idet det er vig-
tigt, at undervisningen i s stor udstrak-
ning som muligt tilrettelaegges ud fra bar-
nenes egne iagttagelser, ligesom lagreren
ma udnytte de iagttagelsesmaterialer, som
begrnene selv kan skaffe (blade, kogler,
fuglefjer, billeder fra aviser o. 1). Endvi-
dere foreligger der et grundlag i ABC-
bagernes tekster og billedstof, i iagttagel-
sesplancher og billedband. Samtaler i for-
bindelse med lagerens fortadling og oples-
ning eller fadles oplevelser bidrager yder-
ligere til at variere motiverne, og det er
sdledes muligt at appellere til mangeartede
sproglige udtryk og vendinger.

Gennem forskellige lege kan bgrnene
sadtes i situationer, hvor de skal vise om-
tanke og gere brug af sproget; saledes

medfarer en rakke gadtelege beskrivelse af
genstande eller situationer, og andre kree
ver formulering af spegrgsmal eller svar.

Endnu en mulighed for aktiv brug af
sproget giver dramatiseringen, f. eks. a en
kendt fortadling eller af oplevelser, som
klassen eller en gruppe af bgrnene har vee
ret fadles om. Replikkerne indaves ikke,
men formes af bgrnene, efterhdnden som
handlingen skrider frem inden for den skit-
serede ramme.

Endelig bgr man imgdekomme den na-
turlige trang, de fleste bgrn har til at ud-
trykke sig. Man ber gennem alle skoledr -
men iszr de farste — give eleverne mulig-
hed for at fortadle om egne oplevelser.

Laesning.

Undervisningen ma i bade 1. og 2. skoledr
tilrettelaagges pa en saddan méade, at lagreren
stadig er indstillet pa at yde salig stette
til de bern, som har sveat ved at komme i
gang med lasningen. Det kan ikke forven-
tes, at alle bern ved udgangen af 1. skoledr
uden forberedelse kan leese i sammenhaang,
end ikke lette tekster; ogsa i 2. skoledr ma
undervisningen forega ud fra tekster, som
uden at vazre indholdsfattige dog hverken i
sproglig €ller indholdsmasssig henseende
rummer starre vanskeligheder.

Der kan gives begrundelser for flere for-
skellige metoder ved den ferste lseseunder-
visning, og den enkelte lawrer ma ud fra et
kendskab til de foreliggende muligheder
vadge den fremgangsmade, som han finder
overensstemmende med sine synspunkter,
0og som kan tilpasses de tilstedevarende be-
tingelser.

Lassemetoder. De amindeligst benyttede
metoder er stavemetoden, lydmetoden, sta-
velsesmetoden og ordbilledmetoden. Hver
af disse metoder ma anses for at vaare eg-
net som udgangspunkt for undervisningen,
men man ber pd et tidligt tidspunkt be-
nytte en kombination af evelser fra de for-
skellige metoder af hensyn til barnenes for-
skellige anlagy (visuelle, auditive, motori-
ske). En kombination er ogsa velbegrundet
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ud fra de forskelligartede opgaver, bgrnene
ved indlaxingen dtilles over for (lydrette og
ikke-lydrette ord, kortere og langere
ord).

Det er vigtigt at gere sg klart, at lees
ning kreever bade faadighed i at foretage
en analyse, hvorved de enkelte led i en
starre helhed udskilles, og en syntese, hvor
man omvendt sammenfgjer enkeltleddene
til en helhed. De analytiske gvelser tager
deres udgangspunkt i helheder (ord eller
sagninger), hvis betydningsindhold pa for-
hand er meddelt bgrnene. Gennem sadanne
ovelser lawer bgrnene efterhdnden de en-
kelte elementer ved at erkende deres funk-
tion i en sammenhaang.

Gennem syntetiske gvelser laaer bar-
nene at sammenfgje de fra analysen kendte
elementer til helheder: stavelser, ord og
sagninger.

Ret hurtigt vil en del af en klasses bgrn
kunne magte syntetiske opgaver, men det
vil fortrinsvis vaae dem, der allerede far
skolegangen har faet et vist kendskab til
bogstaver. Af hensyn til de evrige elever
ma de analytiske svelser fortsatte gennem
maneder, idet dog klassen sidelgbende her-
med gves i syntese. En let gennemferlig
traming i analyse bestdr i at lade bgrnene
stave indenad, idet laxeren foresiger ordet,
inden det staves; denne gvelse kan med ud-
bytte fortsadttes ind i andet skoledr.

Ved ale de naavnte gvelser ma man til-
stracbe en klar og tydelig udtale, ligesom
man under hgjtlassningen ma udnytte de
muligheder, der byder sig, for at fremme
en god udtale og stemmefgring.

Undervisningens tilrettelagelse. Laxe-
rens fortadling og oplaesning, samtalerne i
klassen og elevernes egen mundtlige frem-
stilling tager som omtalt sigte pa en ud-
vikling a bgrnenes feardighed i mundtlig
brug af sproget. Ved at anvende dele af
dansktimerne til dette formd opndr man
yderligere, at bernenes indfering i lasning
kommer til at foregd i et moderat tempo,
hvilket er gnskeligt, fordi tilegnelsen af lee
seteknikken forudsadter en udvikling med
hensyn til auditiv og visuel opfattelse, som
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mange af barnene knap nok har naet ved
skolegangens begyndelse.

/ al begynderundervisning ma man have
den kendsgerning for gje, at store krav til
barnene meget vel kan reducere udbyttet
af undervisningen set pa laengere sigt. Isexr
i de farste maneder bar lageren vaae var-
som med sine krav til klassen og lasgge
stor veggt pa, at bernene far tid til at til-
egne sig det elementare grundlag. P& den
anden side ma arbejdet i klassen tilrette-
lagges sdledes, at de bgrn, der magter
mere, stilles over for passende opgaver,
hvilket kan praktiseres ved, at en del af
tiden benyttes til differentieret undervis-
ning.

Barnenes motivering for at lage at laese
styrkes, nar man helt fra begyndelsen til-
stresber at grundlaggge den indstilling, at
man laesser for at tilegne dg et indhold. At
bibringe eleverne denne holdning over for
laesning og at vedligeholde den, efterhan-
den som der dlles stgrre leesetekniske
krav, ma betragtes som det centrale i lase-
undervisningen. Ved en undervisning, hvor
der ensidigt lamges vamt pa formalistiske
avelser med bogstaver og stavelser, drages
bgrnenes opmaxksomhed let bort fra det,
der er lasningens formal, og jo mere det
tekniske skilles fra det indholdsmasssige,
des stgrre er faren for, at bgrnene mister
lysten til at fortssdte arbejdet med at lage
at leese, hvis der melder sg vanskelighe-
der.

Indstillingen over for det indholdsmaes-
sge fremmes af gode tegninger i begyn-
derbggerne og af en tekst, hvis sprog er
letforstéeligt og letlasseligt, og hvis indhold
er af interesse for bgrnene. Endvidere kan
denne indstilling styrkes, hvis bgrnene, &-
terhdnden som deres lasefaardighed udvik-
les, hjadpes frem til en udtryksfuld oplaes-
ning. Isaar handlingsmegtede stykker og
dialoger er egnet som udgangspunkt for
samtale med bgrnene om pausering, tryk
og betoning. Udenadslaaren, f. eks. af rim,
remser og vers, kan ved siden af andre for-
mal tjene til at fremme en god udtale, men
rigoristiske krav kan let komme til at virke



mod hensigten, issa over for bgrn med
svagere hukommelse og imitationsevne.

Individuelle hensyn i lasseundervisnin-
gen. Mange af de forannaevnte gvelser gen-
nemfares mest praktisk med klassen i dens
helhed, og klasseundervisningen har tillige
sin vaadi ved den motivering til virksom-
hed, der falger med gnsket om at vaxe
sammen med andre om et arbejde, og ved
den tryghed, som ofte ledsager falelsen af
at tilhgre et fadlesskab.

Dette betyder imidlertid ikke, at en
ubrudt klasseundervisning er at foretraskke,
idet denne kun i begramset omfang ger det
muligt at tage hensyn til bgrnenes forskel-
lige udviklings- og dygtighedstrin.

Allerede fra begyndelsen kan enkelte
bern lgse smd selvstandige opgaver, og
efterhanden som undervisningen skrider
frem, bliver et stigende antal bgrn i stand
til at arbejde p& egen hand med forskellige
materialer (bogstavbrikker, ordspil m. v.)
samt smahadter og lette begger til selvstan-
dig lassning.

Gennem elevernes selvstaandige lassning
opfyldes en del af de vasentlige krav, der
ma stilles til undervisningen: |aeseopavelsen
fremmes pa effektiv made, og barnene op-
lever gladen ved at leese, samtidig med at
lasningen far midlets karakter og ikke ma-
lets. Der foreligger en del vaadifuldt tekst-
materiale, som gar det muligt at tage indi-
viduelle hensyn. Det er en ngdvendig be-
tingelse for gennemfarelsen af denne del
af undervisningen, at der i klassevagelset
findes en samling af lette hadfter, smabager,
ABC'er og lasebager.

Indledende @velser i skrivning og skriftlig
fremstilling.

Allerede ved indlaxingen af de ferste ord
og bogstaver kan bgrnene sadtes i gang
med skrivning. Almindeligvis er muskel-
koordinationen hos skolebegyndere imid-
lertid ikke tilstrakkelig udviklet til, at en
egentlig skriveundervisning ber pabegyndes
samtidig med lasseundervisningen. De for-
ste skrivegvelser kan derfor vaae efterteg-

ning af trykte bogstaver eller af forenklede
skrifttyper. Sammenskrivningen af bogsta-
ver kan vente, til der begyndes med egent-
lig skriveundervisning, som for mange
berns vedkommende med fordel kan ud-
sadtes til 2. skoledr.

Allerede far skolegangens begyndelse
har bgrnene anvendt tegning som udtryks-
middel. | skolen ber de have lejlighed til
at fortsadte hermed, og de indledende ovel-
ser i skriftlig fremstilling kan knyttes til
disse tegninger. Barnene mad have hjadp
til at vedfgje en tekst - i begyndelsen blot
et enkelt ord. Ofte kan bernene hente den
nadvendige hjadp i laesebogens tekst.

Det nasste trin bliver formuleringen af
sagninger og sma historier, som illustreres
af en tegning. Det overlades s& vidt mu-
ligt til det enkelte barn at forme, hvad det
vil skrive. Ved denne fremgangsmade kan
lareren ikke i fuld udstrakning hjedpe det
enkelte barn med retskrivningen, hvorfor
der vil fremkomme en del stavefel. Ret-
telser ma da foretages med hensyntagen til
bernenes forskellige formaden. P& den ene
side m& man naturligvis have opgvelsen af
retskrivningen for gjie; pa den anden side
ma rettelser og andre anvisninger ikke
gives pa en sddan méade og i et sddant om-
fang, at bernenes lyst til at udtrykke sig og
til at arbejde med den skriftlige form haam-
mes.

Ved forskellige hermed sidelgbende fed-
lesgvelser kan man pa praktisk made yde
en mere systematisk undervisning i orto-
grefi og alligevel laggge et sprogligt initiativ
over til barnene. | forbindelse med en teg-
ning kan klassen ved lagerens hjadp for-
mulere en tekst, eventuelt sdledes, at det
enkelte barn efter tur giver forslag til en
saning; eller tre-f ire ord kan gennemgas
og skrives pa klassetavlen, hvorefter bar-
nene pa egen hand formulerer og selv ned-
skriver satninger, der rummer de pagad-
dende ord; under dette arbejde skriver lae
reren yderligere pa tavlen de ord, som ele-
verne finder anledning til at sperge om.
Endelig skal den sdkaldte rundbordsdiktat
naevnes. bgrnene formulerer en historie i
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fadlesskab, idet de efter tur foreslar blot et
enkelt ord, som efter godkendelse og evt.
gennemgang nedskrives af hver enkelt.
Rundbordsdiktaten kreever stadig gennem-
lassning af det nedskrevne, hvilket i sig selv
er en god gvelse, bade lasemaessigt og or-
tografisk. @velsen rummer tillige et spaan-
dingsmoment, idet fortadlingens forlgb ofte
ikke kan forudses.

Jeevnsides med sddanne evelser af friere
art kan undervisningen omfatte mere
bundne som afskrivning og lette diktater.
Afskrivningen kan bl. a. omfatte vers og
mindre tekststykker, som bgrnene selv har
fattet interesse for, og som de derefter evt.
kan fa lejlighed til at laese op for kamme-
raterne.

Med sddanne fadlesgvelser som udgangs-
punkt samtales med bgrnene om anven-
delsen af punktum og stort begyndelses-
bogstav, ligesom der Igjlighedsvis kan gares
iagttagelser af navneordenes entais- og
flertalsform.

Mere systematisk diktatskrivning kan
imidlertid godt udsadtes til henimod dlut-
ningen af 2. skoledr eller til begyndelsen
af 3. Der bliver derved bedre tid til det
forberedende arbejde med enkle, meget
overskuelige gvelser, der indfgrer bgrnene
i ortografiens elementazre grundlag, og som
vil give dem gode forudssgninger for en
systematisk opgvelse i retskrivning. For at
undga en uheldig tilbagevirkning pa arbej-
det med skriftlig dansk ber der ikke afhol-
des arspreve i diktat fer tidligst i 3. skole-
ar. Det store antal elever, der henvises til
sarundervisning i dansk, tyder pa, at man
skal give bgrnene rolige udviklingsvilkar i
de farste skoledr, og det synes at gadde i
salig grad inden for retskrivningsunder-
visningen.

3.-7. skoledr.
A. Mundtlig dansk.

1. Mundtlig fremstilling.

Det er betydningsfuldt for elevernes sprog-
lige udvikling, at de s=alige gvelser i
mundtlig fremstilling, der er indledet pa
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begyndertrinnet, ogsd i de felgende skoledr
far en fremtradende plads i undervisnin-
gen.

Samtale.

De naturlige udgangspunkter for samtale
er fortsat larerens fortadling og oplaesning,
lassebogens  stof,  aktuelle  begivenheder,
fadlesoplevelser, film, skoleradioudsendel-
sero. 1

Under samtalen bgr bgrnene opmuntres
til at forme deres tanker i sammenhaang.

Opleesning og mundtligt rejerat.

Hvis barnene efter laxrerens anvisning eller
under deres selvstendige laesning hjemme
eller p& skolen laeser digte eller prosastyk-
ker, de synes godt om, bgr de opfordres
til at delagtiggere kammeraterne i deres
oplevelser ved oplasning eller genforted-
ling af det laeeste. Til at begynde med vil
dette i overvejende grad foregd ud fra
kortere tekster; men senere kan der blive
tale om lamgere fortadlinger, hvis omfang
kreever et referat, der koncentreres om de
vasentligste trask. Af og til bar eleverne
ogsa have lejlighed til at leese frie stile op
for klassen.

Fri mundtlig fremstilling.

Den frie mundtlige fremstilling, der byg-
ger pa bgrns naturlige lyst til at fortadle om
egne oplevelser og iagttagelser, byder pa
rige muligheder, som fortsat bgr udnyttes.

Pa dette trin vil flertallet af eleverne
have vemnet dg til at have kammeraterne
som tilhgrere. Det vil dog stadig vaae nagd-
vendigt at opmuntre de mere tilbagehol-
dende, og man bar i det hele stille mode-
rate krav med hensyn til indhold og form.
Det vigtigste er, at bgrnene vamnes til at
optraede naturligt og ugenert og til at give
udtryk for deres tanker i et klart og enkelt
sprog.

Dramatisering.

Dramatisering kan vare et formalstjenligt
middel til at aktivisere de mere tilbage-



holdende og til a engagere klassen som
helhed.

Den mest naturlige form for mindre
bern er, a de inden for en negamere an-
givet ramme (»Hos kabmanden, hos tand-
lasgen« 0. 1) ganske frit og pa egen hand
laver en »komediex med improviserede re-
plikker og uden forud fastlagt indhold dler
handlingsgang.

En anden form er, a de optresdende re-
pressenterer hver dn person i en o lasse-
bogens fortadlinger, hvis indhold bestem-
mer spillets forlgb, som - uden a der il-
les krav om ordret gengivelse af forekom-
mende replikker - vil afdare, i hvilken ud-
straskning teksten er tilegnet og forstaet, og
medvirke til, a denne virkdig bliver op-
levet.

Dramatisering af egnede emner fra bi-
belhistorien, geografi og historie kan - for-
uden a tiene det rent sproglige formd -
medvirke til a gere de pageddende emner
mere livenage og bekendte, idet de optrae
dende forsager at leve 59 ind i andre men-
neskers forhold.

Man ma tilstradbe, at dle dever efter-
handen drages aktivt ind i arbejdet med
mundtlig fremgtilling; ogsa de eever, som
er tilhgrere, bar akti viseres. Dette kan
bl. a ske ved, a sivel den enkeltes hidrag
som dramatiseringen bliver gjort til gen-
stand for en dreftelse, hvor hovedvaaten
lasgges pa en positiv kritik: »det og det var
godt«, »det og det ville jeg/vi have spillet
sidan.

En »klassens time«, eventudt en gang
hver maned, kan vage et virksomt middel
til at drage bernene aktivt ind i arbegdet;
med forskellige former for mundtlig frem-
dilling. En sterre gruppe a edever far en
time dtillet til radighed. De ma A i fzlles-
skab udarbejde et program, omfattende fri
fortadling, diadoger, mindre dramatiserin-
ger, oplessning, sang o. 1, hvor alei grup-
pen deltager i sdve planlaggning som udfe-
relse. Foruden den direkte nyttevaadi i un-
dervisningen kan en sdan time i hg grad
vaae medvirkende til a styrke og fremme
fadlesskabsfdesen ikke blot i den gruppe,
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der st&r med ansvaret, men i klassen som
helhed.

2. Lassning.

Under de fortsatte leeseavelser vil det vagre
rigtigt at gere 9g klart, at den tekniske sde
nok yderligere ska udvikles, men ikke er
lassningens egentlige formd. Tilegnelsen &
det la=te og oplevelsen ved a blive dd-
agtiggjort i god litteratur er det egentlige.

| de to farste skoledr har bgrnene er-
hvervet en sadan lessefeardighed, a de béde
ved hgtlasning og dilldasning kan til-
egne g indholdet & en tekst af passende
sverhedsgrad. Man ma dog regne med, at
omfang og dybde i tilegnedsen vil veze
meget forskellig for de forskelige barn.
Ska en virkdlig oplevelse nds, ma under-
visningen ikke udelukkende dler i hoved-
sgen vage baseret pd rettelser. Begge
leeseformer kreever en vgledning fra lagre-
rens side. De bgr bruges systematisk gen-
nem hele hovedskolen, men sdedes at
dilldaesningen som den form, der & de
voksnes lasning naamest, efterhanden f&

aget vaat.

a. Laeseformer.
Hgjtlaesning.
Man ma skelne mellem lagerens og eever-
nes hgjtlasning. Lageren ber i de yngre
klasser lzse hgit for bernene for stadig at
vaane dem til at hare tydelig udtale, smuk
semmefaring og passende laesetempo. Her-
udover vil det vege o stor veadi, a lsae-
ren, ogsd i de addste klasser, lasser hele
vagker dler dele deraf hgjt for barnene.
Tiden, som bruges hertil, er vd anvendt.
Ved barnenes hgtlasning vil efterlig-
ning a lagerens oplasning nok vage den
nemmeste metode, men den lider af den
mangel, at den ikke uden videre kan over-
fares p& andre tekster end den fordiggen-
de. Tillige virker den tradtende ved sn
ensformighed. Den appellerer ikke til ber-
nenes omtanke dler initiativ, hvortil kom-
mer, a mange barn generer dg ved a
efterligne lageren. Det vil derfor veze
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bedre at bruge en konstruktiv metode byg-
get p& de vigtigste faktorer i hgjtlaesning:
udtalen, pauseringen, trykket og tonen.

Udtalen er allerede naavnt som et led i
den daglige undervisning op gennem klas-
serne. Her skal den blot neevnes i forbin-
delse med den leesetone, som mange bgrn
erhverver sig, maske af sjuskeri, maske af
generthed. En kendsgerning er det i hvert
fad, at adskillige begrn, der lasste udtryks-
fuldt og levende i skolens ferste klasser, se-
nere dé&r over i en enstonig rutineoplass-
ning.

Det smukke, frie, naturlige talesprog er
forbillede for laesesproget. Visse lyd, vo-
kalerne og adbent d og g, bar man vage
saalig opmaaksom pa. Udlydsr ligesd.

Ogsa ved pauseringen bgr talesproget
vage forbillede. Ordene optrader i grup-
per, og hvis de bliver revet i stykker, gar
ogsa meningen i stykker. Den rigtige pause-
ring er ikke alene en ngdvendig teknisk
feardighed, men ogsd en vigtig faktor for
indholdsopfattelsen. Barnene ma lage at
tenke tekstens indhold igennem. Deres
agre ma opeves, hvilket kan ske ved lage-
rens hgijtlesning, afmagkning af ordgrup-
per og bgrnenes oplasning af grupperne,
enkeltvis og i kor. Pa et senere trin lager
bgrnene selv at inddele teksten og gen-
nem dillelassning finde frem til den rig-
tige oplassning, idet de lytter sig frem. Her
er en rig mulighed for en frugtbar vurde-
ring af de forskellige fordag, som bgrnene
kommer med.

Jo svagere en elev er til at lesse, des
mere usikker er han, nar det gadder om at
inddele en tekst. Filmsoptagelser viser, at
den ugvede lasers gjenbevagyeiser hyppigt
er frem- og tilbagegdende, medens den gve-
de laser overvegiende har fremadgaende
fiksationspunkter.

Barnene kan hurtigt lawe at finde og
anvende pauser. De skal naturligvis ikke
kunne skelne mellem de forskellige arter af
pauser, men deres gre og deres forstaelse
skal opaves.

Punktum, semikolon, udrabstegn, spargs-
malstegn og kolon kan tjene til vejledning
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for en ordgruppering. Sagningskommaet er
derimod ikke noget laesetegn og angiver
ikke noget konsekvent med hensyn til op-
hold, sdledes som tilfaddet er med pause-
kommaet.

Ved siden af pauseringen er trykket en
vigtig forstaelsesfaktor. | hver ordgruppe
er der et hgjdepunkt for tanken, som skal
fremhaeves ved hjadp af trykket: Her kom-
med jeg, sagde Klods-Hans. Nu kommer
foraretl (nu kommer foréret!). Fremhaevel-
sen er her sket ved starre kraft i stemme-
feringen; men den kan ogsa ske ved saa-
lig tydelig artikulation eller ved fremhae
vel sespauser.

Der findes mange arter af tryk. De vig-
tigste bar bgrnene efterhanden vamnes til
at iagttage: enhedstryk, modsagningstryk,
vaaditryk. Eks.: Han stod op (han stod op,
han stod op). Det sagde /, Herre, og ikke
jeg. Her har jeg stdet i tusinde ar.

Issa ved oplassning af vers spiller tryk-
ket en rolle. Rytmen bar respekteres, men
en for staxk skandering kan edelagyge
skgnheden og livet i verset.

Tonen. En draavende lassetone bgr und-
gas, idet den bergver teksten alt liv. Hei-
bergs »Nej« viser til fulde, hvor mange
nuancer der kan lagyges i et enkelt ord.
Vort sprog er praget af en faldende rytme
og medfgrer en ret regelmasssig under-
stregning af de trykstaarke stavelser med en
lige sA regelmaessig nedgang pa de tryk-
svage.

Hyppigt ma man anvende en »svaven-
de« tone. Dette gadder ved det afsluttede
og ved overtrakning fra linje til linje i vers.
Et spargsmdl er noget uafsluttet: Kommer
du i aften? - Rimet kan respekteres. Ej
mere den gnsked' i verden, nar den fik af
sin moder en madketdr. Den svaevende tone
tillader en pause efter »nar«, og verskarak-
teren bevares.

Indskud, anferende sadninger, visse
navnetillaeg, bindeordsled osv. har ssalige
tryk- og toneforhold.

Denne metode skal naturligvis kun tjene
som gvelse i opladning, 10 minutter eller
et kvarter, som bgrnene kan magte det



uden at tredtes. De enkelte faktorer ma
ikke opfattes som led i et fast skema, der
skal laares og overholdes i ale timer. De
kan tages hver for sig eller sammen, som
teksten indbyder til det. Efterhanden kan
bernene blive sa fortrolige med undersagel-
sen af en laesetekst, at de er i stand til at
foresla flere mader at lese en tekst pa og
vaxe med til at afgere, hvordan man bedst
far det frem, som forfatteren har villet
give udtryk for.

Korlassning er en metode af mekanisk
art. Isaa for de svagere elever er den en
god hjadp. Lexeren kan ved at foreleese
ordgrupper, som gentages af bgrnene, ind-
pgve den rigtige udtale af vanskelige ord,
pauser og forskellige arter af tryk. Alle
barnene arbejder med, men man ma vage
opmagksom pa, at de ger det med hgjst
forskellig indsats, ja i mange tilfadde blot
eftersiger legerens ord uden at hafte sig
ved indholdet. Korlasningen ma derfor
omfatte ganske korte stykker og hyppigt
afbrydes af enkeltmandslaesning og spergs-
mal i tilknytning til det leeste. Laareren bar
under korlasningen veae opmagksom pa
de enkelte elever og deres vanskeligheder
og lgjlighedsvis yde hjadp til dem, der har
saalig brug derfor.

Sillelasning.

Stillelassning er i ssalig grad egnet som
middel til at opgve koncentrationsevne og
udvikle gode lassevaner, og det er derfor
naturligt, at denne leeseform indferes alle-
rede pa begyndertrinnet. Da stillelassning
desuden er den leeseform, eleverne som
naavnt far mest brug for senere i det prak-
tiske liv, er det velmotiveret at give den en
stadig mere fremtrasdende plads i lase
undervisningen i de felgende skoledr.
Medens hgjtlasning ifglge sin natur i alt
vaessentligt ma foregd som klasseundervis-
ning, i et tempo og et omfang, der er ens
for ale elever, er det ved stillelassningens
tilrettelasggelse i hgjere grad muligt at tage
hensyn til de meget betydelige forskelle
med hensyn til leesefeardighed og alminde-
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lig udvikling, der erfaringsmaessigt findes
i enhver klasse.

Sdvstandig laesning. | de senere & er
der udkommet en lang rakke systematisk
opbyggede leesehadter, der muligger, at ele-
verne jeevnsides med klasseundervisningen
kan beskedtiges med individuel lasning af
tekster, der svarer til deres forskellige for-
udsagninger for at leese. Den individuelle
lassning udvikler elevernes anlagg for at
arbejde selvstandigt, og gennem den
imgdekommer man tillige det gnske, der i
farste rakke motiverer lasningen: @nsket
om pa egen hand at trange ind i den ver-
den, bogen giver adgang til. Derfor kan
denne selvstandige lasning fa en over-
made gunstig indflydelse p& bgrnenes lyst
til at leese, en faktor, skolen bevidst ber
ofre salig opmagrksomhed, ikke mindst i
en tid, hvor bogen ma konkurrere med
populeae meddelelsesmidler som film, ra-
dio og fjernsyn. Isear med henblik p& de
svageste laesere er det afgerende, at skolen
udnytter alle muligheder for at knytte lyst
til lassningen.

Med hensyn til den praktiske gennem-
farelse af den selvstamdige laesning kan fal-
gende hovedtrak anferes. Det er for den-
ne undervisningsforms rette forlgb i saa-
lig grad ngdvendigt, at der geres brug af
egnede undervisningsmidler, fordi lareren
her i mindre udstragkning end ved klasse-
undervisning har mulighed for at eve en
formidlende indsats. Da bgrnene i alt vee
sentligt skal arbejde selvstandigt, ma tek-
sternes form og indhold vaae i ngje over-
ensstemmelse med elevernes individuelle
standpunkter og vame tilrettelagt sdledes,
at hver elev kan arbgjde sig frem ad en
stigende linje i sit eget tempo uden at be-
daglagge nogen stor del af lagerens tid.
Det er vigtigt, at det udvalg af tekster, der
stér til rédighed i klassens eget lille biblio-
tek, ikke er tilfaddigt sammensat. Det bar
sa vidt muligt undgas, at den enkelte elev
far prassenteret tekster, der ikke svarer til
hans forudssgninger. | modsat fad kan
den selvstamdige laesning komme til at virke
direkte mod sin hensigt.
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| forbindelse med denne form for selv-
standig lasning begr der i amindelighed
kun anvendes fa kontrolforanstaltninger.
Lageren vil ved at falge elevernes adfexrd
kunne danne sg et overblik over arbejdets
forlab, men det ma dog anbefales, at lass-
ningen af en tekst falges af en lempelig
kontrol, enten i form af spergsmdl, af ele-
vens oplasning af kortere tekstudsnit, eller
gennem saglige opgaver, der er udarbejdet
i tilknytning til tekst eller illustrationer, og
som besvares skriftligt eller mundtligt.
Kontrollen bgr ikke vaere s omfattende, at
dette arbejde formindsker elevernes lyst til
fortsat at leese selvstandigt. En kontrol af
et rimeligt omfang vil imidlertid af de fleste
elever opfattes som en keakommen anled-
ning til at vise legeren et resultat af ar-
bejdet.

Ogsd i de sterre klasser ber eleverne
have adgang til et klassebibliotek med et
fyldigt og asidigt udvalg af egnede bager
til selvstandig leesning. Eleverne bgr i visse
timer have lgjlighed til mundtligt at »an-
melde« bgger, de har lasst, og som har
gjort indtryk p& dem, ligesom samtale og
diskussion om enkelte bggers indhold, form
og de problemer, der behandles, kan virke
stimulerende pa lasselysten.

Sillelesningsepvelser. Selv. om  det er
overmade vigtigt, at elevernes laeselyst sti-
muleres gennem fri, selvstandig lassning
som ovenfor beskrevet, ma det ikke over-
ses, at det vil vaae ngdvendigt ogsa at give
plads for saalige stillelaesningsgvelser, som
tilsigter a indave de forskellige former for
laeseteknik, der i de enkelte tilfadde er de
mest hensigtsmasssige.

| naesten ale skolens fag, herunder reg-
ning, er det af vasentlig betydning, at ele-
verne vamnnes til gennem dtillelaesning at til-
egne Sg indholdet af en tekst med sterst
mulig forstéelse. At vedligeholde og yder-
ligere udvikle denne faadighed er en op-
gave, som naturligvis farst og fremmest
dansklaereren ma ofre opmaerksomhed, men
som adle lewere ma fale sig forpligtet over
for.

Den dygtige laeser kan anvende vidt for-
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skellige laesemader, afhangigt af laesnin-
gens formal, og det er gnskeligt, at bgrnene
gennem saglige stillelaesningsevelser vaan-
nes til pd samme made at variere deres
leeseméade efter, hvilken brug de ska gare
af det leeste. Der er stor forskel pa den
teknik, der anvendes ved en ren oplevelses-
laesning, og den lassemade, der ma anven-
des, sifremt det leeste skal reproduceres.
| sidste tilfadde vil det endvidere vege d-
gerende, hvilken form for gengivelse der
tilsigtes: om det er oplasning, detaljeret
genfortedling, kortfattet resumé, eller det
drejer sg om hurtigt at finde en enkelt kon-
kret oplysning, at fastsa hovedpunkter og
skaffe sg overblik osv. Farst og fremmest
ma der laggges veagt pa, at eleverne lager
at skelne mellem den laesemade, der kun
tilsigter en orientering inden for et be-
stemt emne, og den lasseméade, der ma an-
vendes, hvis indholdet skal leares som lek-
tie. Saalige evelser bgr tage sigte pa at
lage eleverne at skelne mellem vaesentligt
0og uvasentligt.

De forskellige former for laeseteknik,
herunder disponering, bgr indaves gen-
nem alsidigt sammensatte, varierede og &-
vekslende stillelassningsopgaver, og hensig-
ten med tekstbehandlingen ma veae ele-
ven bekendt pa forhdnd, sd han kan an-
vende den mest hensigtsmasssige |aeseméade.

Opgaverne kan meddeles mundtligt eller
skriftligt, og det samme gadder elevernes
besvarelser eller lgsninger. Arbejdet kan
foregd som klasseundervisning, i grupper
eller individuelt.

Ved klasseundervisning er den alminde-
ligst anvendte form, at bgrnene - stille og
i hver sit tempo - leeser et naarmere angivet,
kortere eller laangere afsnit af en tekst. For-
malet kan vage at finde enkelte detaljer i
teksten eller vaxe en kontrol &, om det
lasste er tilegnet i sin helhed. Denne kon-
trol kan forega ved samtale, spargsmad og
svar, genfortadling o. 1.

Selv om det vil vaae naturligt, at en del
af disse svelser foregdr som klasseunder-
visning, skal det dog understreges, at det er
overméde vigtigt, at der ogsa pa dette om-



rade tages skyldigt hensyn til de tidligere
neavnte forskelle mellem eleverne med hen-
9yn til lesestandpunkt og udvikling i ov-
rigt. Derfor bar der i vid udstrakning gives
plads for individudt arbejde med arbgds
opgaver, der er tilrettelagt sedes, at hvert
barn kan arbgide i St eget tempo med dof,
der e afpasst efter dets forudssgninger.
Gennem sidanne opgaver kan deverne
vaannes til mere indgdende og salvstandigt
a behandle det laeste, ligesom lovens krav
om sawvirksomhed herigennem kan imede-
kommes.

| de addste klasser bar eleverne vaanes
til at lasse med en vis kritik. De ber prove
a vurdere fremsatte pastande ud fra egne
erfaringer og ved sammenligning med an-
dre fremdtllinger, sdedes a de leger at
indse, & en sag kan anskues fra flere
sider, og a det trykte ord kan tillamges
forskellige grader & troveadighed. Laes
ning a aviser med modsat dillingtagen kan
ligeledes vage a vaadi.

b. Leesetekster.

Et a danskundervisningens hovedforma er
a udvikle devernes interesse for lasning.
De laesetekster, barnene far prassenteret pa
de forskellige klassetrin, ma derfor vege of
en sadan art, at de fremmer laesdlysten. En
positiv inddtilling til laesning hos eeverne
e ikke blot afgarende for, at undervisnin-
gen kan fa et gundtigt forleb i selve skole-
tiden, men vil ogsd i hg grad blive be-
stemmende for deres lasning, né&r de for-
|lader skolen,

Lasseteksterne ma have et sadant ind-
hold, at det umiddelbart eler ved en lem-
pelig formidling kan opleves a eeverne
som noget, der kommer dem ved og vak-
ker deres interesse. Sveghedsgraden ma
vage holdt inden for passende rammer i
forhold til de pagaddende aldersklassers
soroglige og lasemasssge  udviklingstrin,
idet man dog ikke ma vage blind for, at en
mere kraasende tekst kan fremme barnenes
udvikling; en forudsaning er dog, a ind-
holdet virkelig famgder bgrnene.

Udvadgdsen o teksterne ber tillige vagre
bestemt af det forhold, at skolen i littera-
turen har en af sine bedste muligheder for
a give barnene veadifulde oplevelser, der
kan veae a betydning for udviklingen &
deres fddses- og tankeliv og for deres for-
séelse & menneskelige livsvilkar.

Ved tekstvalget bar der endvidere dra-
ges omsorg for, at doffet varieres, og a
passende balance opnds mellem lettere og
mere vagtigt dof og melem prosa og
poesi.

Det vil vage en savfdge a hovedpar-
ten o en dansk leessbog bestdr & dansk
og anden nordisk litteratur, der kan give
eeverne en fdelse a dansk fadlesskab og
nordisk samharighed. Tekstvalget skal ikke
vage bundet a litteraturhistoriske syns-
punkter. Man kan ikke dille krav om, at
eleverne ved udgangen & 7. skoledr ska
have faet en omfattende orientering i vor
addre og nyere litteratur. Maet ma afgrean-
s til, at deverne efterhanden geres be-
kendt med forfattere, som kan give dem &
udbytte, der sté&r i et rimeligt forhold til
den kraavede indsats.

Den oversate litteratur spiller i vore
dage en sa betyddig rolle, a det vil veae
naturligt, at udenlandske forfattere i god
oversatelse ogsa medtages i rimeligt om-
fang. Dette vil vage i god overensstem-
melse med de bestradbelser, der pa andre
omréder udfoldes for a mindske afstan-
den mellem nationerne, og kan medvirke
til oget forsdelse o adAmenmenneskelig
samharighed.

Efterhanden findes der en meget omfat-
tende begrne- og ungdomditteratur af en
sadan kvalitet, at det vil vage naturligt i
begramset omfang a bringe egnede afsnit
dler uddrag fra dette righoldige tekstom-
rade. Herigennem kan der etableres en
vaadifuld forbindelse mellem skolens laese-
undervisning og devernes fritiddaesning.

Siremt de foran anfarte hovedkrav
m. h. t. lassateksternes indhold og svagrheds-
grad er tilgodeset, kan ogsa forskellige arter
af »faglige« tekster medtages.

Forskellige synspunkter har i arenes Igb
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vaget lagt til grund for forskellige laeese-
bogssystemer, og det vil vaare agnskeligt, at
de muligheder for tilpasning og fornyelse,
som bestdr i den nuvexrende praksis, be-
vares.

Dansklageren bgr have mulighed for at
vadge det »system«, han matte finde bedst
egnet. Det vil desuden vaxe gnskeligt, om
den enkelte lager, f. eks. gennem skole-
biblioteket, fa& mulighed for at anvende
supplerende lasning af anden art, her-
under andre leesebager, sdledes at tekst-
valget kan afpasses efter den enkelte klas-
ses behov og forudsagninger. Herigennem
vil der kunne skabes gget interesse hos
eleverne og sterre variation og bredde i
undervisningen.

B. Skriftlig dansk.
1. Retskrivning,
a. Afskrivning.

Barnene har i de to ferste skoledr laat, at
det skrevne eller trykte ord er et hensigts-
maessigt udtryksmiddel. De har tillige er-
faret, at de enkelte ord skal staves pa en
ganske bestemt made. Ud fra denne erfa-
ring har lereren mulighed for at pakalde
bgrnenes interesse for en mere bunden ar-
bejdsform som afskrivning.

Initiativet ber her udga fra legeren af
hensyn til det nye ordforrdd, bernene skal
lazre.

De farste afskrivningsevelser skal vege
korte, hgjst 5-6 ord, der danner en hel-
hedsmening med stof fra barnets verden.

Gennemgang og nedskrivning kan i be-
gyndelsen foregd pa felgende méde:

Lareren skriver gvelsen pa tavlen. Den
gennemgas grundigt med stavning og lees-
ning, for den nedskrives. Under arbejdet
kan der veme sma ophold, mens gvelsen
lesses i kor. Bgrnene kan lgjlighedsvis
10-15 minutter fgr timens slutning preve
at skrive stykket efter hukommelsen.

Barnene bgr nagpe skrive avelsen mere
end 2-3 gange. Dygtige elever, der i det
store og hele skriver fglfrit, ber ngies med
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at skrive stykket en enkelt gang og kan i
stedet beskaftiges med friere, selvstandigt
arbejde.

Hvad enten arbejdet foregdr som oven-
for beskrevet eller mere individuelt, er det
vigtigt, at lageren falger det enkelte barns
arbejde, og at barnene vamnes til at skrive
i helheder (ord, ordforbindelser eller sod-
ninger) og ikke ngjes med en vaxdilgs -
skrivning af det enkelte ord bogstav for
bogstav.

Der md advares mod en si overdreven
anvendelse a afskrivningsevelser, a de
kommer til at virke slgvende og drasbende
pa interessen. Derfor bgr afskrivning al-
mindeligvis ikke gives som hjemmearbejde.

Det er saadeles vigtigt, at barnenes in-
teresse for at stave rigtigt bevares og op-
muntres, og det vil derfor vaae hensigts-
maessigt, at afskrivningsgvelser i s vid ud-
straskning som muligt suppleres med andre
mere varierede gvelser og opgaveformer,
der skgnnes at vage egnede til at udvikle
ortografisk sikkerhed og sans for sproglig
sammenhamng hos eleverne.

Barnenes talesprog rummer mange ord,
som ikke findes i stavelisten for det pa&
gaddende trin. Det kan vage hensigtsmass-
sigt, at lareren »samler« sadanne ord og
hjadper bgrnene til i fadlesskab at danne
sagninger over dem p& tavlen. Et sidant
samspil mellem talesprog og skriftsprog
bar fortsaates gennem de fglgende skoledr
til stette for barnenes ortografi og sprog-
forstaelse.

b. Diktat.

Diktatavelser begr sammen med afskriv-
ningsevelser indgd i undervisningen fra og
med 3. skoledr.

Ordforradet vil naturligt kunne tages fra
stavelisterne, men stavevanskelige ord fra
bagrnenes talesprog og fra laessebogen bar
indgad i diktatevelserne.

Forberedelse, formning og nedskrivning
ber i 3. og 4. skoledr foregd gennem et
naat samarbejde mellem bgrn og lager.

Lagreren vadger et vist antal ord, som



bernene skd lage at skrive rigtigt i Igbet
a timen, og skriver dem pa vegtavlen.
Ordene staves, bges og lases, sA barnene
ad béde visud og auditiv vg opfatter dem.
Barn og lager soter i fadlesskab ordene
ind i sadninger, der skrives pa veagtavien.
N&r gvelsen er faadig her, kommer bgrne-
nes nedskrivning, der kan ske pa fadgende
made: Lageren laeser nogle ord i sammen-
heng, bernene leeser efter i kor, lageren
detter det laste pa tavlen, hvorefter bgr-
nene skriver. Nar bernene er kendt med
denne arbegjdsgang, kan de til afvekding fa
lglighed til a skrive et fordag til den
neete diktat som hjemmearbgide pa grund-
lag & de nye staveord.

Afvekdende metoder, der kraaver ber-
nenes medvirken under diktatens udarbej-
ddse, kan stagkt anbefaes, da arbgdsfor-
men i modsat fad let kan blive div og
ensformig, s bgrnene mister interessen.

Der ber i de fdgende skoledr stadig gi-
ves gveser i davning, herunder stavelse-
deling, og der ber ved Sden & staveli-
sternes ordforrdd eves i vanskelige, men
aminddigt brugte ord, herunder enkete
fremmedord, der hyppigt bruges i tale-
Sproget.

Bade amindelig tekstdiktat og orddiktat;
kan anvendes. Den sdstnsernte form har
vise fordde. Bgrnene kan helt koncen-
trere sg om enkelte ord, der dog ma fore-
komme i naturlig sammenhaang, og man
undgar a spilde tiden ved nedskrivning of
de mange smaord, barnene i forveen ken-
der. For begge formers vedkommende gzl-
der, a der forud ma ga en grundig forbe-
redelse af ordene.

Som afvekding kan det overlades til
bgrnene sdv a danne sadhinger eler sd-
ningsforbindelser eler en fortlgbende tekst,
hvori et antal staveord forekommer, en ar-
bgdsform, der tillige e en udmeaket:
sprogevelse.

En god form er endvidere opsamlings-
diktaten, hvor man pa en let made kan
kontrollere, om eleverne har tilegnet dg
svage ord fra diktater, genfortedlinger og
dile i et kortere tidssum. Lageren opno-

terer ord, der har veaet Savet forkert
(gerne pa klassetavlien), og eeverne f& a
vide, at disse ord pa en bestemt dag vil
blive dikteret i en orddiktat.

Diktatevelser kan vage nyttige, men der
ber advares mod dt for steak og enddig
benyttelse af dem. Som preove e diktaten
udmaaket, men den lager kun i ringe grad
deverne sHv a arbgde med doffet.

Det er vigtigt, a everne arbgjder med,
ndr diktaterne rettes. Ofte ber lagreren kun
gare opmagksom pa felene - ikke skrive
den rigtige foom i devernes hadter. Et
mearkesystem, Som bgrnene er fortrolige
med, kan her vage nyttigt. Man kan un-
dertiden med fordd lade eeverne rette
hinandens opgaver parvis dler i grupper.

Det kan anbefdes at lade eeverne ind-
fare de rettede ord i et sagligt hadte. De
svare ord kan da pa ny tages frem og re-
peteres.

c. Ordovelser
orddannelse).

Ordevelser tager sigte dels pa ortogra-
fien, dels pa den indledende grammatik-
undervisning. Ved a iagttage ordenes
form, danne nye former og nye ord fder
barnene, a sproget er noget levende, som
rummer mange muligheder; det er ikke
blot en faxdig tekst, som man mere dler
mindre mekanisk far indevet gennem d-
skrivning og diktat. lagttagelserne farer til
opdtilling & en rakke ensartetheder, hvor-
ved de amindelige regler inden for sprog-
lagen udledes.

Alfebetovelserne kan  betragtes  som
hjelp med hensyn til a skabe overblik
over barnenes farde ordbog, Stavelisten.
@velserne skrider frem efter stigende svag-
hedsgrad, ogsa med henblik pa kommende
laesestuearbejde.

@velsen kan sadtes direkte i forbindese
med staveligten, hvor en sddan anvendes.
F. eks: Find ordene efter buske, besked,
breve, bager. Skriv dem i dfabetisk orden
(banen, betyder, broen, by). P4 samme
made lader man bernene finde en ragkke

(alfabetaveser, bgjning,
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ord, som egner sig for iagttagelse, f. eks.
vedrgrende navneordenes bgjningsendelser:
mand, manden; konge, kongen; tree trxet;
vindue, vinduer. Endelserne iagttages og
understreges.

Ord, som egner sg for sammensagning,
findes frem. Bindebogstaver iagttages og
anvendes ogsa i forbindelse med andre ord.
Sammensatte ord deles i to eller flere ord.
Bortfald af bindebogstav iagttages.

P4 et lidt senere trin behandles orddan-
nelse ved afledning. F. eks.: Dan afledte
ord af felgende ord og endelser:
rig, ung, syg, alder . . .. . . dom;
forngje, begynde, forsta

d. Savelistegvelser.

Som navnt under ordevelser kan staveli-
stens ord bruges ved indgvelsen af form-
lagen, men mest vil de nok blive anvendt
i ortografisk giemed. Her bear man ikke
ngjes med at give 5-10 ord for som glose-
lektie, men indeve ordene i sagninger eller
naturlige ordforbindelser. Hjemmearbejdet
kan bestd i, at bgrnene indsadter ordene i
andre naturlige forbindelser.

Opgaver af anden art er at lade bgrnene
finde ord, som frembyder sazlige vanske-
ligheder: stumt bogstav, dobbeltkonsonant
0. 1, skrive dem og afmaake problembog-
staverne. Flerstavelsesord udvadges til sta-
velsedeling (opsamling af stavelser: re-sul-
tat).

Ogsa til stilevelser kan stavelisten bru-
ges. Efter direktivet: Find ordene efter . .,
udvadges en de ord fra samme forestil-
lingskreds. De indgves ortografisk og bru-
ges sa som stetteord i en stil. F. eks. findes
falgende ord: fedter, solskin, skoven, skov-
bunden, blomster, jord, baa, buket, egern,
gran, sprang, hurtigt. Stilen kan se sdledes
ud:

| gér var min fadter og jeg i skoven. Det
var dgligt solskin, og skovbunden var
fuld af blomster. Vi plukkede en stor buket
og fandt ogsa nogle jordbaar. De smagte
godt. | en hgj gran s vi et egern. Det blev
bange og sprang hurtigt over i et andet trae
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2. Srogformning.
a. Sparge dtil.

Hensigten med at anvende spergestile er
at opgve eleverne i at nedskrive svar i én
eller flere udformede satninger. Pa begyn-
dertrinnet ber spergsmdlene vege dtillet
sdledes, at udformningen af svarene ikke
volder vanskelighed, ligesom de begr inde-
holde oplysninger til brug ved svarene.
Samtidig indgves brugen af sastningsbinde-
ord og overgangsudtryk.

Efterhanden geres stilene svegere og
forsynes med en anvisning pa at fortadle
videre ud fra den tankegang, som har for-
met sig under besvarelsen af spergsmélene.
F. eks. kan en spgrgestii om en skoledag
slutte med opgaven: Fortad noget om fri-
kvartererne! Flerved peger linjen i spgrge-
dtilene frem mod den egentlige stilskriv-
ning.

b. G enf or tadling.

Barnenes sproglige initiativ i de feorste 2
skoledr bar sa vidt muligt fastholdes og
udvikles i de efterfelgende skoledr, sa deres
glegde ved at skrive bevares og styrkes.

En forudsagning herfor er, at deres selv-
standige kunnen og interesse for at med-
dele dg gennem frie gvelser haammes
mindst muligt af krav fra skolen om forud
fastlagte arbejdsformer og emner.

Det er dog nagdvendigt, at laaeren hjad-
per de bgrn, der mangler stof, og som har
besvas med at forme sproget.

| 4. skoledr kan genfortadling indgves i
en lempelig form ved siden af det frie ar-
bejde, si der dannes en jeevn overgang til
den mere indholdsbundne fortadling. Ret-
telse af bagrnenes skriftlige arbejder bar ske
med varsomhed og i en positiv form.

Indavelse af genfortadlingen kan ske ad
flere veje.

Efterhanden som bgrnene magter det,
skiftes de til - evt. efter forberedelse hjem-
me - at fortadle en lille historie (oplevelse)
for deres kammerater. Der kan derefter



samtales om fortadlingen, sa indholdet ord-
nes, far barnene skriver.

Barnenes medvirken ved vadg & forted-
ling stimulerer deres ly< til at skrive og til
«v a fortadle.

Til afvekding kan lageren fortadle hi-
gtorien, der, hvis den egner sg, kan gen-
fortedles & bernene i jeg-form. Barnene
kan ogsd sdv lasse historien, som de der-
efter skriver. Dette vil tillige vage en avelse
i laesning med forstéelse.

Der ma ikke dilles krav om ordret gen-
givdse. Det vigtiggte er, a begrnene anven-
der deres egne udtryk i en brugbar sprog-
form.

Som stette for bernene kan lageren evt.
skrive begyndelsen af de enkelte perioder
op pa tavlen. Herved eges tillige brugen
af punktum og overgangsord.

| lgbet af 4. og 5. skoledr ber bgrnene
opaves i at skrive en let fortadling pa egen
hand, ndr lzreren har laest den én dler to
gange.

Genfortadlingsopgaverne ber vege d-
vekdende i indhold, af stigende sveaheds-
grad og udformet i et godt sprog.

Genfortadlingen kan vaae et brugbart
midddl til a opeve en soroglig faadighed,
der kan medvirke til at give en vis flugt
over fremdillingen. Stoffet er givet, og
barnenes opmagksomhed kan udelukkende
samle 9g om fortadlingens form.

Dette arbejde er imidlertid i hovedsagen
reproducerertde og opgver og udvikler ikke
i tilstraskkelig grad barnets anleay for den
sevstandige udtryksform, der blev indevet
i de farste skoledr, og som stadig gennem
dle &gange e en frugtbar arbejdsmetode.

Genfortadlingen ber derfor bruges med
et vist madehold.

C. Lesestil og referatstil.

Loesedtil opfattes ofte som en  skriftlig
evelse pa grundlag af en tekst, der laeses
dtille af bernene og derefter gengives. | be-
gyndelsen vil det dog vege rimdigt a tage
leeestil som en klassegvelse, hvor lageren

leeser teksten hgit som ved genfortadling.
Derefter skrer man dg, a bernene har
forstéet indholdet, og udarbejder en dispo-
gtion i form & afsnitsoverskrifter. @velsen
indbyder naturligt til en pavisning og even-
tuel nedskrivning & indlednings- og over-
gangsudtryk under de forskelige afsnit.
Senere kan det overlades til bgrnene sdv
a inddele teksten og megke dg indled-
nings- og overgangsudtrykkene, uden at de
dog skal veae bundne af udtrykkene i tek-
sten. Laesedtil bar mere opfattes som en
ovdse i a forme sproget end som en hu-
kommelsesprove.

Ved lasedtil tildgtes en gengivdse o
omtrent samme omfang som den forelagte
tekst. Ved referatstil gar opgaven derimod
ud. pd a sammendrage en laagere tekst i
kort og duttet form, uden at grundtankerne
i teksten gar tabt.

| det praktiske liv er det af stor veadi,
a man kan nedskrive en meddddse, et
referat af et foredrag, indlagggene i en dis-
kusson dler hovedindholdet af en beret-
ning eler en laest tekst, ligesom det i skole-
tiden er vigtigt for udbyttet i de dlerflese
fag, a eleverne vaanes til a fastda hoved-
punkterne og skelne mellem vaesentligt og
mindre vassentligt. Dette gar dg bl. a gad-
dende ved lektidaesning i dmindelighed, ud-
videt lesning og emnearbede samt ved ud-
abgddse o il og devforedrag.

Ud fra den betragtning, at referat<tilen
er en vanskdlig dtilform, pdbegyndes arbej-
det med den normalt farst i hovedskolens
addse klasser, og da det er en adminddig
efaring, a elevernes resultater pa disse
trin ofte e meget utilfredsdtillende, anven-
des referatdtilen i damindelighed kun i me-
get ringe udstrakning og udskydes afte helt
til fordel for lettere og mere indarbejdede
dilformer.

Der er imidlertid grund til at fremhaave,
a det ud fra det ovenfor anferte i hgj grad
vil vage motiveret a give avelser i at refe-
rere en mere fremtraadende plads i under-
visningen, end de hidtil har haft. Et af
midlerne, men vel nok det svageste, er re-
feratgtilen. Men man ma gere Sg klart, a

57



et tilfredsstillende resultat af arbejdet med
denne dilform pd de addste klassetrin
nagope vil kunne nds, medmindre referat-
stilen bliver slutstenen pad et grundigt for-
beredende arbejde, der ma pabegyndes al-
lerede pa et ret tidligt klassetrin gennem
saalige efter bgrnenes aderstrin og forud-
sahinger afpassede grundlagggende evelser
- mundtlige savel som skriftlige - i at
»referere« og skelne mellem veesentligt og
mindre vasentligt.

d. Billedstil.

Billedstil kan vaae et velegnet middel til at
udvikle barnenes selvstandige skriftlige ud-
tryksform. Specielt kan billedstilen ofte
med held anvendes til elever, der har sveat
ved at komme i gang, nar de skal skrive fri
stil.

Opgaven bestdr i, at eleven — pa grund-
lag af et forelagt billede, der illustrerer en
situation, eller en billedserie, der giver et
handlingsforlgb - p& egen hand skal ud-
arbejde en stil, hvis emne og indhold er
bestemt af billedmaterialet. Malet er ikke,
at der skal gives en ngjagtig redegerelse
for billedindholdet i detaljer. Billederne
skal kun virke »inspirerende« og igangsad-
tende, og eleven bgr vege fuldstandig frit
stillet med hensyn til emnets behandling og
ma meget gerne i den skriftlige fremstilling
ga ud over de rammer, der er sat af bille-
dets indhold eller billedseriens handlings-
forlagb.

| forskellige dag- og ugeblade kan der
findes en del billedserier af en sadan kvali-
tet, at de er anvendelige, nar den ledsa-
gende tekst klippes fra

Billedstil kan ogsa vege en gvelse i dra-
matisering, idet eleverne i stedet for at
skrive »gtil« om handlingsforlgbet i en bil-
ledserie kan indssdte en dialog. Mange
gange vil dette vame lettere for de svagere
elever.

Stilen kan evt. illustreres, enten ved ind-
kladoning af de anvendte billeder eller med
elevens egne tegninger.
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e. Fri stilskrivning.

Den frie stilskrivning bygger pa barnets
umiddelbare trang til at meddele sig til
andre og imgdekommer dets naturlige be-
hov for aktivitet og selvvirksomhed.

Praktiseret efter sin hensigt: at stimu-
lere og udvikle barnets lyst til at skrive om
noget, der optager det, kan fri stilskrivning
desuden skabe et fortroligt forhold mellem
leerer og elev og give legreren et vaadifuldt
personligt kendskab til det enkelte barn,
hvad det er optaget &, og hvad der rarer
sig i det.

Det er vigtigt, d: arbejdet med fri skrift-
lig fremstilling, der byder pa rige mulighe-
der pa de i dette afsnit omhandlede klasse-
trin, allerede - som beskrevet foran - s
smét er begyndt i de farste skoledr, og at
eleverne i vid udstreekning er vamnet til og
fortsat far lejlighed til fri mundtlig frem-
stilling.

Det m& endvidere understreges, at det
er a atafgerende betydning, at arbejdet
med fri stilskrivning bliver s3 interesse- og
lystbetonet for eleverne som vel muligt, og
derfor ber det i hvert fad i begyndelsen
vaae ubetinget frivilligt i enhver henseende.

Farst nar ale eleverne efterhanden er
kommet i gang med selv at skrive, ma der
nu og da, men nappe for ofte, stilles krav
om, at ale inden for en bestemt tidsfrist
skriver noget.

Laxeren bgr regelmasssigt opmuntre ele-
verne til at skrive, ndr de har hert, set eler
oplevet noget, der har optaget dem.

De »stile«, €eleverne frivilligt skriver
hjemme, er ofte de bedste. Safremt arbej-
det skal gares pa skolen, bar eleverne forud
vege indstillet pd det, s& de har haft mu-
lighed for og tid til at overveje, hvad de
vil skrive om. Har bgrnene svaat ved sav
at finde et emne, ma lagreren traade til med
opmuntrende forslag.

Valget af emner bgr ikke begramses,
f. eks. af et krav om udelukkende at skrive
om selvoplevede handelser. Rene fantasi-
stile bar fuldt ud accepteres.

Eleverne bar have lglighed til at illu-



strere dise dtile, idet man dog iszr pa de
hgiere klassetrin ber undgd, at denne de
a arbgdet bliver for tidsravende.

Det er ssaddes vigtigt og afgarende for
barnenes indstilling til denne disciplin og
dermed for de resultater, der vil kunne nés,
a lageren virkdig har - og viser - interesse
for devernes frie skriftlige frembringe ser,
hvor ufuldkomne og mangefulde de end
métte vage til a begynde med.

Dette betyder ikke, at lageren ska und-
lade at gare opmagksom pa fgl eler mang-
ler, men deven ma fornemme, at lageren
fast og fremmest har blik for arbgdets
positive sider og paskenner dem efter for-
tieneste. Lagerens kritik ma fremfor alt
ikke p& nogen méde virke sarende, og den
bar derfor vage varsom og positiv, ligesom
den begr vage dfpasst efter den enkelte
devs forudsagninger og muligheder og be-
gramnse dg til ganske faog i det enkelte til-
fedde vaesentlige forhold, sa a eleven ikke
blot bevarer lysten til at skrive, men ogsa
fder dg tilskyndet til & gere det bedre
neete gang. Eleverne bgr efterhdnden
vaanes til a anvende en ordbog under ud-
arbgddsen, men ortografiske problemer
ma ikke blive dominerende. Det indholds-
massige og udviklingen & den sproglige
fremdtilling bar vage hovedsagen.

Oplasning for klassen & disse frie dile,
eftefulgt af en samtde om den enkelte
il med fremhaasen & dens fortrin og naa-
som kritik af dens mangler, kan, hvis bar-
nene er vaanet hertil fra begyndelsen, pa
en yderst frugtbar made udvikle deres sans
for, hvilke forhold af sproglig og indholds-
meedg art der er afgerende for, om den
enkelte »dil« er mere eler mindre god, og
om dilens kvalitet skyldes det ene eler det
andet forhold. Sdv om denne form for
dtilgennemgang normalt forlgber fuldt til-
fredsdillende for flertalet o edever, ma
man vage opmaaksom pd, at der i dle til-
fadde ska udvises megen varsomhed, spe-
cielt over for mere neatagende og fadsom-
me elever.

f. Frigtil (stile med opgivet emne).

N&r eleverne gennem gvelser som spgrge-
dtil, billeddtil, lasse- og referatstil samt frie
opgaver har opndet evelse i at forme spro-
get og sate tegn, skulle de kunne magte
aminddig dilskrivning, dvs. behandle et
opgivet emne skriftligt.

Den farde betingdse for, & de kan
magte denne opgave, &, a de f& ovdse i
a gore 99 klart, hvad opgaven omfatter,
for derefter a ordne doffet i en rimdig
rakkefdge. Disse krav opfyldes lettest ved
opgaver, som bygger pa elevernes selvop-
levelser, idet doffet her er til stede og ord-
ningen e givet i den kronologiske rakke-
fdge. At denne opgavetype tillige er umid-
delbart interessebetonet, tjener til at ved-
ligeholde elevernes lyst til at fortadle.

Ved den mere bundne type, hvor dle
skal behandle det samme emne, ma lazreren
forberede opgaven gennem samtde med
efterfdgende opskrivning pa klassetavien
af devernes fordag, som skrives i den rak-
kefdge, de bliver dillet. Derefter ordnes
dtoffet i punkter pa grundliag af opgavens
natur.

De farde eksempler kan med udbytte
udarbejdes i fadlesskab og skrives pa klas-
setavlen. Uden a forfade til formdisme
og kun i oplagte tilfedde kan man her lage
deverne a forme en indledning og en &-
dutning.

3. Tegnsadning.

Punktum er langt det vigtiggte skilletegn,
og det vil vage naturligt a arbgjde salig
meget med indevelsen af dette tegn i 3.-7.
skoledr. Opgaven er imidlertid vanskelig,
fordi der ikke findes faste regler for an-
vendelsen a punktum. Lageren ma appel-
lere béde til begrnenes gre og deres forstéd
dse o teksten. Man ber i de fargte friere
skriftlige evelser dgte imod a indeve et
sprog med mange korte perioder og hyp-
pige linjebrud. Senere Sgter man bevidst
mod den mere varierede og smidige il
med stagrkere brug af bissninger og over-
gangsord.

59



Brugen af komma efter det grammatiske
princip indever man lettest ved hjadp af
sxalige ovelser i saningsanalyse.

Diktater med klar og simpel satnings-
bygning er fortrinligt egnede til gvelser i
kommasagning allerede pa begyndertrin-
net. Det er en selvfglge, at der ved den
forste indevelse i tegnsstning ma geres
flittig brug af Kklassetavlen. Det gadder i
begyndelsen om at lsare bgrnene at finde
udsagnsled og grundled. Senere opgver
man deres sans for, hvad der naturligt hg-
rer sammen i en saning. Ved de ferste ars
undervisning kan systemet »kryds og bolle«
under segtningens to hovedled vaae nyttigt,
men der advares mod at bruge det for hgjt
op i klasserne. Man bgr udvikle fornem-
melsen for det rigtige sa tidligt som muligt,
og ferst i 6. og 7. skoledr bgr en mere sy-
stematisk sagningsanalyse gennemfares. Se-
mikolon, spgrgsmalstegn, udrabstegn, ko-
lon og anferselstegn kan man indeve lgj-
lighedsvis.

Foretraekker man pausekommatering,
ma& man anvende en anden fremgangs-
made, men man ma drage omsorg for, at
der arbejdes med hensigtsmaessige ovelser,
som lader princippet for kommateringen
trade Kklart frem.

Ved bedgmmelsen af skriftlige prover
begr kommateringen ikke tillssgges for stor

vaat.

4, Skriftlig dansk og det praktiske livs
opgaver.

Né&r eleverne forlader skolen, stilles de na-
turligvis ikke ale over for de samme krav
med hensyn til faadighed i skriftlig be-
handling af modersmélet. Dog er der visse
skriftlige arbejder, som ale for eller se-
nere fa brug for, f. eks. udfyldning af
adressekort, postanvisning og postopkraev-
ning. Skrive- og danskundervisning kan
her ga hand i hand, og lexeren f&r god
lgjllighed til at indprente det nyttige i at
have en smuk og tydelig handskrift og god
orden.
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Man begr anvende originale blanketter
ved udfyldning af adressekort m. v.

De forskellige former for brevet: privat-
breve, ansggninger, indlasgy pa& annonce
m. m., gennemgas.

Det kan vage nyttigt at give eleverne en
disposition for en ansggning som fglgende:

=

Indledning (henvisning til annonce el.
lign.).

Oplysning om ader, sundhed m. v.
Oplysning om. uddannelse.

Oplysning om tidligere beskaftigelse.
Henvisning til bekradtet afskrift af an-
befalinger.

Slutning med navn og adresse.
Udskrift pa kuvert.

aPrwnN

No

C. Sprogiagttagelse.

Formdlet med sprogiagttagelse er at ud-
vikle elevernes sprogforstéelse og deres
mundtlige og skriftlige fremstillingsform, at
stette stavefeardigheden og - pa de senere
klassetrin - at danne et elementsat grund-
lag for den sproglezre, der er ngdvendig i
fremmedsprogundervisningen.

Ordet sprogiagttagelse er valgt med
overlagy for at understrege, at det vassent-
lige i denne undervisning bar vege en aktiv
iagttagelse af sproglige og grammatiske for-
hold.

Sproglazre bar ikke have et mdl i sg selv.
Det ber udelukkende vese de formdl,
denne disciplin skal tjene: ortografi og
fremstillingsform, der bliver bestemmende
for undervisningens tilrettelaaggelse og om-
fang og for, hvilke af sproglearens elemen-
ter der ber behandles sarlig indgaende, og
hvilke grammatiske begreber der ma skan-
nes at vare af sd veesentlig betydning, at
de bor lages af ale elever. Det ber i ale
tilfadde undgds, at der i undervisningen
som alment lagrestof inddrages begreber og
inddelinger, der kun er af rent teoretisk
interesse eller udelukkende er traditionsbe-
stemt.

Udgangspunktet for arbejdet med sprog-
lagens enkelte elementer ber sa vidt mu-



ligt veee mativerede og interessebetonede
iagttagelser o det talte og skrevne sprog,
og dise iagttagelser med deref fdgende
»opdagel ser«, hvoraf der evt. vil kunne ud-
ledes vise dementage regler for sproget,
bar vage undervisningens hovedsag, mens
arbgidet med formet bestemte gvelser og
mekanisk tillaate bginingsmensire ber ind-
skramnkes mest muligt.

Undervisningen i sprogiagttagelse  ber
tilrettelasgges sdledes, at eleverne far lglig-
hed til at beskadtige 99 med et afgraansst
grammatisk omréde, der svarer til deres
ader og udviklingstrin, sdledes at iagtta-
gelserne koncentreres som et enkelt forhold
ad gangen (f. eks. under navneord: n- og
t-ord). Det er betydningsfuldt, hvis ee-
verne kan fa en fornemmdse o, a det e
dem sdv, der gar de »opdagelser«, iagt-
tagelserne lagyger op til. Derefter kan det
vage formddjenligt i egnede tilfadde at
lade eleverne fa lglighed til at faestne den
sdedes erhvervede viden ved at anvende
den igennem mundtlige og evt. skriftlige
ovelser (sdv a finde ord af de kendte ty-
per og ordne dem efter fedlestrak),, Nar en
vis fagdighed i at anvende den erhvervede
viden er opndet, kan den sages formuleret
i en dminddig regel, hvis det ikke alerede
er sket spontant pa elevernes egen foran-
ledning.

Arbeidet ma sa vidt muligt vaae lystbe-
tonet, og det bar derfor ikke lagyges i for
skematiske rammer m. h. t. hyppighed og
varighed. Er interessen vekt, kan der ar-
bejdes intenst i et laangere sammenhaan-
gende tidsrum, der s3 kan afbrydes i en
periode, s3 det laate far tid til a »satec
sg, indtil der igen er baggrund for at tage
fat pa noget nyt.

Lagreren ber naturligvis have en vis plan
for undervisningen, men den bgr dog ikke
vage fagtere, end a barnenes egne iagtta
geser og interesser e medbestemmende
for forleb og indhold.

En inddeling a det gdof, der naturligt
kan gares til gengtand for iagttagelser, kan
i hovedsagen se ud som nedenfor beskre-
vet, idet de anfarte sproglagredementer

ikke ma tages som en rettesnor for den
rakkefdge, hvori de skd behandles i un-
dervisningen, dler opfattes, som om dle
de naa/nte forhold skal medtages og hver
isse have samme indgdende behandling.
Klassens standard vil bl. a veae bestem-
mende for omfanget; f. eks. vil det vage
rimeligt at behandle stoffet mere dybtgd
ende og a sege at inddrage et sterre om-
rade i b- end i aklasser.

Det ma understreges, at det i dle til-
fedde er soxdeles vigtigt, a de for under-
visningens formdl veesentligse forhold far
en sa indgdende (og evt. flere gange genta-
gen) behandling, at de virkelig erkendes og
feetner 9g.

lagttagel sesornrade:

3.-5. skoledr. Navneord, herunder egen-
navne, n- og t-ord, ental og flertal, be-
semthed. Udsagnsord, herunder at-form,
nutid og datid og de to tillaggsformer.
Tillagsord, herunder -e- og -t-form og
gradbgjning.

Personlige stedord. De henfarende stedord
som og der.

De adminddigst anvendte forholdsord og
bindeord.

Orddannelse ved sammensagning og &fled-
ning.

Analyse: udsagnded og grundled.

6. og 7. skoledr. Det tidligere lagte hol-
des ved lige og feetnes og udvides med
navneordenes sform (gefad), udsagnsor-
denes bydeform og evt. handle- og lide-
form.

Henfarende stedord og eestedord. Sper-
gende, pdpegende og ubestemte stedord.
Forholdsord og bindeord behandles mere
indgdende end pa farste trin.

Andysen udvides med genstandded, for-
holdsordded, hensynded og omsagnded til
grundled.

Under saaningdagen behandles hoved- og
ledsadning (bisadning).

Det ovenfor anfate ma ikke opfattes
som kundskabsmassige mindstefordringer,
der angiver, hvad dle ber lage. Der vil
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vage elever, som let og ubesvaget og med
stor appetit tilegner sig hele den ovennae/n-
te terminologi *) og mere til, og de bgr na-
turligvis opmuntres hertil, men det vil vaae
urealistisk at forvente og i alle tilfadde uri-
meligt at forlange, at alle skal kunne na sa
vidt. Kravene begr i det enkelte tilfadde a-
passes efter savel klassens almindelige stan-
dard som ikke mindst efter den enkelte
elevs forudssgninger og muligheder. Me-
dens det f. eks. med henblik pa ortografien
vil vage hensigtsmaessigt og naturligt, at
ale elever er vamnet til at finde »stam-
men« af ord, der volder vanskeligheder, og
at ale kan afgere, om et udsagnsord i en
given sammenhaang er i nutids- eller at-
form osv., vil det veae urimeligt, at ale
elever skal besveaes med mere kraevende
distinktioner, ligesom omfanget af sad-
ningsanalysen for de enkelte elever hl. a.
ma veae bestemt &, om de deltager i en
sprogundervisning, der har videre sigte -
ler g.

En vurdering af det udbytte, den enkelte
elev har féet af undervisningen i sprog-
iagttagelse, vil ikke kunne foretages pa
grundlag af en grammatisk eksercits eller
antallet af mekanisk tillaate begreber, men
udelukkende efter, i hvor hgj grad det be-
handlede stof har nedfaddet sg og sat sig
spor m. h. t. ortografisk fardighed og frem-
gtillingsform i elevens praktiske brug af
sproget, skriftligt sdvel som mundtligt.

D. Skolebiblioteket i danskundervisningen.

| intet af skolens fag er tilknytningen til
skolebiblioteket sd betydningsfuld som i
faget dansk.

Allerede fra 2. skoledr eller slutningen
af 1. skoledr bgr der i bernenes klasse-
vagelse vage et godt udvalg af beger til
selvstandig laesning, jf. kapitel 28.

Indfering i skolebiblioteket. Nar berne-
ne har ndet en sadan grad af lessefeardig-

*) Med de anferte bete?nelser har udvalget
ikke taget dilling til terminologien. Dette spergs-
md patankes behandiet i 2. dd of
ningen.

betaank-
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hed, at de kan begynde at bruge bgger pa
mere selvstandig vis - for flertallets ved-
kommende vel i 4. skoledr - ma dansk-
lareren give sine elever den orientering og
beskedne praktiske gvelse, som er ngd-
vendig, for at de kan udnytte skolebiblio-
teket pa fornuftig méade.

Forberedende gvelser i bggers brug ber
amindeligvis indledes i 3. skoledr. Som
neevnt under »Ordgvelser« kan alfabet-
ovelser drives sdledes, at de peger direkte
hen imod en senere benyttelse af bibliote-
ket. Sddanne evelser kan vaae bade mundt-
lige og skriftlige, og staveliste, skoleord-
bager, laesebgger m. v. afgiver fortrinligt
materiale. Nar bernene har opnaet sikker-
hed i alfabetet, kan man ga over til re-
gistergvelser. Det vil med henblik herpa
vaae gnskeligt at have klassessgt af bager
med titel-, forfatter- og emneregister. Farst
senere, almindeligvis i 5. skoledr, bgr man
opgve bgrnene i at bruge et kartotek. Her-
med begynder da den egentlige indfering i
skolebiblioteket, som bgr varetages af
dansklezreren, evt. med bistand & skole-
bibliotekaren.

Barnene bgr have en orientering om bg-
gernes opstilling, ordensregler, &bningstider
m. m. Man kan i beskedent omfang give
dem forskellige opgavetyper af rent teknisk
art. Hvis man ikke bliver ved for laange,
vil den slags evelser i regelen more ele-
verne. Det kan blive en sport at opna hur-
tighed og sikkerhed i at finde en bestemt
bog, en bestemt oplysning osv. Det ma dog
understreges, at denne rent formelle tree
ning kun ber drives i ganske fa timer. Den
bar opfattes af eleverne som en nyttig avel-
se, der ger det lettere for dem at bruge
biblioteket.

| bagrnenes egentlige arbejde med bager-
ne er dansklezreren den centrale skikkelse.
Det beror i hgj grad p& hans indsats og
forstéelse af opgavens betydning, om ber-
nene far en positiv, ligegyldig eller nega-
tiv indstilling til beger og leesning i det hele
taget.

Gennem en systematisk tilrettelagt laese-
undervisning ma han lae bgrnene at lase



med forstéelse (f. side 52 i afsnittet om
stillelassning). Man begr ved arbejdet med
bagerne i skolebiblioteket vogte sig for alt
for meget skriftligt arbejde. Det er tids-
revende og vil ofte af bgrnene faes som
en byrde, hvis det overdrives. | det hele
taget ma det vare den oplevelse, barnene
far gennem lassningen, der skal vaae hoved-
sagen. @velserne ma blive absolut under-
ordnede, og man ma aldrig ved utidig
indblanding @delaggge bgrnenes spontane
glaede over en spandende eller morsom
fortadling.

Udlanet, Det er af den starste betydning,
at dansklzreren og skolebibliotekaren er
i snaever kontakt, ndr bgrnene skal til at
benytte skolebibliotekets udlansafdeling,
sadvanligvis i 3. eller 4. skoledr, alt efter
det enkelte barns leeseudvikling. Der vil
atid vaxe barn i en klasse, der traenger til
salige hensyn, hvis de skal fa glade of
bekendtskabet med skolebiblioteket.

Dette gadder issa de svage laesere. Det
er al afgerende vigtighed, at de ikke gar i
gang med for vanskelige bgger og derved
haanmes i deres laselyst.

Ogsa nervese barn eller bern med tilpas-
ningsvanskeligheder kan det vaae ngdven-
digt at veae opmaaksom pa.

Ivrige leesere af kulgrte serieblade bar
bade dansklameren og skolebibliotekaren
holde gie med. Det kan vaae en smuk op-
gave at fa dem til at forstd, at »rigtige«
bager ikke behgver at vaare kedelige, og at
skolebiblioteket ogsd har begger, der kom-
mer dem ved.

Opgaver i laesestuen. Det vil vage natur-
lige, at dansklageren i endnu hgjere grad
end andre faglaxere benytter skolebiblio-
teket i sin undervisning.

Litteraturundervisning kan lamges s&
ledes til rette, at eleverne vamnes til at sage
oplysninger uden for laesebogen gennem
skolebibliotekets bgger, hvorfor undervis-
ningen af og til ber foregd pa lassestuen,
hvor eleverne sdv kan finde frem til sag-
ligt nedvendige oplysninger om teksten og
dens baggrund, f. eks. forfatterens bio-
grafiske data, vemkets tilblivelse og place-

ring, vanskelige ord, historiske og geogra-
fiske forhold, i stedet for altid at fa dem
direkte enten af legreren eller i en kommen-
teret tekstudgave.

Det er vigtigt, at udlansbiblioteket inde-
holder de forfattere og vaeker, som elever-
ne i de hgjere klasser har faet interesse for
gennem litteraturtimerne, eller som de har
féet opgaver i til hjemmeforberedelse.

Ved den skriftlige behandling af moders-
malet kan laessestuen vage til megen hjadp.
Nar dansklazreren giver stilopgaver, vil han
ofte kunne formulere disse sdledes, at ele-
verne kan finde oplysninger om emnerne
pa |aesestuen.

Under udarbejdelse af laesestile og refe-
ratstile kan man have god nytte af skole-
bibliotekets bogsad.

Fritiddaesning. Hvad begrn i deres fritid
laeser, er af overordentlig stor betydning
bade for lassefaardigheden, ordforradet, den
almene orientering og hele deres personlige
udvikling. Derfor m& dansklareren interes-
sere dg for begrnenes fritidslaesning, men
ikke pa den made, at en paadagogisk pege-
finger ved enhver lgjlighed er til stede. Lee
rerens opmuntring til fritidslaesning ma ske
med fornaden takt. Det ma aldrig glemmes,
at bgrnenes fritid er deres egen, og enhver
form for tvang, direkte eller indirekte, vil
vage i strid med den frie lasnings karakter.

Perspektivet. Arbejdet i skolebiblioteket
danner pa en naturlig made afslutning pa
skolens malbevidste opdyrkelse af lassnin-
gens mangeartede arbejdsomrader.

Perspektivet i dette arbejde peger imid-
lertid langt ud over skoletiden. Der bar ga
en lige vg fra barnets farste ABC gennem
arbejdet med bggerne pa klassen og i skole-
biblioteket til voksenbiblioteket.

Dansklazreren og skolebibliotekaren ma
ikke glemme, at det primaxe formd med
deres arbejde ma vazre at give eleverne in-
teresse for god laesning og forudssgning for
pa egen hand at kunne lase en bog med
glesde og udbytte.

Om skolebiblioteket i gvrigt se kapitel
28.
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8. og 9. klasse.

Mundtlig dansk.

Undervisningen i mundtlig dansk i 8. og 9.
klasse er en naturlig fortsadtelse af arbejdet
i det foregdende skoledr og omfatter i det
vaesentlige de samme elementer, som er be-
skrevet i afsnittet om 3.-7. skoledr.

Mundtlig fremstilling.

| det praktiske liv er det af stor betydning
at kunne meddele sig mundtligt til andre i
et naturligt, klart og tydeligt sprog, og det
er derfor i saalig grad motiveret, at under-
visningen ogsa pa disse klassetrin omfatter
pvelser i mundtlig fremstilling.

@velserne kan fortsat bestd i samtale
(herunder evt. telefonering), oplassning, re-
ferat, fri mundtlig fremstilling, dramati-
sering 0. 1, ligesom de enkelte elevers
praestationer stadig vak lglighedsvis kan
geres til genstand for dreftelse af fortrin
og mangler, idet en sadan kritik dog fort-
sat ber lagge hovedvaagten pa de positive
trek, s& den ikke kommer til at modvirke
det egentlige formd med denne undervis-
ning: at vamne eleverne til en naturlig og
ugenert optraaden.

Pa disse klassetrin kan elevforedrag, re-
degerelser for virksomhedsbesgg, »anmel-
delser« a bgger, film og fjernsyn, dref-
telse af samfundsmaessige og etiske spergs-
mal, der kan formodes at have umiddelbar
interesse for eleverne, samt af mere person-
lige problemer, der optager dem, med stort
udbytte inddrages i undervisningen, der
ligeledes kan omfatte diskussioner om ak-
tuelle spgrgsmal, bl. a med udgangspunkt
i avislasning og aflytning af radioudsendel-
ser. For at f4 sA mange af eleverne som
muligt draget aktivt ind i dette arbejde kan
det vage hensigtsmaeessigt af og til at lade
de indledende dreftelser foregd i mindre
grupper, der hver for sig aflaggger rapport.
Sadanne diskussioner kan - foruden at
tiene det egentlige formal - gare eleverne
fortrolige med de simpleste maderegler
(herunder dirigentens befgjelser og pligter
0. 1) samt medvirke til en elementaar for-
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stdelse &, hvorledes demokratiske beslut-
ninger bliver til.

Laesning.

Laeseundervisningen fortsadtes efter de for
3.-7. skoledr angivne retningslinjer, idet
der dog naturligvis tilles noget starre krav
til elevernes formaen.

Lasestoffet bar vaae bestemt af de i of-
snittet om leesetekster side 53 f. anfarte ho-
vedsynspunkter. Det vil dog veae @nske-
ligt, at tekster, der belyser menneskers livs-
vilkar under andre himmelstrgg, eller som
p& anden made kan medvirke til gget for-
stéelse for almenmenneskelig samhgrighed,
kan medtages i noget starre udstrakning
end i de foregdende klasser. Det vil end-
videre vaae naturligt i rimeligt omfang at
supplere med ikke-skenlittersare tekster,
som — foruden at vaere alment oplysende —
har til formal at give eleverne et sagligt stof
som bidrag til overvejelser inden for om-
réder, der har vasentlig betydning for de-
res egen tilvaaelse eller for forstdelsen of
vor tid.

Uanset hvilke arter af tekster det drejer
sig om, bar hovedkravet vare, at indholdet
famngder og interesserer eleverne og stimu-
lerer deres lasselyst.

Lageren ber Iglighedsvis, bl. a. ved op-
laesning af hele veaket eller dele deraf, gere
eleverne bekendt med litteratur uden for
laesebogen, herunder egnede bgrne- og ung-
domsbgger, ligesom man fortsat begr ud-
nytte alle muligheder, bl. a. gennem klasse-
og skolebibliotek, for at opmuntre eleverne
til fri, selvstaandig laesning. Udviklingen af
laeselysten er ogsd pé disse trin laeseunder-
visningens hovedformd, og det vil vaze
overmade @nskeligt, om eleverne i skole-
tiden fé&r leeseinteresser, der kan fgre over
i en veadifuld og udviklingsfremmende ud-
nyttelse af deres fritid. De unges behov for
handlingsmadtede og farverige skildringer
bar her kunne im gdekommes.

Pa disse klassetrin vil det endvidere i
sxlig grad vare a betydning, at eleverne



fortsat gennem avislasning, aflytning af
radiodiskussioner o. 1. veamnnes til en per-
sonlig vurdering af fremsatte pastande, s&
ledes at de i nogen grad f&r mulighed for
at skelne mellem pa den ene side det sag-
ligt underbyggede og neutralt oplysende og
pa den anden side det, der - tilsigtet eller
ubevidst, men ofte i en besnarende og
tilforladelig form - er vildledende, ligesom
eleverne bgr vamnnes til at vexe pa vagt
over for fremstillinger, der ofte ved brug
af salige sproglige virkemidler tjener pro-
pagandistiske formal.

Skriftlig dansk.

| 8. og 9. klasse bygges der videre pa
de gvdsar., som eleverne er fortrolige med
fra de foregdende klasser. Ikke mindst vil
det vaae ngdvendigt at sikre sig, at orto-
grafien stadig holdes ved lige gennem regel-
maessigt tilbagevendende tramingsgvel ser.

Det kan derfor anbefales, at to timer om
ugen far betegnelsen traaingstimer. Arbej-
det i disse timer kan uden a miste sit
faste digte tilrettelasgges som forskellige
former for diktat, ordevelser (ordbgjning,
sammensagning, afledning) og tegnsagnings-
pvelser, specielt anvendelse af punktum.

| ovrigt arbejdes der videre med gen-
fortadling, lase- og referatstile samt sile
over opgivne eller selvvalgte emner.

Med hensyn til laesestueopgaver kan det
anbefales, at eleverne nu og da far legjlig-
hed til at arbejde i grupper med egnede
opgaver. | gvrigt henvises til omtalen side
62 f. samt kapitel 28.

Mellem de mange muligheder, der fore-
ligger med hensyn til valgfri fag, har dansk
de bedste betingelser for at vage et central-
fag. Her kan f. eks. peges pa den ngje for-
bindelse, der kan etableres med maskin-
skrivning, pa vaadien &, at eleverne har
laat at nedskrive resumé, referat, arbejds-
anvisning o. 1, siledes at faglawerne kan
bygge herpa.

Eleverne bgr vamnes til at nedskrive et
kort referat af lagrerens fortadling og gere

notater i forbindelse med dreftelse af et
emne.

Udarbejdelse af elevforedrag er en ud-
maarket gvelse i at skrive klart og natur-
ligt i e; sprog, der ligger talesproget neer.
Erhvervsorientering, virksomhedsbesgg o. 1.
giver anledning til udformning af skriftlige
arbejder, hvis praktiske vaadi er indlysende
for eleverne.

Safremt de ikke inden udgangen af 7.
skoledr har féet gvelse i at udfylde blan-
ketter fra offentlige institutioner, opstilling
af regninger og udfyldning af arbejdssedler,
bor eleverne have adgang til arbejde af
denne art. Her er et omrade, hvor der kan
etableres et naat samarbejde mellem dansk
og skrivning til gavn for begge fag.

Savel ved afslutningen af 8. som 9.
klasse foreslar udvalget afholdt preover -
passet efter de to klassetrins forudssgnin-
ger. De prever, der bedst svarer til forma
let, er:

1. Diktat.

2. Referatstil eler frigtil efter den en-

kelte elevs frie valg.

Dersom begge prever i skriftlig dansk
afholdes samme dag, begr der mellem pro-
Verne vage en pause pa mindst /> time.

Til diktaten gives V2-1 time. Resultatet
paferes afgangsbeviset under retskrivning.
Bedgmmelsen af arets arbejde i retskriv-
ning ma ikke ensidigt vare baseret pa de
i arets lgb skrevne diktater, men ber vage
udtryk for elevens ortografiske faardighed
i amindelighed, sdledes at ogsa andre for-
mer for skriftligt arbejde tages ligeligt i
betragtning.

Referatstilen skrives pa grundlag af en
klart disponeret tekst, der ikke frembyder
salige forstdel sesvanskeligheder.

Ved frigtil gives der eleven valg mellem
3-4 emner, hvoraf ét kan vexe erhvervs-
betonet. Som udgangspunkt kan anvendes
tekster, hvori der er redegjort for en be-
stemt situation, der danner grundlag for
elevernes behandling og vurdering af em-
net, eller billedmateriale, ligesom ogsa an-
dre muligheder for at engagere eleverne og
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forsyne dem med konkret stof kan komme
i betragtning.
Det er en selvfglge, at ordbog ma benyt-
tes sdvel ved referatstil som ved fristil.
Efterhdnden som forholdene ger det mu-

ligt, vil ogsd beger fra skolebibliotekets
lassestue kunne anvendes som hjadpemid-
ler ved et emnes behandling.

Til besvarelse af stilopgaven gives 3-4
timer.

Realafdelingen.

A. Mundtlig dansk.

Eleverne er gennem lasseundervisningen i
de 7 farste skoledr gradvis opevet i oplaes-
ning og beherskelse af et rimeligt ordfor-
rad. De er vamnet til at disponere et stof,
at finde detaljer og sgge overblik, at felge
et handlingsforlgb og at skelne mellem
vasentligt og uvessentligt i en fremstilling,
ligesom de er gvet i pa egen hand at gen-
give indholdet af en tekst i sammenhaang
og med god forstaelse.

Det er vigtigt, at dansklaxeren gennem
ale realklasserne fortsatter med disse gvel-
ser og supplerer dem med andre, afpasset
efter elevernes modenhed og alderstrin.

Mundtlig fremstilling.

Elevernes fortadleglaade ber stadig komme
til udfoldelse. Diskussioner, fortadling af
oplevelser, dramatiseringer, elevforedrag og
»anmeldelser« af bager, teaterstykker, film
m. m. bgr have en god plads i undervis-
ningen. Evnen til at give en ordnet, sam-
menhamngende og tydelig mundtlig fremstil-
ling i et naturligt og smukt sprog har mindst
lige sa stor betydning i det praktiske liv,
som det har at kunne fremsadte sine tanker
skriftligt i en rigtig og veldisponeret sprog-
form. Elevernes kritiske sans kan og ber
opaves, sdedes at fraser og banaliteter
undgas, hvilket i hgj grad vil fa indfly-
delse ogsa pa de skriftlige arbejder. Ele-
verne ma lage at skelne mellem den op-
rindelige og agte og den forlorne, uaalige,
bestikkende, flotte fremstilling.

Det ma anses for at have stor betydning,
at man, ogsa pa disse klassetrin i undervis-
ningen inddrager de synspunkter, der er
anfert i tilslutning til 9. skoledr (avisees
ning, droftelser af aktuelle problemer etc.).
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Oplassning.

Ved salige gvelser i oplasning bar der
lagges vesgt pa god artikulation, passende
tempo og pausering, forstandig betoning
og naturligt foredrag. Da det pa alle klasse-
trin er af betydning, at der virkelig under-
vises i oplasning, vil det veare mere hen-
sigtsmasssigt  ved denne undervisning at
gennemarbejde et eller flere mindre afsnit
grundigt end at lade eleverne lasse for om-
fangsrige stykker. Isax i de forste real-
klasser vil det veae formalstjenligt at lade
eleverne lage nogle fa danske digte (her-
under sange), eventuelt karakteristiske stro-
fer, udenad.

Litteraturlassning.

| realklasserne er der rige muligheder for
gennem litteraturlaesning at orientere ele-
verne om menneskelivet og dets vilkar i
vid forstand. Det benyttede stof bgr hoved-
sagelig vee af skenlitterax art og omfatte
b&de prosa og poesi. Andet stof bar kun
medtages i begramset omfang. Indholdet
bar vage interessebetonet.

Teksterne bgr vadges med tilbarlig hen-
syntagen til elevernes modenhed og forud-
sagninger, ma vaae klare i tankegang og
indhold og behandle enkle og fundamen-
tale spargsmdl, som er tilgangelige for ele-
ver pa de pagaddende alderstrin (venskab,
kammeratskab, trofasthed, familieliv, kaa-
lighed, liv og dad, sociale forhold, menne-
skene og naturen o. 1). For a elevernes
kendskab til litteraturen kan blive sa al-
sidigt som muligt, ma brugen af lasebager
anses for ngdvendig. Disse bgr indeholde
et sa righoldigt stof, at laweren ud fra sit
specielle kendskab til klassens forudsagnin-
ger kan sortere og udskyde.

Men lageren ber ogsd i sa stor udstraek-



ning, som tiden tillader, gare eleverne be-
kendt med vaadifuld litteratur uden for
leesebogen. Eleverne bgr have lgjlighed til
f. eks. gennem et foredrag at gere rede for
et selvstandigt lasst veark. Berne- og ung-
domslitteratur bar, hvis den inddrages i
undervisningen, ligge pa et sadant plan, at
den hjadper eleverne til udvikling og vakst.

Ved siden af nordisk litteratur kan ogsa
fremmed litteratur i god oversadtelse med-
tages.

| skolebiblioteket (og i klassebiblioteket)
ber der altid findes beger, evt. ogsd bog-
sad, der har tilknytning til de tekster, der
behandles i timerne, sdledes at eleverne pa
en let made kan uddybe kendskabet til en
forfatter eller en tekst, som de saalig har
féet interesse for. Denne form for laesning
ber dog adrig beraves karakteren af fri-
villighed.

Behandlingen. Tekstgennemgangen bliver
forskellig efter stoffets art og elevernes mo-
denhed. Det bgr understreges, at der ikke
findes nogen fast metode, der kan bruges
pa enhver tekst. Laareren ma ngje overveje,
hvad han vil bruge teksten til. Han ma
gere sig klart, om teksten kraever en grun-
dig analyse, eller om en hurtigere gennem-
gang er tilstraskkelig. | ferste tilfadde ma
det undersgges, hvad der er karakteristisk
for den foreliggende tekst, og hvilke sider
det er frugtbart at drefte pd klassens ud-
viklingstrin. Man ber undgd, at leesestoffet
udmales mere eller mindre mekanisk efter
omfang, og tilstradoe at f& det til at danne
en helhed. | mange tilfadde vil det vemge
frugtbart med en oplasning enten af hele
digtervaaker eller af karakteristiske dele af
dem. Eleverne fa&r herved lejlighed til at
feestne, hvad de har opfattet, enkeltiagt-
tagelser sdvel som veesentlige trak, sam-
tidig med at de ser disse som organiske
led i den helhed, et digtervaak er.

Kommentarerne bgr begramses til det,
der er nagdvendigt for, at teksten kan for-
stds ud fra sine forudsagninger. Den ngd-
vendige ord- og sagforklaring ma gives i
koncentreret form. Derefter falger ind-
deling (sted, tid, personer, handling) og
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endelig fortolkningen, der tilsigter at belyse
tekstens indhold og form (f. eks. menne-
ske-, miljg-, tids- og naturskildring, pro-
blem, idé, stemning og sproglige virkemid-
ler, alt efter tekstens art).

Det bgr fremhseves, at den umiddelbare
oplevelse &f litteraturen, f. eks. gennem lae
rerens oplasning eller elevernes uforplig-
tede lassning, m& have en rimelig plads over
for den kommenterede lasning. Lassning
med let eller det ingen kommentering kan
modvirke tendenser til litteraturlassning, der
tynges alt for meget af kommenteren og
lektiekrav.

Efterhanden som undervisningen skrider
frem, ber eleverne vamnes til at se teksten
i en stgrre sammenhang: oplysninger om
digteren giver dem et lille indtryk af for-
bindelsen mellem ham og hans veak, og
man kan i tilknytning til de tekster, der
giver anledning dertil, lede dem til at se
sammenhaangen mellem vagket og tidsan-
den; men nogen egentlig undervisning i
litteraturhistorie er hverken kraevet eller
onskelig pa disse alderstrin, idet udbyttet
af litteraturhistorisk leesning og kundskabs-
meddelelse afhanger &, at teksterne kendes
i stort omfang. En hardhandet litteratur-
historisk tekstgennemgang kan medfare, at
ladige, navnlig addre tekster misbruges og
kommer i vanry, fordi eleverne savner for-
udsegninger for at kunne interesseres for
dem.

| de tilfadde, hvor behandlingen af et
lassestykke kreever hjemmearbejde af ele-
verne, ma laxreren give dem ngjagtig be-
sked om arten og omfanget af hjemme-
arbejdet. Ofte vil det vage heldigt at give
hver elev (evt. elevgruppe) sin saalige op-
gave, der kan Igses pa grundlag af den an-
vendte laesebog (seerudgaver af veaker) el-
ler ved hjelp af handbager, som der métte
vage adgang til.

Poes anses ofte for at veae vanskelig
tilgangelig for barn. Det lgnner sig imid-
lertid i hgj grad at gere eleverne bekendt
med denne form for digtning. Sproget frem-
treeder i poesien i sin smukkeste, mest kon-
centrerede og vakkende form. Derfor bar
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behandlingen & et digt ikke forfade til
gold gennemgang af metrik, inddeling, ord-
forklaring m. m. Enkelte sproglige ejen-
dommeligheder kan pdpeges, vanskelige
passager kommenteres varsomt, men i @v-
rigt bgr man lade digtet sdlv tale til elever-
nes fantasi og felelse. For at opgve deres
sans for kvalitet kan det vaare formalstjen-
ligt nu og da at sammenligne et godt digt
og et tarveligt produkt.

Sorogiagttagel se.

Grammatikkens plads i undervisningen be-
stemmes i at vasentligt af dens funktion
som stettedisciplin. Den bgr hvile pa iagt-
tagelse af sproget, pa rassonnement og for-
stéelse og m& sa vidt muligt indga som et
naturligt led i den gvrige danskundervis-
ning. Arbejdet i realklasserne ma blive dels
et vedligeholdelses-, dels et udbygnings-
arbejde og m& som hovedomréder have
bgjnings-, orddannelses- og sagningslaaen
samt de vigtigste punkter af lydlaren. Nar
passende lejligheder gives, berares sddanne
forhold, som kan belyse andre sider af vort
sprog end dets grammatiske bygning, f. eks.
betydningslaae, enstydige ord, fremmede
bestanddele, addre ord og ordformer, evt.
ogsa lidt dialektlare.

Som grundlag for evelser i analyse ber
man vadge tekster, der er affattet i et let
gennemskueligt sprog. Over for |aesetekster,
der byder pa vanskeligt sprogstof, ber som
regel den sproglige analyse begramses til
de tilfadde, hvor den er ngdvendig for for-
stéelsen af indholdet.

Norsk og svensk.

Det vil vaae of vaadi, at eleverne far lglig-
hed til at here norsk og svensk gennem
radio, tonefilm, band o. 1. eller mere direkte
ved udvekslingslaaeres fortolkning og op-
laesning.

Fonetikken bar begremses til det mindst
mulige, og der stilles ikke krav om oplaes-
ning pa originalsproget. Af grammatik ber
kun medtages, hvad der stetter forstaelsen.
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Der laeses en halv snes sider lette tekster
af begge sprog pa hvert klassetrin. Enkelte
af de sange, der aimindeligvis synges i nor-
ske og svenske skoler, gennemgas og synges.

Pensakrav.

Der bear lases mindst ét starre veak i hver
af de 2 forste realklasser og mindst to i
3. redklasse. De mindre tekstprover bgr
omfatte svel addre som nyere litteratur og
ber repraesentere vigtige perioder inden for
den danske litteratur. | stedet for det ene
hovedvark i 3. realklasse kan man laese en
passende rakke litteraturprgver, der med
hensyn til emne, idé, tidsbelysning, geo-
grafiske omrdder o. 1. har en indbyrdes
sammenhang. Det samme gadder uddrag
af en enkelt forfatters produktion eller af
vaaker fra en bestemt; periode.

Mundtlige praver.
Oprykningsprove ef ter 2. realklasse.

Safremt man ensker at afholde en preve
i mundtlig dansk ved udgangen af 2. real-
klasse, kan der f. eks. praves i:

1. Indholdsforstéelse og oplaesning af en
ikke opgivet tekst.

2. Litteraturforstaelse ud fra det i arets
lgb gennemgdede €eller et af eleven
selvstendigt laest vaerk.

3. Ord- og segningsanalyse.

Real eksamen.

Det foreslas, at der opgives: 80 sider litte-
ratur (prosa og poesi) samt 2 hovedvazker,
hvoraf det ene kan erstattes af litteratur-
prover som angivet under »Pensakrav.
Eleverne kan opgive individuelt mod tilsva-
rende reduktion i obligatorisk stof.

Der praves i:

1. Oplasning og litteraturforstaelse.

Ved preven i litteraturforstaelse kan
der vadges mellem fglgende:



a. Der proves i lette litterage tekster,
der er gennemgéet med laxeren, el-
ler i tekster (veaker), som eleverne
selv har forberedt. Denne prove tager
sit udgangspunkt i et typisk sted i
teksten, hvoraf et stykke oplesses af
eksaminanden.

b. Litteraturpraven gennemfgres som
en gennemgang af en langere tekst
ved referat og samtale efter forbere-
delsestid. Denne tekst ma ligge uden
for, men nogenlunde pa linje med
det pensum, der er gennemgaet un-
der skolegangen. Der opgives in-
tet litteraturpensum under denne
eksamensform.

2. Srogligf or stéelse.
Karakteristiske trak i il og ordvalg,
synonymer, antonymer, addre sprog-
former, dialektudtryk o. 1.

B. Skriftlig dansk.

| reaafdelingen bygges der videre pa de
pvelser, som eleverne er fortrolige med fra
hovedskolens addste klasser: diktat, gen-
fortedling, laese- og referatstil, stilskrivning
over opgivne eller selvvalgte emner samt
fri stilskrivning.

Kontakten med laesestuen udbygges, hvor
de skriftlige arbejder frembyder mulighed
herfor.

| de to farste realklasser fortsattes med
sprogbehandling bl. a. i form af orddan-
nelses- og bgjningsevelser samt gvelser i
segnings- og periodedannelse.

Disse gvelser samt diktat, herunder ord-
diktat og genfortadling, tamkes afsluttet ved
udgangen af 2. realklasse.

I 3. reaklasse gves eleverne i ngjagtig
opfattelse af emner, der er opgivet: af lae
reren eller foresldet af eleverne, og i ud-
arbejdelse af en grov disposition. Gennem-
gang af elevstile og egnede tekster fulgt op
af disponeringsevelser giver dem forudsed-
ninger for at forsta veardien af en god stof-
ordning.

En sidelgbende anvendelse af stilskriv-
ning over bundne eller frie emner og
laese- og referatstile appellerer stadig til ele-
vernes omtanke og fantasi, samtidig med
at de vamnes til god stofinddeling og til
brug af indlednings- og overgangsudtryk.

| realafdelingen udferes lejlighedsvis
skriftlige arbejder, som har direkte til-
knytning til det praktiske liv, herunder
brevskrivning, udformning af en ansggning,
udfyldning af blanketter fra postveesen og
andre offentlige institutioner, besvarelse af
annoncer m. m.

Gennem hele realafdelingen bar eleverne
vamnnes til en fornuftig anvendelse af ord-
bog.

Skriftlige prover i realafdelingen.

I. Ved oprykningsproven efter 2. real-
klasse foreslas det, at der aflasgges fal-
gende proaver i skriftlig dansk:

1. Diktat.

2. Referatstil eller fristil efter den en-
kelte elevs frie valg. Ordbog ma be-
nyttes.

Eksamenskarakteren i diktat ber paferes
realeksamensbeviset under retskrivning.
Med hensyn til arskarakter, der ligeledes
foreslds overfert til realeksamen, stilemner
m. m. henvisesi gvrigt til de bemazrkninger,
der er gjort om skriftlig preve i dansk for
9. klasse.

Il. Ved realeksamen foreslds det, at der
gives den enkelte elev frit valg mellem:
1. Referatstil og
2. Fristil.
Ordbog ma benyttes.

Referatstil skrives pd grundlag af en
forelagt, ret fyldig og godt disponeret tekst,
gerne af faglig art.

Ved frigtil gives der eleverne valg mel-
lem 3-4 emner, heraf et par fagligt be-
tonede. Et af emnerne kan vaae mere kree-
vende med hensyn til elevernes selvstam-
dige lasning og modenhed. En opgave af
denne art giver den virkelig dygtige eev
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mulighed for fuld udnyttelse af sine evner
og sin viden.

Som udgangspunkt for de skriftlige pro-
ver kan anvendes tekster, hvori der er re-
degjort for en bestemt situation, der dan-
ner grundlag for elevernes behandling og
vurdering af emnet, ligesom ogsd andre

muligheder for at engagere eleverne kan
komme i betragtning. Efterhanden som
forholdene ger det muligt, vil ogsd beger
fra skolebibliotekets lasestue kunne anven-
des som hjadpemidler ved et emnes be-
handling,

Der bor gives 4 timer til besvarelsen.



KAPITEL 5

SKRIVNING

Formal

Malet for skriveundervisningen er en let-
leeselig, harmonisk og tilpas hurtig hand-
skrift, der udnyttes i en overskuelig, smuk

og ordentlig opsasgning med tilknytning til
skolens fag og i overensstemmelse med de
krav, der dtilles i det praktiske liv.

Indledende bemaakninger

Det er overmade betydningsfuldt for arbej-
det med skrivning, at det pragges af en tryg
atmosfagre. Forudssgningen herfor er en
hensigtsmaessig og af spandt arbejdsstilling
og individuelle hensyn vedregrende skrive-
greb, skrivebevamelser og skrifthaddning.

Der bor veze et fast grundlag af bestem-
te skriftformer (grundformer), der indeves
og vedligeholdes efter en hensigtsmaessig
metode.

Eleverne bgr have frihed til at udvikle
personlige trak og udtryksformer, nar
grundformerne beherskes uden krav om pe-
dantisk efterligning. Bogstavernes karakte-
ristiske kendetegn bar bevares af hensyn til
leeselighed og orden.

Det er vigtigt, at der er en ngje forbin-
delse mellem skriveundervisningen og an-
vendt skrivning: skrivelegeren bgr sgge
kontakt med kolleger, der varetager skrift-
lige fag.

Der bgr i skrivetimerne laggges stor veagt
pa indevelsen af en god arbejdsstilling, der
sages bevaret ved ale skriftlige arbejder.

Arbejdsstillingen ma give stette og sta-
bilitet med mulighed for Stillingsvariation,
ma reducere det statiske muskelarbejde og
ma begunstige skrivebevamelseme. En
norm ma lette, ikke haamme.

Bogstavformningen og den lille sidebe-
veggelse (»skrivelangden«, der er det styk-

ke, man skriver tvangfrit uden at lgfte red-
skabet fra papiret) sker oftest ved en kom-
bination af bevaggelse i fingre og handled.
Bevaggelsen i linjeretningen i @vrigt sker of-
test ved en flytning (parallelforskydning) af
underarmen mod hgjre i rytme med fuld-
fart skrivelaangde. Bevamyelsen sker i skul-
der- og albueled.

Fingrenes stilling og handens dtilling i
forhold til underarmen bgr vexre ens ved
begyndelse og afslutning pa linjen for at be-
gunstige gode beveggelsesmuligheder. En
teknik, der falder naturlig og ikke virker
haammende, bar accepteres.

Bogens placering.

a. Lodret skrift: Bogen bgr ligge omtrent
parallelt med bordkanten.

b. Skra skrift: Bogen ber vege drejet, s
at den nogenlunde ligger i flugt med
hgjre arm og hand.

Det gadder om at finde frem til en pla-
cering af bogen, der begunstiger den en-
keltes skrivebeveggelser.

Ved den indledende skriveundervisning
ber eleven have en blgd blyant (gerne far-
veblyant), der let bider pa papiret. Blek-
skrivningen pabegyndes successivt efter ele-
vens faadighed og kan ofte med fordel
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vente til 4.-5. skoledr. Pennen ma have en
afrundet spids og vaae passende elastisk,
S& den glider let pa papiret. Brug af fylde-
pen bgr accepteres.

Med kravet om langere tids stillesidden-
de arbejde stiger behovet for af spandende

pvelser som indslag. Anvendes takttadling,
ma tadlingen vazre blgd og rytmisk, evt. pa
melodi. Skrivestilling og greb ma stedse
kontrolleres. Man bgr veae pa vagt over
for Igftede skuldre, spandt nakke, spamdt
greb osv.

Indhold og omfang

| den systematiske oplaaing er det en for-
del, at eleverne falges ad. Sealig dygtige og
sxlig skrivesvage elever kan tildeles pas-
sende individuelle opgaver. N&r eleverne
kender form og sammenbinding af bogsta-
ver, kan der udmaaket arbejdes individuelt
efter en passende fedlestreming. | oplegin-
gen ma der vadges evelser (manstre, enkelt-
elementer eller tremingsgvelser), der tager
sigte pa at udvikle formopfattelsen og stette
udviklingen af skrivefaardigheden.

Hastighedsprever og rene kvalitetsprg-
ver tages med mellemrum og ber danne
grundlag for en status, der drager uheldige
afvigelser og saalige vanskeligheder frem til
fadles eller individuel traming.

Opmazksomheden henledes pa, at 1.-5.
skoledr er en periode, hvor hovedtemaet er
oplagingen i grundformer, sammenbinding,
regelmasssighed og passende hurtighed. Fra
6. skoledr bar det tilstrasbes at na frem til
en ubesvaget og tydelig handskrift med per-
sonligt preay. Lereren ber i de addste klas-
ser vage den neansomme vejleder, der ac-
cepterer personlige former, blot de er let-
leeselige. Skriften @ves og vedligeholdes for-
trinsvis i anvendt skrivning. Vaadifulde
metodiske anvisninger kan hentes fra flere
skrivesystemers vejledninger og i hand-
bager.

1.-2. skoledr.

Den forberedende skriveundervisning ma
helst forme sig som en leg, der tager sigte
p& udviklingen af formopfattelse og frem-
stillingsevne. Der kan geres brug af avelser
pa kardus og tavle, som tilsigter at indeve
skriftens grundtrask. Bogstavformerne ma
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vage enkle og af passende stort format.
Der ber dilles moderate formkrav.

Kravene gges i takt med faadigheden,
hvilket er en afgerende forudsagning for en
velafbalanceret arbejdsstilling og afspaendte
beveggelser, idet gjeafstanden let mindskes
og spaandingen let gges ved for store form-
krav (detaljer, for lille format, tilpasning i
indviklede linje- eller skabelonsystemer).
@velser ved tavlen kan vagre hensigtsmaes-
sige.

Indgvelse af arbejdsstilling og greb ma
forega tilpas lempeligt og uden for mange
regler. Arbejdet pa dette trin kan omfatte:

Tallene og de smé og store trykbogstaver
i enkel form uden sammenbinding. Det
lille alfabets skrivebogstaver. Indevelse af
bogens placering. @velser i sammenbinding.

3.-5. skoledr.

Pensum: Sammenhaangende skrift. Blaek-
skrivning, nar den enkeltes skrift er auto-
matiseret. Der laggges vaagt pa en regelmees-
sig skrift: konstant hgjde, afstand, hadd-
ning og en god helhedsvirkning (ikke for
lille afstand mellem bogstaverne, kort &-
stand mellem ordene og god tekstplace-
ring). Specialtraming i vanskelige trak og
sammenbindinger. Der lamges gget vat pa
hastigheden, der fremmes i takt med faardig-
heden, idet kvalitet gar forud for hastighed.
@velser i tavleskrift.

6. og felgende skoledr.
Sidelgbende med en stadig vedligeholdelse
af det tidligere laate lagges nu i stigende
grad vaggt p& andre egenskaber ved skrif-
ten:



Et harmonisk skriftbillede: god tekstpla-
cering, passende linjeafstand (ved skriv-
ning uden linjer), god anbringelse af over-
skrifter og en inddeling i afsnit, der letter
oversigten og giver et smukt helhedsind-
tryk. Der bgr gves i at @ge skriftstarrelsen
(overskrifter, adresser) og mindske for-
matet (blanketter m. v.). Alle elever ber
preve at skrive bade med og uden linjer.

Stoffet prajges af anvendt skrivning: op-
gaver fra orienteringsfag, dispositioner, op-
stilling af regneopgaver, talkolonner m. v.,
prosa (litterare tekster, breve, ansggninger.,
annoncer), poesi, udfyldning af gangse
blanketter og formularer m. v., overskrif-
ter og sma skilte.

Dekorativ skrift. Ved at anvende saa-
lige overskriftpenne til store og sma blok-
bogstaver og ved at skrive skriften i @get
starrelse eller passende »skiltetyper« udfg-
res let dekorative arbejder, hvorved den

aestetiske sans udvikles. Stof: emneopgaver
fra orienteringsfag, lykenskninger, indby-
delser, hverdagens sma skilte osv.

Personlig skrift. Forskrifter er et indlee
ringsgrundlag, ikke et gnskeligt slutmal.
Personlige former ber godtages, nar blot
skriften er letleeselig. Skriften ber blive et
personligt udtryksmiddel, der fremmes un-
der larerens vejledning. Eleverne bar af og
til have lgjlighed til at lesse andres hand-
skrift.

De opndede faardigheder udnyttes, falges
op og pleges i alle fag med skriftlige arbej-
der.

Bedgmmelse af handskriftens kvalitet.
Der bgr tages hensyn til laeselighed, hel-
hedsvirkning og hastighed uden krav om
pedantisk overensstemmelse med form,
sammenbinding og haddning i det system,
der har veget grundlaget i oplagingen.

Saxlige forhold.

Venstrehdndede.  Skrivningens bevasgel ser
er, da handen fares fra venstre til hgjre,
baseret pa hgjre hand. Derfor bgr man al-
tid forsgge at lage barnet at skrive med
hgjre hand. Er venstre hand absolut le-
dende, sa hgjre i langden ikke vil byde pa
fordele, vadges venstre hand. Valget kan
vege svaat at tredfe, og savel foreddre som.
skolepsykolog bar kontaktes i tvivlstilfadde.
Der ma udvises stor skgnsomhed og for-
staelse, og skrivning med venstre hand ma
aldrig betragtes som noget abnormt.

Den venstrehandede, der prgver at
skrive med hgjre, kraever lagerens saxlige
opmazksomhed. Musklerne er mindre
brugt og nerveimpulsen til musklerne min-
dre sikker end normalt. Der ma fares med
lempe og udvises stort tdlmod. Formkra-
vene ma vaae minimale og afpasset efter
elevens forudsagninger. Venstrehandsskri-
veren har faarest vanskeligheder ved lodret
eller venstreskra skrift. Skrivepapiret pla-
ceres til venstre, hgjre hjgrne naamest

bordkanten og skrivefladen nogenlunde i
flugt med venstre underarm. Det er en
hjelp for eleven at bruge en venstreskaret
pen, evt. en kuglepen, og at holde godt
langt oppe pa skriveredskabet.

Nye elever. Eleven ma aldrig blive en
kastebold mellem forskellige skrivesyste-
mer. Om en ny elev bar laggge skriften om
til det system, der bruges i klassen, m& der
tages dtilling til i det enkelte tilfadde under
hensyntagen til elevens skrivefaadighed,
klassetrinnet og €elevens indstilling til en
omlagning. | de addste klasser er hovedop-
gaven at lede den enkelte elev frem til en
tydelig og personlig handskrift, og hvis ele-
vens »skrivebaggrund« er tilfredsstillende,
bar en omlagning alene vage en falge af
elevens gnske herom. | sammenbragte klas-
ser (normalt 6. og 8. trin) kan der i fadles
tramningen undervises i to hold (lodret og
skra skrift). @nskes skriften lagt om, bar
der vage mindst ét ar til radighed.
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KAPITEL 6

REGNING OG MATEMATIK

i. 7. skoledr

Formal.

Formalet med regne- og matematikunder-
visningen er:

ning, som eleverne fa brug for i livet

uden for skolen, i familie, samfund og

erhverv.,

at bibringe eleverne kundskaber og feardig- at give eleverne fortrolighed med geome-
heder, triens og aritmetikkens enkleste grund-

at opegve og anvende de faadigheder i reg- begreber og metoder.

Indhold og omfang.

1. skoledr.

1. Addition i talomrddet -2 uden
tierovergang.

2. Addition i talomradet 1-100 med
pvelser i tierovergang ved 10, men
ikke pa hgjere trin.

3. Subtraktion i talomradet 1-20 uden
tierovergang.

4. Subtraktion i talomrédet 1-100 uden
tierovergang.

(Farst nér eleverne er blevet sikre i
talomrddet 1-20, g&r man trinvis vi-

dere til 100.)
5. Rakketadling med tallene 2-5 samt
10.

6. | takt med voksende talforstéelse ind-
pgves additions- og subtraktionstabel-
lerne grundigt. For subtraktionstabel-
lernes vedkommende dog ikke minu-
end over 10.

7. Der diftes bekendtskab med benaev-
nelserne kr. og gre samt m og cm.
(Ingen omsagninger.)

8. Tekstopgaver.

Der arbejdes kun med tekstopgaver i
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mundtlig regning. Lareren ma mundt-
ligt forme opgaverne eller give dem
en skriftig form, som bgrnene for-
star (f. eks. ved hjadp af tegninger).
Barnene opgves i selv at lave »regne-
historier« om de nggne tal.

2. skoledr.
Addition med tierovergang udvides

indtil 1000, hgjst 3 addender.

Subtraktion udvides indtil 1000 med
tierovergang.

Additions- og subtraktionstabellerne
eves grundigt og ber ved érets slut-
ning vaae laat.

Indledende gvelser i multiplikation af
l-cifrede benaevnte tal med tallene
1-5 og 10.

Af nye benaevnelser laares begreberne:
km og dm, 1 og dl samt kg og g.
Opgaver med tidligere laate og nye
bensavnel ser.

Lette omsegningsopgaver inden for
kr. og gre.

Tekstopgaver.
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Laesefeardigheden hos bgrnene vil i a-
mindelighed ikke far i slutningen af
aret vame tilstraskkelig udviklet til, at
de kan lese tekstopgaver pa egen
hand. Opgaverne kan behandles efter
oplasning af laereren.

3. Koledr.

Talraskken udvides indtil 10000.
Addition og subtraktion, herunder ta-
belgvelser, fortsedtes.
Multiplikation med 1-cifret multipli-
kator.
Multiplikationstabellerne indeves.
Multiplikation med indtil 2-cifret mul-
tiplikator og indtil 3-cifret multipli-
kand.
Af nye benaevnelser laxes begreberne:
ar, maneder, uger, dggn, timer, mi-
nutter og sekunder.
Lette omsagningsevelser
tidsbegrebet.
Omsaztningsgvelser inden for de tid-
ligere laate benaevnelser anvendt pa
regningsarterne addition, subtraktion
og multiplikation, dog aldrig mere
end 2 benavnelser inden for samme
opgave.
Tekstopgaver.
Opgaverne ma vage letlesselige og ber
som regel kun kraeve én regningsart.
a. Lette opgaver i addition og sub-
traktion.
b. Lette gvelser med prisberegninger
ud fra opgiven pris pr. enhed.
c. Simple »regninger«, f.eks. hvad
koster 2 1 madk, 1 dl flade og 1 kg
smer.

inden for

4. skoledr.

Talraekken udvides.

Fortsatte @velser i addition, subtrak-
tion og multiplikation.
Multiplikationstabellerne lares.
Multiplikation med indtil 3-cifret mul-
tiplikator.

Maling (1-cifret maletal og 10).

~No

Ligedeling af benasevnte tal med 1-af-
ret divisor og 10.

Divisionstabellerne leges.
Brokbegreberne 1, L, 1, 1,5 og
eventuelt (1, 09 +;dndferes.
Beregning af }, L, }, &,{% Og even-
tuelt {1, 09 144 af benaevnte tal.
Begrebet rest indfares.

Decimaltal indfares.

Addition og subtraktion af tal med
hgjst 3 decimaler.

Multiplikation af decimaltal med hel
multiplikator.

Lette omsagninger af blandede ster-
relser til decimaltal og omvendt inden
for meter- og mgntsystemet.
Begreberne dusin, stk. og snese ind-
fares.

Lette omsagninger, men uden regning
med begreberne.

Tabelgvelser i de 4 regningsarter.
Tekstopgaver.

Opgaverne bgr vage letlaselige, og
stoffet ma i vid udstraskning indlagres
0g @ves gennem situationer, som er
livsname og meningsfyldte, f. eks.
hjem, skole, fritidsbeskedtigelse etc.
Opgaverne ma som oftest ikke inde-
holde regneproblemer, der giver an-
ledning til brug af mere end én af de
fire regningsarter. Man kan dog an-
vende enkelte opgaver, der kraever
brug af to regningsarter, nér det drej-
er g om ganske let gennemskuelige
problemer.

Eleverne bar i 4. skoledr arbejde med:

1. Prisberegninger:

a. Fortsatte @velser med prisbereg-
ninger ud fra opgiven pris pr. en-
hed (prisen opgivet i hele tal eller
decimaltal - antallet opgivet i hele
ta)..

b. Beregning af pris pr. enhed, nar
partiprisen er opgivet (partiet
hgjst 10).

c. Beregning af pris p& halvdelen, en
tredjedel, en fjerdedel, en femte-
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del og en tiendedel af enheden,
nar prisen pa enheden er opgivet.

d. Opstilling og udregning af lette
»regninger«.

e. Simple handelsopgaver med pro-
blemerne rest, kgbs- og salgspris
samt fortjeneste og tab.

Lette opgaver i malingsdivision (m&

letallet hgist 10).

5. skoledr.

Fortsatte gvelser i addition, subtrak-

tion, multiplikation og division.

Maling og ligedeling med indtil 2-cif-

ret maletal.

Division a decimaltal med 1- og 2-

cifret divisor.

Hele metersystemet gares faadigt.

Regning med mgnt, ma og vagt.

De tidligere laate benaavnelser samt

hl, hkg og ton.

Tabellerne vedligeholdes.

Brgkregning:

a. Begreberne agte og usgte brak
samt blandede tal.

b. Omskrivning af usgyte broker til
hele og blandede tal og omvendt.

¢. Addition og subtraktion af ensbe-
nevnte broker (sterste nsevner
12).

d. Forlengning og forkortning af
simple braker.

e. Beregning af brgkdele af hele tal.

Tekstopgaver.

Opgaverne bgr stadig vaae livsnage
og meningsfyldte og problemerne
gennemskuelige. Emner som f. eks.
betaling for arbejde, paklaedning, te-
lefon, post, telegraf, rejser med tog,
sporvogn og fly, arrangement af sko-
leture, julefester o. 1. kan anvendes.
Opgaverne bgr i amindelighed ikke
indeholde problemer, der kraever an-
vendelse af mere end to regningsar-
ter.

Opgaverne ber fortsat veae sa simple,
at selve regneoperationen ikke volder
vanskelighed.

Eleverne bar i 5. skoledr arbejde med:

1

Prisberegning:

a. Fortsatte gvelser inden for tidli-
gere laat omrdde, siledes at tal-
problemerne udvides til at omfatte
division med 2-cifret divisor samt
beregning af brekdele til og med
tiendedele.

b. Opgaver i at finde pris pa et antal
af enheden, ndr man kender pri-
sen pa et andet antal af enheden.

c. Handelsregning udvides til at om-
fatte svind og rabat.

Opgaver af lignende svarhedsgrad

som de under 1. naavnte, men med de

ovrige laate bensevnelser, idet man,
hvor det er muligt, anvender anskuel-
sesmidler og tegninger.

Som eksempler kan naevnes:

Udregning af lamgden af et hegn om-

kring en mark og udregning &, hvor

langt en bil kerer i lgbet af et antal
timer, ndr gennemsnitshastigheden pr.
time er opgivet.

Opgaver i médlingsdivision udvides, s&

ledes at méletallet bliver 2-cifret.

6.-7. skoledr.

Repetition a regning med hele ta
fortrinsvis anvendt i praktiske opga-
ver.

Decimaltal.

Repetition af tidligere laat stof.
Multiplikation og division med deci-
maltal (hgjst 4 decimaler i facit).
Afrunding af decimaltal.

Brak.

Repetition af tidligere laat stof.
Addition og subtraktion af uens be-
naevnte braker.

Starste nzvner skal angive fadlesnaa/-
ner og ma hgjst veae 36 eller en po-
tens af 10.

Multiplikation og division med hele
tal.

Simple brgkers omskrivning til deci-
maltal og omvendt.



4. Omkreds, areal og rumfang.
Omkreds af rektangel og cirkel.
Areal o kvadrat, rektangel, trekant
og cirkel.
Oveflade og rumfang a kasse.
Overflade og rumfang & cylinder.
Herunder skal deverne lage at forsta
enkle bogstavformler og at lgse opga
ver ved direkte indsadtelse i sddanne.

5. Procentregning.

Ligefrem procentregning med hele tal,
decimaltal og blandede tal, hvor brg-
kerne er i, -i, i dler f.

Eleverne opevesi a finde en procent-
dd o en starredlse og gennem simple
opgaver at udtrykke en starrdse i pro-
cent af en anden starrelse.

6. Rentesregning.
Renten & en given kapital i en given
tid (et givet anta maneder).

7. Fremmed mant.
Simple opgaver i omsadning a frem-
med megnt med forholdet 1:100 til
dansk ment.
Pund, shilling og pence (£, s og d)
omtales.

8. Forholds-, delings- og gennemsnits-
regning.
Opgaver, der omfatter de i det prak-
tiske liv dminddigt forekommende
simple problemer.

9. Vaxdipapirer (aktier og obligationer)
omtales.

10. Kontrolpraver.
Let tilgengelige kontrolprever indar-

bejdes.

For de elever pd a- og c-linjen, der mag-
ter det, samt for alle elever pa b-linjen
gadder endvidere falgende:
ad 1. Under repetitionen & regning med

hele tal udledes de amengyldige
regneregler og formuleres med bog-
Staver.

ad 3. Ved addition og subtraktion: Fed-
lesnaavner i amindelighed hgist 36
eler en potens a 10, uden a starst
forekommende nse/ner behgver at
vage fadlesnaa/ner.
Multiplikation med brgker medta
ges.
De dmengyldige regneregler for
breker udledes og formuleres med
bogstaver og bruges i ganske lette
eksempler.

. Her medtages lette opgaver, hvor

man ved hiadp & en formd finder

en hvilken som helst i denne ukendt

starrdse a 1. grad, nar de andre

e opgivet.

Tiden kan vege et antal dage, der

er en passende ddl o et .

Omsadning fra dansk ment til frem-

med ment medtages.

Ved a anvende enkle opgaver, der

lettest: lader Sg lase ved ligning,

indferes deverne i den eementage

dd & ligningsmetoden.

. Regning med aktiers og obligatio-
ners kursvaadi, rente og udbytte
(dividende).

ad 6.
ad 7.
ad 8.

11. Tekstopgaver.

Tekstopgaverne ma vage formuleret i et
varieret, men for eeverne letfatteigt sprog,
SAedes a teksterne i sig sdlv ikke fremby-
der store vanskeligheder.

Opgaverne ber indeholde fa og let gen-
nemskuelige problemer.

Mange gode anskuelsesmidler ber an-
vendes. Det anbefdes at anvende hyppige
repetitioner. Tempoet ma ikke forceres, da
en dd dever v kan magte opgaver & no-
gen svaghedsgrad, men behgver forholds-
vis lang tid til at forsta soffet og leve dg
ind i dets problemer.

Der bar vage mange opgaver, der be-
handler samme problem, men hentet fra
forskellige praktiske omrader og dillet i
varieret udformning.

Opgaverne ma behandle emner fra den
verden, der omgiver deverne, og som de
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laxer om i skolens gvrige fag. Familiens
daglige tilvagelse kan vage et godt grund-
lag for mange opgaver. Prisberegninger af
enhver art, notaer, regninger o. 1. fremby-
der mange emner, der stammer fra daglig-
livet (kgbmand, slagter, mejeri m. fl.). Ar-
bejdet med disse vil direkte lede til, at man
i 7. skoledr kommer ind pa regnskabsfg-
ring (kassebog uden specifikationer).
Desuden farer problemer fra dagligli-
vet som gennemsnitsberegning af Ian, pris
og temperaturer ind pa andre omrader,
ligesom det daglige arbejde med opgaver,
der bergrer trafik, opvarmning, gas, elek-
tricitet, timelan, manedslen, simpel ak-
kordlgn, procentlgn, ferielgn, tantieme osv.,
vil gere regneopgaverne til livsneat stof for

eleverne. Eleverne bor arbejde med begre-
berne fortjeneste, tab, svind, opsparing og
lan. Rejser i fremmede lande samt handel
med firmaer i fremmede lande kan danne
grundlaget for opgaver, hvor eleverne op-
oves i a arbejde med omregning af frem-
med mgant.

Grafiske fremstillinger ved hjadp of
simple figurer kan medtages.

De dever pd a- og c-linjen, der magter
det, og alle elever pa b-linjen bgr gennem
opgaver opgves i at regne med begreber,
hvis terminologi (f. eks. inden for omradet
vaadipapirer) ikke tidligere har vazret kendt
af eleverne, ligesom opgaverne for disse
elever kan. vage a noget starre svearheds
grad.

Metoder og hjadpemidler.

Elementaat talkendskab.
Ved undervisningen i regning ma man
overalt have for gje, at en tilpasning af
fordringerne efter elevernes evner er stagkt
medvirkende til, at de f& interesse for fa
get og bevarer den.

Man ma ikke overvurdere elevernes reg-
neudvikling ved skolegangens begyndelse,
og derfor er det rimeligt i den indledende
regneundervisning at beskaftige sg med
et ret beskedent talomrade.

Elevernes farste talkendskab ma plan-
maessigt udvides og uddybes. Anskuelses-
midler som kuglerammer, pinde, tegninger,
billedmateriale o. 1. tages i anvendelse ved
dle pvelser (ogsa i hovedregning), ikke
blot til en larerdemonstration, men sdledes
at eleverne aktivt tager del i en grundig
anskueliggarelse af de foreliggende pro-
blemer. En varieret anvendelse af s an-
skueligt materiale som muligt ber tilstree
bes. Det skulle siledes blive muligt lidt &-
ter lidt at give begrnene den elementagre tal-
forstdelse, der er en forudsagning for, at
taltegnene kommer til at fremtraade som
en indlysende lettere made at angive et an-
tal eller en mamgde pa, og som muligger
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overgangen til regning med
disse taltegn.

Det er gnskeligt, at eleverne ikke for
tidligt kommer til at regne med abstrakte
tal. Man kan derfor med fordel lade dem
udstyre de »nggne« tal med bensavnelser
og i begynderundervisningen anvende reg-
nehistorier under lagerens vejledning.

Regnearbejdet vil pd denne made frem-
treade for eleverne som en virksomhed, der
kan lgse visse problemer; disse ma vage
virkelighedsnazre og bgr derfor hentes fra
elevernes egen forestillingskreds, saledes at
tallene helt igennem konkretiseres.

En sadan funktionelt presget regneunder-
visning vil senere vise dg at give eleverne
ferdigheder, der glemmes langsommere og
har stgrre brugsverdi, end hvis de indlaares
gennem en rent formel undervisning.

amindelig

Regnestof og klassetrin.

De regneomrader, der er opfert under de
forskellige klassetrin, skal betragtes som
klassernes normale arbejdsstof. Dette sof
ber s& vidt muligt disponeres pa en sadan
made, at det enkelte barn ikke stilles over
for nye problemer, for det skennes, at det



kan magte dem, og adrig over for opga
ver, der er svagere, end a det med rime-
lig anstrengelse kan lgse dem.

Den opdtillede stofmaangde inden for de
forskellige klassetrin er & et sadant omfang,
a man skulle have mulighed for virkdig a
fordybe 99 i doffet. | dmindelighed ber
der bruges si megen tid pa de enkelte em-
ner, a det laate f& lov at festne sig. Her-
ved undgdr man, a barnet kommer til at
abgde rent mekanisk pa et tidspunkt,
hvor forgdelsen endnu ikke er tilbunds-
gdende, og man har mulighed for at skabe
et mere skkert grundliag for den eftefd-
gende undervisning.

De to farste skoler ma betragtes som
indferingsdr, hvor de formelle krav er smd,
men hvor en intens fordybelse er & o-
garende betydning for undervisningens vi-
dere forlgb.

Arsprover ber kun afholdes i det dof,
der st&r opfert som det normale arbejds-
omréde for klassetrinnet.

Addition og subtraktion.

Additions- og subtraktionstabellerne ma
udarbejdes og laaes grundigt. Ved addition
og subtraktion bgr man anvende béde den
vandrette og den lodrette opstilling.

Det er praktisk, a eleverne gennem ad-
dition forberedes til subtraktion.

N&r man under addition virkeig forgar,
a

3 abla + 4 abler =7 adler,

vil overgangen vage let til

3 abler + ? abler — 7 adler,

der naturligt bringer even ind i subtrak-

tion.

Den ovennazavnte subtraktionsopgave kan
f. eks. formuleres pa fdgende tre mader:
a Birte har 7 abler og spiser 3 adbler.

Hvor mange adbler har hun tilbage?

b. Birte har 7 adler, og Lis har 3 adbler.
Hvor mange adler har Birte flere end
Lis?

c. Birte har 3 abler, og Lis har 7 adler.
Hvor mange adbler mangler Birte i at
have lige s3 mange som Lis?

Dise opgaver, der giver samme facit, er
forskelige i udformningen, og dligevel an-
vendes i hvert tilfedde regnetegnet —.

Multiplikation.

Kontinuiteten i undervisningen bevares,
n& man bygger pa addition ved ind-
fardse i multiplikation, hvor tabellerne
primaat indeves gennem addition a en
rakke ens addender.

Det er vigtigt, at eeverne ved indlaging
a multiplikation lsger a skelne melem
multiplikator og multiplikand bade for-
stdlsesmaessigt og | det skriftlige udtryk,
og denne skelnen ma stadig fastholdes.

Tabellerne bgr anskueliggares. Ved en
omhyggelig gennemgang er det muligt a fa
barnene til a indse, a indevede tabeller
betyder en regndettelse og ikke et nyt ar-

bejde.

Maling og ligedeling.
@vedser i divison omfatter to grupper:
1. mdling (indholdsdivision) og
2. ligedding.

Disse ma indeves hver for sg med et
passende mellemrum, si den ene funktion
sté klart for bernene, inden den anden
tages op.

De farste forberedende evelser i divisio-
nen kan tages i tilknytning til multiplika-
tionstabellen i form & »regnehistorier«,
f. eks.

3+ 8 == 24 (heref fdgende opgaver):
1. Hvor mange gange kan du tage 8 adler,
ndr du har 24 adler? (maling).
Svar: 3 gange.
2. 3 drenge ska dde 24 abler. Hvor man-
ge far hver? (ligedeling).
Svar: 8 adbler.
Vi anvender samme tegn (0) for begge

regningsarter, men iagttager den sore for-
ke pa arterne.
Eksempel pa opdtilling:
1. Hvor mange kg pager fa Ingrid for
12,90 kr., ndr 1 kg koster 2,15 kr.?
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Dvs.: Hvor mange gange kan Ingrid

tage 2,15 kr. fra 12,90 kr.?

12,90 kr. : 2,15 kr. = ? gange.

Det fundne antal gange kan hun tage
1 kg.

Svar: 6 kg.

2. Hvor meget koster 1 kg paxer, néar

Ingrid keber 6 kg for 12,90 kr.?

Vi deler 12,90 kr. i 6 lige store dele.

12,90 kr. :6 = ? kr. dler
12,90 kr. - kr

0]
Svar: 2,15 kr.

1. Eleverne laver historier med malestyk-
ker til tabellen.

2. Eleverne finder pa historier med dele-
stykker til tabellen og tegner fordelin-
gen i kladdehadtet.

Sikkerhed i talkombinationer.

Formalet med anvendelse af tabeller inden
for alle fire regningsarter er at bibringe
eleverne den sterst mulige sikkerhed og
hurtighed i talbehandlingen.

Tabellerne, der er indarbejdet ved an-
skuelig regning i konkrete opgaver, ma pa
et vist tidspunkt lagres s grundigt, at man
»uden at tamke« ved, hvad f. eks. summen
af to hvilke som helst encifrede tal er. Man
ma vaae opmagksom pa, hvilke talkombi-
nationer eleverne har vanskeligheder med,
og sadte ind pa disse.

| samme takt, som bgrnenes talomrade
vokser, ma deres viden om disse tal g@ges.
Der bar derfor anvendes tid til at give dem
talkendskab. Det ma anses for at vage af
stor veadi for dem at vide, at f. eks. 7 = 3
+4 eler 2+ 5 og a 42 =67 édler
2-21 osv.

Metriske benaavnelser.

Forstaelsen af de metriske benaevnelser ma
grundiaggges ved anskuelsesmidler. Alle
bern ber have en lineal inddelt i cm og
mm, og i klassevagrelset ma der vare en
meterstok inddelt i dm og cm. Det ma pa
samme made vexe muligt gennem vagt-
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lodder og vejegvelser at give bgrnene tyde-
ligt indtryk &f, hvad kg og g er.

Litermd begr anvendes ved demonstra-
tion for bgrnene, ligesom man let kan vise
klassen forbindelsen mellem 1 og dl. Man
kan f. eks. bruge madkeflasker pa 11, 11
11 0g+, 1. | sterst mulig udstragkning akti-
viseres barnene selv ved at male og veje, sa
der opnas fortrolighed med de enkelte be-
naevnelser, inden man gar i gang med at
omskrive fra én benzvnelse til en anden.

En rakke malegvelser, herunder -
standsbedemmelser, ber foretages sdvel
inde i klassen som f. eks. i skolegérd eller
p& sportsplads, sd eleverne sdv erfarer
noget om de starrelser, der tales om. De
ma omtrent kunne angive 1 m, 1 dm og
1 cm. Resultaterne af vejningen og malin-
gen hos skolelagen kan ligeledes give an-
ledning til i regneundervisningen at under-
bygge bgrnenes viden med hensyn til kg
og cm.

N&r man indferer eleverne i alle enheder
inden for metersystemet, tilrddes det, at
man stagkt fremhaaver de hyppigst an-
vendte. Komplicerede omsagninger bgr
undgas, og der ber kun vage tale om om-
sagningsgvelser, der forekommer i daglig-
livet. | praksis er den oftest forekommende
bensevnelse kr. og are, og derfor ber man-
ge talopgaver vaae pengeregning.

Broker og decimaltal.

Regning med braker indledes i 4. skoledr,
hvor bgrnene difter bekendtskab med
brakbegrebet. Som ved indledningen til et-
hvert tidligere regneproblem sgger man
ogsa her at lette bgrnene tilegnelsen ved
hjaedp a modeller, tegninger o. 1, idet man
sgger at f& dem gjort aktive.

Eleverne ma i 4. skoledr nd til at fa
indtryk &, hvad en bregkdel betyder, si de
har en helt klar opfattelse &, at den ud-
trykker en bestemt del af en stegrre enhed
eller et bestemt antal af en mangde.

Pa senere klassetrin vil man med fordel
inden for regning med brgker kunne an-
vende opgaver af nedenstdende typer:



1 tiendedd dm + 6 tiendedde dm ==
7 tiendedele dm
lcocn+6cm=7an

3 tiendeddle dm — 2 tiendedele dm
= 1 tiendedd dm

3m—2cn=1am

2 « 2 tiendedele dm = 4 tiendedele
dm

2 2cm=4cm,

hvorved der skulle blive mulighed for a fa
eleverne til a indse, a man kan henfare
regning vedrarende braker til regning ved-

rarende de hele tal uden anvendelse & de
mange regler, der findes for brgkregning.
Brekregning bliver ligesom d anden reg-
ning lettere, n&r man regner med benaarnte
tal.

Forlangning og forkortning & breker
bringes pa tale gennem anskuelige forbin-
delser, f, eks. gennem brgkerne 1, + ogi,
i> i o0g rV samtmelem %5, 15500 1o'%o-

Det vil ikke volde starre vanskeligheder
a fa bernene til & indse, f. eks. efter teg-
ning, a ! plade chokolade e det samme
om + plade.

1 plade

5 plade

4 pade % plade

% place % plade.

£ plade 4 plade 4 plade % plade

Lplade | %place % plade § plade

Forstéelsen af multiplikation af brgk
med helt tal eller brgk og division af brgk
med helt tal kan indgves pé lignende made.

3+ 3 tiendedele km = 9 tiendedele
km
3-300m = 900 m

1+ 6kg 1 kg ‘ kg 1kg m;] 4.ng] 1kg
1 T ] T
t1ke kg i i kg bxg i Pl
o e E i
3 2
L kg 2
kg i :
VS AN
3 kg 2 - v |
: ] /AN 3
23 (IIIRE R
3 ke VK
6 kg:2 =2 kg

6
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Eleverne ma endvidere lage at udtryk-
ke en del af en helhed eller en mamgde som
en brgkdel.

Pa et ret tidligt tidspunkt er bgrnene
klare over, hvor stor en del de far af et
able, hvis to, tre eller fire deler det.

Vadger eleverne 10cm pa deres lineal,
kan de f. eks. udtrykke 5cm, 1 cm, 3 cm
osv. som en brgkdel af de 10 cm.

Ogsa ved tegninger kan regnefunktionen
indaves. | regnehadtet eller pa tavlen kan
tegnes et rektangel over 24 kvadrater. Op-
gaven kan da blive at farve nogle kvadrater
og angive det farvede som en brgkdel af
det hele.

Inden for visse bensevnelser er det en
stor lettelse i mange regnesituationer, hvis
eleverne med sikkerhed ved, f. eks. hvor
stor en brgkdel 500 g, 2509, 1259, 100 g
og 50g er & 1 kg.

| 7. skoledr ma det vaxe muligt, nar
brgkdelen er opgivet, at finde frem til
helheden. Opgaver af denne art ma have
virkelighedspraeg. Ogsd pa dette regne-
omréde kan en tegning virke anskuelig-
gerende.

En grasplamne i en have er 300 m? og
dakker j af havearealet. Hvor stor er
haven?

Almindelige brgker med naevner 2, 4, 5,
8, 10, 20, 25 og 50 ma kunne omsates til
decimaltal, og omskrivningen indeves, sa
at eleverne ogsa kan klare opgaver med
sadanne brgker, sdv om kundskaberne i
amindelig brgkregning skulle vee man-
gelfulde.

Omskrivningen af ovennaevnte braker til
decimaltal og disse decimaltals omskriv-
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ning til bregk ber efterhanden forega tabel-
maessigt.

Decimaltallene kan indgves gennem
brakbegrebet, metersystemet eller gennem
positionssystemet, hvor man gér ud fra den
decimale skrivemades deling i starrelsesen-
heder og derfra farer bgrnene til den er-
kendelse, at kommaet adskiller hele tal og
brgktal fra hinanden. Det ma sta klart for
dem, at disse brgktal fremstiller et bestemt
antal, som svarer til vort talsystems deci-
male opbygning.

| amindelighed volder regningen med
decimaltal kun fa vanskeligheder, og disse
forekommer ved multiplikation og division,
n&r multiplikator og divisor er decimaltal.
De to regneproblemer ma derfor have en
indgdende behandling, s bgrnene ikke fri-
stes til en mekanisk tilegnelse af lasnings-
maden.

Ved regning med decimaltal er det sa-
deles vigtigt at kunne skgnne over, om
regnestykket er rigtigt, s& man undgar
grove regnefejl som fejlplacering af kom-
maet. Det skal sdledes farst og fremmest
vage pa grundlag af forstéelse og indsigt
og ikke ved hjadp af en regel, at eleverne
placerer kommaet rigtigt. Reglen kan se-
nere fremkomme som et resultat af for-
stéelsen.

Méling og beregning af flader (areal).
(Indfgring i flademalsbegrebet.)

Forstdelsen af begrebet fladema bar
grundlaggges gennem anskuelsesmidler. Ne-
denfor anfares eksempler pd, hvorledes
eleverne pa anskuelig made kan feres ind
i flademalsbegrebet. Af hjadpemidler er
anvendt kvadreret millimeter-centimeter-
papir, saks, et bindemiddel (f. eks. cellu-
loseklister) og et kladdehadfte til indklagh-
ning af figurerne.

Der henvises til de udklippede figurer
og fremgangsméaden side 83-85.

Det vil af redegerelsen fremgd, hvor-
ledes det er muligt for eleverne gennem
selvvirksomhed at foretage raesonnementer
og sdv udlede formlerne for amindelige



figurer: kvadrat, rektangel, parallelogram, af forskellige flader, f. eks. regnebog,

trekant og cirkel. kladdehafte, bordfladen, katederfladen,
N&r eleverne har vaxet gennem de an-  vaggbilleder, vinduesruder, gulvet i klassen,

forte malinger og beregninger, vil der i og vamgene, daren, gange og korridorer, lege-

uden for klassevegelset vage rig lglighed plads, sportsplads, gymnastiksal,

for eleverne til at méle og beregne arealet

Fladernal (areal).

Fig. 1. Beskriv figuren. (En firkant; ale fire sider lige store; alle vinkler er rette. Figuren kaldes el
kvadrat). Omkredsen?

Fig. 2: Beskriv figuren. Et kvadrat med siderne 1 cm kaldes en kvadratcentimeter. Skrives: 1 cn.
Fig. 1 == ?2cm? fig. 3 = 2cm? Omkredsen?
Lamngde og bredde, hgjde (h) og grundlinje (g) omtales.

Fig. 4 Ma&eband klippes ud. (36 cm?). En figur med rette vinkler og med de modstéende sider lige
store kaldes et rektangel. Omkredsen?

Fig. 5, 6 og 7: Rektangler med samme fladeindhold som fig, 3 og 4.
Eleverne ledes til selv at finde h og g i disse rektangler. Omkredsen = ?
Formlen for rektanglets flademal udledes. (h e+ g). Opgaver!

Fig. 1
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A g=8cm D A D(4)
Fig. 8 Klip et rektangel med h=4cm og g= 12 cm. Klip A-B og C--D. Vi f& nu en firkant; de
modstéende sider er lige store og parvis parallelle. Figuren kaldes et parallelogram. Grund-
linje og hgjde omtales.
Fig. 9 Klip trekant ABE fra parallelogrammet og lasgg AB langs linjen CD. Vi f& et rektangel med
samme fladem8l som parallelogrammets.
Formlen udledes: Flademdlet = g « h. Opgaver!
Fig. 10: Klip et rektangel med g = 18 cm; h = 12 cm. Afssd maake B (6 cm fra hgjre).

Klip A-B og B-C. Grundlinje (g) og hgide (h) forklares.

Foldning: Drgg A om linjen G-H, B om linjen G-F og C om linjen E-F. Efter foldningen
fé&s 2 lige store rektangler (h = 6 cm,
g == 9 cm). De to rektanglers flademal

=2¢(6+9) cm®>=108 cnt. Trekantens \
h= 12 cm, g= 18 cm. 2
Formlen for trekantens it
flademd udledes: L g« h.
(theg) cm? = 108 cm?,
Opgaver!
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Cirklens omkreds og flademadl.

Klip et lille méleband ud af millimeterpapiret. Fastggr den ene ende af méalebindet med en tegnestift.
Stik et lille hul med en spids blyant f. eks. i en afstand af 2} cm fra tegnestiften. Fgr blyanten rundt,
og vi far en cirkel. Begreberne: Cirkellinje (cirkelperiferi), omkreds, radius og diameter omtales, se
fig. 13. Tegn i kladdehzftet omkredsen af en mealkeflaske ('; liter eller 1 liter), en tokrone, et blaek-
hus; bunden eller 1aget af en dése el. lign. kan ogsd anvendes. Brug méilebindet og find omkredsens
og diameterens lengde.

o) 1

Beregn forholdet mellem omkreds og diameter ( a)
/ fig. 13 er diameteren 5 cm, omkredsen 15,7 cm. Forholdet
/ 7\ mellem o og d (9 = l:)_’—”.
d 5 )
Fig. 13 Madling: Hvor mange gange kan jeg tage 5 cm af 15,7 cm?

d:Zr - 3,14 gange. Hvilket resultat fik du ud af dine malin-
ger?

Begrebet 27'3 (3,14) («1) omtales. st er et grask bogstav.
Formlen udledes: o == v - d, eller 7 - 2r.

Opgaver!

Fig. 14a

Fig. 14

Fig. 15 [ Fig. 15a
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Fig. 14, 15 og 16: Klip 3 cirkelflader (r = 24 cm) og yderligere 3 med samme flademdl. De sidste
3 deles i henholdsvis 4, 8 og 16 lige store dele. Se fig. 14a, 15a og 16a
Eleverne vil skgnne, at hvis vi gger delingen &f cirkelfladen i »uendelig« mange lige store dele,
vil cirkellinjen naame sg den rette linje, og vi vil stort set fa en figur af form som et rektangel
med hgjde = radius og med en grundlinje = det halve af omkredsen, (h =r, g = }0).
Rektangletsareal =h e g=re jo=re tde 22 ==re ;o 2r« %2 =%« 2K Opgaver!
Vi méler dle flader i kvadrater. Efter sidernes langde hedder flademdlene: m? dm? cm?
mm?. Kvadrater, hvis grundlinje og hgjde er: 10 m, kaldes ar (a); 100 m, hektar (ha); 1000 m
(2 km), km?
Overflade og rumfang (firsidet prisme (kasse) og en cylinder). De respektive former beklasdes med
kvadreret millimeterpapir. Papiret feestes meget Iast; for cylinderens vedkommende anskueliggeres her
let cirkelfladerne og cylinderfladen (et rektangel). Disse forevelser kan vagre en anskuelig indgang til
rumfangsbegrebet og beregningen af rumfanget.



Procentregning.

Definerer man 4 % som &, vil regne-
problemet ved procentregning ikke fales
salig stort.

Eleverne kan i deres hadte tegne et kva-
drat bestdende af 100 sma kvadrater. Et
lille kvadrat farves, og de angiver, hvor
stor en del det er af det store. Pa lignende
méade gennemfgares en rakke gvelser for de
almindeligste procenttal, og man f&r s&
ledes anskueliggjort forbindelsen mellem
procenttallene og de tilsvarende broker.

Omskrivning af brgker til procent bar
pves tabelmaessigt, f. eks.:

b = 1%
—~ 100
- 509
- 259
~ 123
- 759,
- 209
- 10%
- 3319

- 6629

Skensmeessig beregning.

De fleste af de regneopgaver, man kom-
mer ud for i skolen, kraever et ngjagtigt
facit, mens man i praksis ofte kun har in-
teresse i at kende det omtrentlige resultat.

Skolens regneundervisning bgr ogsa tage
sigte pd en vis skegnsmaessig beregning og
indgve eleverne heri.

Kontrolpraver.

En saddan skensmasssig vurdering er end-
videre et middel til regnekontrol, idet fa-
cits sandsynlighed i et overordentlig stort
antal regneproblemer lader sig kontrollere
ved skan.

Det er tilrddeligt, at andre kontrolfor-
mer indarbejdes hele skoletiden igennem.

Additionsopgaver kontrolleres ved sam-
mentadling nedefra og op.

Ved subtraktion anvendes subtraktions-
praven.

86

Multiplikation kontrolleres ved at om-
bytte multiplikator og multiplikand.
Ved division anvendes divisionspragven.

Tekstopgaver.

Gennem alle klasser ma laareren opgve ele-
verne i at lasse teksten og forstd dens ind-
hold.

Det vil vaze vaadifuldt, at laxeren un-
dertiden opfordrer eleverne til sdv at
forme teksten til opgaver, nér regneproble-
met egner sig dertil.

Hovedregning.
Hovedregning anvendes hele skoletiden
igennem til at

1. indegve nye problemer,

2. vedligeholde tidligere laat tof,

3. underbygge for svagt indleate regne-
problemer.,

4. feestne talsikkerheden.

Det vil vaae hensigtsmasssigt i det far-
ste skoledr udelukkende at bruge det far-
ste par maneder til hovedregning. N&r man
derefter gar over til skriftlige opgaver, be-
vares denne hovedregning som indledning
til timerne, hvor man ma tilstragoe at finde
opgaver af passende svagrhedsgrad for ele-
verne. Man ma laggge stor vasgt pa aktivi-
sering af dem, og man ma have for gje, at
hovedregning ikke blot er taltraming, men
0gsd omfatter tekstopgaver.

Lareren ma vaae opmarksom pa, at ho-
vedregningen ogsa til en vis grad tages i
anvendelse ved lgsningen af skriftlige op-
gaver, sa at eleverne ikke forsager at lgse
selv lette opgaver ved hjadp af blyant og
papir. Man ma dog tage i betragtning, at
en del af bernene har sveat ved at huske
tallene, hvorfor der ber vaae mulighed for
at notere enkelte stettetal under hovedreg-
ningen.

Regneprover.
Nar et regneafsnit er behandlet, er det for
lererens planlegning af den efterfglgende



undervisning veadifuldt a gennemfare en
preve, sA deverne far Idlighed til at vise,
hvordan de har tilegnet 99 nee/mte afsnit.

Proveresultaterne viser lageren, hvor der
e »huller«, og han kan skenne, om det
nadvendige kundskabsgrundlag er til stede
for indlagingen a det nesste regneproblem.

| de standardiserede standpunktsprover i
regning har legreren ligdedes et vaxdifuldt
hjsdpemiddel, der kan fortaedle ham om
klassens og den enkelte devs standpunkt i
forhold til det normale for skolebern pa
det pagaddende klassetrin. | de standardi-
serede prover kan eevernes resultater give
vagdifulde oplysninger om, hvilke regne-
problemer der er indevet tilstragkkeligt, og
hvilke der kreever yderligere undervisning
og ovelse.

Da en dd dever lettere end andre kla
rer opgaver fra et staakt begramset: og ny-
lig gennemgdet omrade, er det a betyd-
ning for lageren i hans bedemmese &
gleverne, at han f. eks. fra 5. skoledr ogsa
giver en prgve, som indeholder tekstop-
gaver fra et starre omrade. Opgaverne ma
i denne preve endvidere reprassentere me-
get forskelige svaghedsgrader. Der ma
vage opgaver, dle dever kan regne, og
enkelte opgaver, som kun ganske fa dever

magter.

Specielt for 6. og 7. skoledr.

Ved overgangen fra 5. skoledr er det i hg
grad nedvendigt at repetere det tidligere
dof, da klasserne isax i 6. skoledr ofte er
sammensat & eever fra flere klasser, even-
tuelt flere skoler.

Hvor det e muligt, er det vaadifuldt at
lade repetitionen i 6. skoledr forme dg pa
en sddan made, a regneproblememe ses
ud fra et andet synspunkt, end man an-
lagde i de forudgdende klasser.

Repetitionen i 6. skolexr kan bl. a
forme sg sdedes, a eleverne ikke dene
lager a udfgre de og de regnestykker,
men ogsa lager at beskrive, hvordan de
gar det.

Alle elever ved f. eks., at
45 gre - 40 gre = 40 gre +
= 85 gre.

45 gre

Regneoperationen ma beskrives (addi-
tion, addend, addendernes orden osv.).

Parenteser har indtil 6. skoledr betydet
»Regn mig ud ferst«. Eleverne ska nu
ogsa forgd, hvordan en parentes sates og
haaves, og det kan pa en anskuelig méde
let vises ved smple regneopgaver.

F. eks.:

Hansen har 500 kr. Han betaer en
kgbmandsregning pa 200 kr. og des-
uden sygekassehidrag pa 35 kr. Hvor
mange penge har han til rest?
Eleverne ved, a opgaven kan regnes
om

500 kr. — 200 kr. — 35 kr. = 265 kr.
eller

500 kr. — (200 kr. + 35 kr.) ==
500 kr. — 235 kr. = 265 kr.

De andre aminddige regneregler be-
handles og formuleres pd en lignende
made, s3 deverne samtidig med repetitio-
nen f& en dybere indsigt i og et @get over-
blik over regneoperationerne, som de ken-
der fra undervisningen.

De dminddige regneudiryk erstattes
med mere anvendte matematiske udtryk
(addend, subtrahend, faktor osv.).

Der er her i 6. og 7. skoledr grund til
0gsa & understrege, a undervisningen ma
gennemfares ud fra synspunktet, a de
verne bgr nd videst muligt bade med hen-
gyn til forstdelse og til fardighed inden for
deres evners begramsning.

Det overlades til lageren a finde frem
til forddingen & regnestoffet, men man
ma sikre de svagere dever tid til fornaden
tilegnelse inden for et begraaset omréde
a de neante emner, samtidig med at de
dygtigere dever nar s langt, som deres
evner forudsadter inden for de samme em-
ner eler eventugt helt andre omrader.
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Bogstavregning.
Det er absolut gnskeligt at skabe den naa-
meste forbindelse mellem regne- og mate-
matikundervisningen. Det ma vage det
normale, at regne- og matematikundervis-
ningen i enhver klasse er tillagt samme
|eerer.

Regnereglerne, der er udledet i 6. sko-
ledr pa anskuelig made, skal ikke tages op
pa ny som et mal for aritmetikundervisnin-
gen, men de kan indg& som et led i den
korte repetition af det tidligere leate, som
indleder hele aritmetikundervisningen el-
ler dens enkelte afsnit. Den skal da udfor-
mes, som den oprindelig blev udformet i
regneundervisningen, gennem taleksemp-
ler, dog pa en sadan méade, at tankegan-
gen er uafhengig af de specielle tal, som
indgar i eksemplet.

Eleverne ma efterhanden kunne se en
motivering for at anvende bogstaver som
symboler for tal. Man ma derfor isax i be-
gyndelsen strashe efter at bringe klassen i
en situation, hvor der er opstaet behov for
en sadan anvendelse af bogstaver.

Situationer af denne art fremkaldes saa-
lig let under beskrivelse af amengyldige
regneregler, f. eks. ud fra illustrationen
3+5 -9=3.94+5.9 4 formu-
lere reglen (a4-b) - c= ae + be.

Ligeledes er situationen gunstig for an-
vendelsen af et bogstav ved visse tilbage-
gdende regneopgaver, herunder ogsa tekst-
opgaver, hvor mange elever kan opna no-
gen lettelse ved at betegne det ubekendte
tal med et bogstav og l@se en ligning.

En anskuelig indfering i aritmetikken i
ngie forbindelse med regneundervisningen
bar fadges op med en vis traming i bog-
stavregning med hensyn til lette reduktio-
ner, parenteser og ligninger.

Geometriundervisningen i 7. skoledr.

1. Formalet med geometriundervisningen
i 7. skoledr er at give eleverne kend-
skab til og fortrolighed med en rakke
simple plane og rumlige figurer, at give
dem gvelse i at udfgre geometriske teg-

ninger smukt og ngjagtigt under an-
vendelse af passer, lineal, vinkelméaler
og tegnetrekant og at vise dem, hvor-
ledes man ved tegning kan beskrive
rumlige figurer og ved maling pa teg-
ningerne kan lgse en rakke problemer
vedrgrende disse.

Undervisningen kan eksempelvis om-
fatte:

Tegning af rektangel, trekant (herun-
der retvinklet og ligebenet trekant),
parallelogram og trapez med fore-
skrevne sider og vinkler, tegning af en
linje parallel med en given gennem et
givet punkt eller i en given afstand.
Tegning af udfoldning af kasser, pris-
mer og pyramider og derigennem frem-
stilling af rumlige modeller af sadanne
legemer i foreskrevne malestoksfor-
hold. | forbindelse med tegningen af
udfoldningen bgr man ogsa tegne plane
snit gennem den rumlige figur. Ele-
verne skal heraf laae at udnytte en vis
viden om den rumlige figur til at &-
lede andre egenskaber.

Tegning a simple legemer set fra for-
skellige sider (retvinklet projektion) og
eventuelt gvelse i pa grundlag af bille-
det fra to forskellige sider at tegne bil-
ledet af et legeme fra en tredje (billed-
planerne vinkelrette pa hinanden).
Bestemmelse af overflade og rumfang
a legemer, der kan sammensadtes af
kasser, andre prismer og pyramider.

Om udfgrelsen af de geometriske figu-
rer bemagkes, at brugen af hjadpemid-
ler ikke skal begramses til den traditio-
nelle anvendelse af »konstruktion med
passer og lineal«, idet hjadpemidlerne
bar anvendes pa en hvilken som helst
made, der métte veae egnet til en ngj-
agtig fremstilling af de gnskede figurer.
Arbejdet med de rumlige figurer kan
passende vedrgre de legemer, hvormed
eleverne er fortrolige fra dagliglivet, f.
eks. huse, tagformer o. 1.
Bestemmelsen af rumfang ma bygge pa
ubeviste rumfangsformler for de grund-
laggende figurer.



Det skal fremhaeves, at geometriunder-
visningen i 7. skoledr bar have karakter
af arbejde med de konkrete plane og
rumlige figurer, og selv om der natur-
ligvis bar gares brug af reesonnementer
og udledes visse almindelige resultater
af de enkelte underspgelser, bgr der
ikke geres noget forsgg pa at pabe-
gynde opbygningen af en egentlig geo-
metrisk teori pa grundlag af abstrakte
definitioner og abstrakt bevisfarelse.

7. skoledrs kursus tilretteleagges séle-
des, at det f&r en selvstandig vaardi. En
forudsagning herfor er det, at man pa
trods af den begreansede geometriske vi-
den, som kan oparbejdes hos eleverne i
dette ene &, ndr frem til at arbejde
med problemer, der kan faangde ele-
verne, problemer, som er sa vanske-
lige, at det giver en virkdig; tilfreds-
dtillelse at I@se dem, men pa den anden
side sa enkle, at det ikke kraever om-
fattende forkundskaber at forstda deres
lgsning. Desuden m& man strasbe efter
et emnevalg, der kan antyde geome-
triens praktiske anvendelighed.

Kursus kan f.eks. laggges til rette som
skitseret i falgende redegerelse*, der
falder i fire hovedafsnit (I, 11, Il og
IV): farste afsnit skal tjene til at give
eleverne fortrolighed med de funda
mentale plane figurer og give dem
evelse i at tegne disse ngjagtigt, nar
visse af deres egenskaber er foreskrev-
ne; det falgende afsnit beskadtiger sig
med en rakke problemer, der lader Sg
lgse pa grundlag af det kendskab til de
plane figurer, som er givet i forste &-
snit. Tredje afsnit omhandler retvink-
let projektion, og endelig lgses i sidste
afsnit nogle opgaver vedrgrende areal-
og rumfangsbestemmelse.

Problemerne i andet afsnit vedrerer
beskrivelse og analyse af rumlige figu-
rer og lgses ale ved, at de tilsynela-
dende komplicerede figurer oplases i

*) Foredrag holdt 29. april 1959 i Matematik-
lagrerforeningen for Kabenhavn og Omegn af lek-
tor O. Rindung.

de simple bestanddele, som er velkendt
fra de indledende tegnegvelser, hvor-
efter der udferes ngjagtige tegninger af
disse bestanddele og udfgres malinger
pa tegningerne. Som supplement til den
egentlige geometriske tegning udferes
desuden rumlige modeller af de be-
handlede figurer.

| forbindelse med areal- og rum-
fangsbestemmelserne i sidste  afsnit
vaanes eleverne bl. a. til at formulere
undersggel sernes resultater i en generel
form (opstille formler).

Det emneomrade, som der i det fore-
liggende fordag peges pa, er sd mange-
sidigt, at det skulle vaae muligt at til-
rettelaagge et kursus pa dette grundlag
pd en sddan made, at eleverne kan
blive beskedtiget med problemer, der
er afpasset efter deres formden. Det
ma betones, at det her angivne kursus
rummer opgaver, der normalt ikke vil
kunne nés i ale klasser (f. eks. opga-
verne med tresidet pyramide).

Kursus i geometri.

l.

Eleverne skal alle vage i besiddelse af fal-
gende tegnerekvisitter: lineal med millime-
terinddeling i en lamgde af mindst 25 cm,
tegnetrekant med kateter i en leangde &f
mindst 15 cm, vinkelmaler, passer (evt.
0gsa malepasser).

De geometriske tegninger udfgres pa
ulinjerede Igsblade af god papirkvalitet,
som samles i en arbejdsmappe.

8§ 1. Punkt, linjestykke, halvlinje, linje.
De naevnte figurer introduceres pa ssadvan-
lig made, og eleverne gves i at tegne et
linjestykke ngjagtigt med en foreskreven
langde og at male et tegnet linjestykke med
sterst mulig ngjagtighed.

8§ 2. Vinkel.

Der tegnes vinkler af forskellig sterrelse
(dog alle mindre end 180°), og eleverne
oves i at male en vinkel med vinkelmale-
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ren og at tegne en vinkel med foreskrevne
gradantal.

§ 3. Ret vinkel.

Elevernes opmagksomhed henledes pd, at
den af vinklerne pa tegnetrekanten, som de
maler til 90°, er en vinkel, som de kan
finde mangfoldige steder omkring sig:
bordhjerner, gulvhjerner, vinklen mellem
lodret og vandret, vinklen, der fremkom-
mer som resultat af et stykke papirs sam-
menfoldning. En sadan vinkel kaldet »ret«.
En ret vinkel kan opfattes som halvdelen
af en »lige« vinkel, hvilket kan anskuelig-
geres ved papirfoldning, ved at lsgyge to
tegnetrekanter ved siden af hinanden eller
ved betragtning af vinkelméalerens gradind-
deling.

8§ 4. At oprejse og nedfadde den vinkelrette.

Eleverne gves i at udfere de to naevnte
konstruktioner ved hjadp af tegnetrekan-
ten.

§ 5. Drejning pa 90°.

Tegnetrekanten laggges med den ene af de
korte sider langs linealen, og vi tegner en
linje langs den anden side af tegnetrekan-
ten. Mens vi sgrger for, at linealen bliver
liggende i samme dtilling, drejer vi tegne-
trekanten, sdledes at det efter drejningen
er den anden af de to korte sider, der lig-
ger langs linealen. Det er uden videre klart,
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Fig. 1.

a hver af de korte sider i den nye stilling
vil vage vinkelret pa den gamle stilling.
Hvis vi imidlertid tegner langs den lange
side i den nye stilling, kan vi ved maling
af vinklen mellem den gamle og den nye
gtilling af den lange side gare den vigtige
iagttagelse, at ogsd disse to stillinger star
vinkelret pad de pagaddende siders gamle
stillinger. Vi siger, at vi har drejet tegne-
trekanten 90°.

§ 6. Parallelforskydning af tegnetrekanten.

Vi lamgyger atter tegnetrekanten, sdledes at
den ene korte side ligger langs linealen.
Mens linealen fastholdes, forskyder vi teg-
netrekanten langs med denne. Vi siger, at
vi har parallelfor skudt tegnetrekanten langs
linealen. Vi tegner en linje langs den lange
side bade far og efter forskydningen og
kalder linjerne 1 og m. To linjer, der kan
frembringes pa denne méde, kalder vi pa-
rallelle. Hvis vi nu omlasgger linealen pa
passende vis, kan vi frembringe de samme
to linjer 1 og m pa en ny made, nemlig
ved tegning langs den ene af de korte sider
far og efter forskydningen, som stadig skal
ske ved, at den ene korte side glider langs
linealen. Se fig. 1.

§ 7. En vigtig egenskab ved parallelle linjer.

Den metode til tegning af to parallelle lin-
jer, somvi i § 6 har kaldt 2. metode, viser
o0s, at nar to linjer er parallelle, vil en linje,
der star vinkelret pa den ene af de to

[o]

7. metode



linjer, ogsa sta vinkelret pa den anden. En
s&dan linje kalder vi en fadlesnorma. Til-
sedevaaesen o fadlesnormaer kan vi be-
nytte som kendetegn pa om to linjer er
parallelle.

§ 8. En ny made at nedfedde den
vinkelrette pa

Vi kan angive en ny made, hvorpa vi kan
nedfedde den vinkelrette fra et punkt P pa
en linje 1. Tegnetrekanten lagges med den
lange sde langs 1, og linedlen laages langs
med den ene a de korte sder. Derefter
drejes tegnetrekanten 90° som angivet |
8 5 og pardldforskydes langs linealen,
indtil tegnetrekantens lange side gar gen-
nem P. Den sagte linje kan derefter tegnes
langs med den lange linje. Af de to resul-
tater i 8 5 og 8§ 7 kan vi dutte, at den
linje, som vi pa denne made har faet teg-
net, ma sta vinkelret pd 1. Hvis det ved
kontrol med tegnetrekanten viser dg, at
det ikke stemmer, ma det atsa skyldes, at
vi har begdet: en fgl, f. eks. at vi har ladet
linealen forskubbe dg, davi drejede tegne-
trekanten.

Den nye metode e forddagtig,, hvis vi
har brug for den vinkerette fortsodtelse
over pa den i forhold til P modsatte side
ad 1

8 9. Rektanglet. Afstanden mellem to
paralldle linjer.

Vi tegner to pardléle linjer og to fadles
normaler til disse. De fire linjer begraanser
en firkant, hvori samtlige vinkler er rette.
En sidan firkant kalder vi et rektangel.
Rektanglet er en fra det daglige liv sre
velkendt figur (vinduer, dere, papirark
osv.). En egenskab ved rektanglet, som
forekommer os umiddelbart klar., og som
i ovrigt let kan kontrolleres ved mdling,
er den, d: de modstdende sider er lige
store. Pa grundiag & denne egenskab ved
rektanglet kan vi fastdd, a laangden &
fadlesnormaen til de to paralelle linjer er
den samme, hvor fadlenormden end er

tegnet imelem de to linjer. Denne fagte
laengde for fadlesnormaen kalder vi »d-
standen mellem de pardldle linjer«.

Eleverne gves i at tegne paralldle linjer
med foreskreven afstand og rektangler med
foreskrevne sdeaangder.

Eleverne oves i at tegne et rektange,
hvori den ene dde samt diagonden er
foreskrevet (passeren tages i brag).

8 10. Trekanter.

Begreberne  spidsvinklet, retvinklet og
sumpvinklet trekant forklares. Endvidere
forklares begreberne ligebenet og ligesidet
trekant.

Eleverne gves i at tegne trekanter, hvori
der er givet tre stykker.

§ 11. Flytning af en vinkel.

Ska vi flytte en vinke, kan dette naturlig-
vis ske ved, at vi med vinkelmderen kon-
staterer, hvor mange grader vinklen er,
hvorefter den kan afssdtes i samme star-
relse det enskede sted pa papiret. Flytnin-
gen kan imidlertid ogsa ske uden mdling
af gradsterrelsen, idet den givne vinkd kan
indlaggges som topvinkel i en ligebenet tre-
kant, som derefter kan tegnes det gnskede
sted pa papiret, idet vi tager dens sider i
passeren efter tur.

§ 12. Dding &f linjestykke dler cirkelbue.

Eleverne gves i ved forsag med passeren
(mdepasseren) at dele et linjestykke dler
en cirkebue i et givet antd lige store dele.
Ved dding af en vinkd i et antal lige store
vinkler deles en cirkelbue, der har vinklen
som centervinkel.

8§ 13. Trapez og paraleogram.

De naarmte begreber forklares for eleverne,
om eves i a tegne sidanne figurer, ndr
vise a deres stykker er givne.
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§ 14. Ligedannede figurer. Malestoks-
forhold.

Det er en velkendt sag, at billeder kan for-
mindskes eller forstarres, og at man kan
fremstille modeller af huse, lokomotiver
osv. i formindsket malestok. Vi vil kalde
to figurer for ligedannede, hvis den ene
kan siges at vaae den anden figur gengivet
i formindsket eller forstarret malestok.
Hvis to figurer er ligedannede, ma det
dbenbart vagre sédan, at samtlige vinkler i
den ene figur er lig med de tilsvarende
vinkler i den anden.

Hvis f. eks. to rektangler er ligedannede,
er det ikke blot sadan, at de rette vinkler i
rektanglernes hjgrner er lige store, men lig-
heden gadder ogsa vinklen mellem diagona-
lerne, mellem diagonalerne og siderne osv.

Hvis man skal undersgge malestoksfor-
holdet mellem to ligedannede figurer, kan
man méle et eler andet linjestykke i den
ene figur og méle det tilsvarende linje-
stykke i den anden figur og opstille de to
maleresultaters indbyrdes forhold. Hvis f.
eks. ferste madling giver 1 cm og anden
maling 100 cm, sSiger vi, at malestoks-
forholdet er 1:100 eller Vioo. Vi ger ud-
trykkelig opmagksom p3, at det malestoks-
forhold, som man kommer til pa denne
méade, er uafhaagigt &, hvilket linjestykke
man vadger at male i den farste figur, nér
blot man sgrger for at male det tilsvarende
linjestykke i den anden figur. Skulle det
vise sig, a man ved at vadge to forskellige
linjestykke-par kom til to forskellige male-
stoksforhold, da har man enten malt for-
kert, eller ogsd er de to figurer ikke lige-
dannede.

Eleverne gves i a gengive faligende fi-
gurer i et foreskrevet malestoksforhold:
kvadrat, rektangel, trekant, trapez, paral-
lelogram samt nogle figurer, der er sam-
mensat af sddanne.

§ 15. Hvad kan man spare ved at skyde
genvej?

En rektangulaa mark er 100 m lang og
40 m bred. Hvis man skal fra det ene
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hjgrne til det modsatte, hvor mange % af
veien kan man sa spare ved at skyde gen-
vg langs diagonalen i stedet for at ga langs
siden? Vi tegner marken i malestoksfor-
holdet 1 : 1000 og maler diagonalen pa
vor figur til at vege 10,8 cm. Markens
diagonal ma derfor veare 108 m. Da 108 m
udger 77 % af 140m, kan vi altsd spare
23 % ved at skyde genvej.

Den samme opgave lgses for en mark,
der er 100 m lang og 70 m bred. Vi finder,
at der kan spares 28 ¢;.

Endelig lgses opgaven for en kvadratisk
mark med siden 100 m. Vi finder, at be-
sparelsen er 29 %.

Elevernes opmazksomhed henledes pa,
at besparelsesprocenten er den samme,
hvad enten den udregnes pa grundlag af
markens dimensioner eller vor tegnings di-
mensioner. Besparelsen afhanger altsa ikke
&, om det er en stor eller en lille mark,
men kun af, om det er en mark, som er
mere eller mindre aflang. Vi kan aldrig
opn& en besparelse pa mere end 29 %.

Resultatet vedragrende kvadratets diago-
nal kan udtrykkes »i en formel«, idet vi
kan sxdte d == 142 « a hvor a betyder
kvadratets side, og d betyder dets diago-
nal. Betydningen af en sadan formel er
den, at vi pa denne made kan udtale noget,
som gadder om et hvilket som helst kva-
drat, stort eller lille.
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§ 16. En kasses udfoldning.

Af karton fremstilles en kasse, hvis kant-
langder er 4 cm, 6 cm og 10 cm. Eleverne
overvejer farst, hvorledes udfoldningen af
en sddan kasse ma se ud, og tegner deref-
ter udfoldningen ngjagtigt pa tyndt karton.
Udfoldningen forsynes med kladbekant de
ngdvendige steder, klippes ud og sammen-
klabes.

Den fremstillede kasse kan opfattes som
en model af en kasse med dimensionerne
4m, 6m og 10m, fremstillet i malestoks-
forholdet 1 : 100.



8 17. Bestemmelsen af klassevarelsets
diagonal.

Vi gnsker at bestemme afstanden fra et af
loftshjerneme i klasselokalet til det mod-
satte hjgrne ved gulvet (lokalet forudsed-
tes kasseformet). Mens lokalets bredde,

nealens millimetermdl, og vi foretager be-
regningen af den virkelige diagonal ved
omszning af malestoksforholdet. Til sut
sammenlignes resultatet med en maling af
diagonalen ved hjadp af en udspaandt snor.
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Fig. 2.

langde og loftshgjde er direkte tilgsange-
lige for maling med klassens meterstok,
kan vi ikke med meterstokken direkte male
langden af den omtalte diagonal. Vi vil
l@se problemet ved geometrisk tegning.
For at orientere os tegner vi en perspek-
tivisk skitse af lokalet. Idet vi kender b,
1 og h, som vi har mdlt, kan vi i et pas-
sende malestoksforhold tegne den retvink-
lede trekant ABC, sdledes som det er ind-
ovet i forbindelse med § 10. Derefter kan
vi tegne trekant ACD, idet vi med passe-
ren kan flytte AC fra trekant ABC over i
trekant ACD. AD madles derefter med li-

§ 18. En pyramides udfoldning.

Af karton fremstilles en regulaa, firsidet
pyramide, hvis grundflades kant er 6 cm,
og hvis sideflader er ligebenede trekanter,
hvis ben er 8 cm. P4 grundlag af perspek-
tivisk skitse tager eleverne stilling til, hvor-
ledes pyramidens udfoldning ma se ud,
hvorefter udfoldningen tegnes pa tyndt
karton. Udfoldningen forsynes med klzbe-
kant de ngdvendige steder, klippes ud og
sammenk| ages.

8§ 19. Hvor hgj er pyramiden?

Hgjden af den pyramide, som blev frem-
stillet i § 18, er vanskeligt tilgangelig for

T
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direkte maling. Vi vil bestemme hgjden
ved geometrisk tegning.

Vi ser, at trekanten ABC kan tegnes pa
grundlag af vort kendskab til grundfladens
kantlaangde. Ved halvering af AC bestem-
mes derefter OC. P& grundlag af OC og
langden af TC kan vi derefter tegne tre-
kanten TOC, hvori lamgden af hgjden TO
direkte kan méles. Vi finder TO = 6,8 cm.

§ 20. En model af Keopspyramiden.

De agyptiske pyramider er regulage, fir-
sidede pyramider. Historiebogen oplyser,
at langden af Keopspyramidens grundfla-
dekant er 227 m, og at pyramidens hgjde
er 137 m. Fremstil af karton en model af
Keopspyramiden i mal estoksforhol det
1 : 1000.

For at kunne tegne modellens udfold-
ning ska vi ferst bestemme laangden af TC
(se fig. 3). Vi kan herved betjene os af en
fremgangsméade, der svarer til den i § 19
benyttede, idet dog trekant TOC nu er be-
stemt ved siderne TO og OC.

1.
§ 21. Retvinklet projektion.

Hvis vi holder en genstand, f. eks. en ter-
ning, foran klassetavien og temker os, at
vi fra hvert hjagrne traskker en linje vinkel-
ret ind pa tavlen og sater en prik med
kridtet der, hvor linjen rammer tavlen, sa
vil vi ved at forbinde prikkerne pa rette
méde f& et billede frem af terningen. Dette
billede kalder vi terningens projektion (el-
ler retvinklede projektion) pa tavien.
Dette billede vil vise os, hvorledes ter-
ningen ser ud, set pd sa stor afstand, at
perspektivet ingen rolle spiller.

Fra gavlen Fra facaden

Vi anbringer terningen pa bordet, sdle-
des at deri har en kant i retningen nord—
syd. Vi tegner derefter terningens projek-
tioner svarende til, at vi betragter den fra
syd, fra gst, fra sydest og ovenfra. Nar vi
ser den fra syd, fra gst eller ovenfra, bli-
ver projektionen det og ret et kvadrat.

B
]

Fig. 4.

Fig. 4 viser, hvorledes den ser ud fra syd-
ost. Den lodrette kant CD, der er naa-
mest beskueren, vil vise dg i sin sande
starrelse pd figuren. Derimod vil kanten
AC, som gér skrét frem mod beskueren,
vise dg forkortet pa tegningen. Hvor stor
den skal vage pa tegningen, kan man &-
gere ved at betanke, at linjestykket AB pa
tegningen m& have samme laengde som dia-
gonalen i det kvadrat, som er sideflade i
terningen.

Den pyramide, som blev fremstillet i
§ 18, anbringes pa bordet, sdledes at en
grundfladekant gér nord-syd. Tegn pyra-
midens projektioner svarende til, at man
ser den fra syd, fra gst. fra sydest og oven-
fra

§ 22. Nogle eksempler vedrgrende huse
og tage.

Om et spidsgavihus er det oplyst, at grund-

fladen er et rektangel med siderne 10 m

Ovenfra

A

& - g T
N\ i
/ . i |

VArogB

Gl

Fig. §.
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og 5 m, a facademurens hgide er 2m, og
at tagets regisning er 45°. P4 dette grund-
lag kan vi tegne huset i retvinklet; projek-
tion set fra gavlen, fra facaden og ovenfra
(Fig. 5).

N& vi skd tegne huset i de tre projek-
tioner pa grundlag a de fordiggende op-
lysninger, kan vi ikke begynde med en
hvilken som hdst & disse tre figurer. Vi
kan f. eks. ikke begynde med den figur,
der visr husst st fra facaden, fordi vi
ikke kender husets hgide. Derimod kan vi
tegne huset sat fra gavlen, idet vi her bl. a
kan udnytte, a vi kender tagets rgsning
(45°). Derved f& vi imidlertid hgjiden o
huset bestemt, og derefter kan vi tegne fa
cadefiguren. Huset st ovenfra kan umid-
delbart tegnes ud fra det givne.

Vi vil nu andre husets udseende, idet
det skd forsynes med vame. Ved en vdm
forst& man den tagflade, der fremkom-
mer, ndr gavispidsen »skeges af«, og der
lasgges en tagflade, der skraner mod husets
gavisde. Hvis vdmen g& lige s langt
ned som det avrige tag, taler man om »hd-
vamk, hvis vadmens underkant ligger
hgere end det avrige tags underkant, kal-
der man den »halvvalm.

Vamene ska ligesom det evrige tag i
vort eksempel have en haddning pa 45°,
og deres underkant skal vage 3 m fra jor-
den.

Vi kan uden vanskeighed indtegne val-
mene pa gavifiguren og pa facadefiguren.
Derimod synes huset set ovenfra at volde
vanskeligheder, idet hverken de 3 m's &-
stand fra jorden eler de 45° tegner g pa

denne figur. Pa fig. 6 er det imidlertid an-
tydet, hvorledes man ved a overfare styk-
ker fra de to ferste projektioner kan kon-
struere den sidste projektion.

Den her behandlede opgave kan even-
tuelt kombineres med konstruktion af hu-
sets udfoldning og udfardse a en mode i
passende md estoksforhold.

V.
§ 2,3. Arealberegning.

Fra regne- og fyskundervisningen ved de-
verne, a aredet o et rektangel beregnes
som produktet af hgide og laagde. Da en
retvinklet trekant altid kan tamkes frem-
kommet ved overskaging a e rektangel
langs en diagona, og da de to derved
fremkomne trekanter er ganske ens, er
aredet & en retvinklet trekant lig med det
halve produkt af de to kateter. Ved at be-
tragte en vilk&lig trekant som sum dler
differens af to retvinklede trekanter far vi,
a aredet & en trekant e det have pro-
dukt a en hgjde og tilhgrende grundlinje.
Derdl dfledes reglen om aredet o e tra
pez.

Ved ngjagtig tegning og ved mding pa
tegningerne kan eeverne nu sdv beregne
aredet a specidle trekanter. Man kan f.
eks. betragte en rakke ligebenede trekan-
ter, der dle har ben af lsangden 1 dm, og
hvis topvinke er 30°, 60°, 90°, 120°,
150°. Arealerne bestemmes til 0,25 - 0,43
- 0,50 - 043 - 0,25.

Vi lzgger magke til, a en topvinke pa
90° giver det starste aread, og a to top-
vinkler, der tilsammen e 180°, giver
sanme areal. Dette spergsmd diskuteres
med eleverne, som bringes til at forstd, at
begge dise forhold kunne vi i virkelig-
heden have forudset, blot vi havde kikket
pa figurerne pa den rigtige made, se fig. 7.

Som evelser | aredberegning bestemmes
overfladen & nogle & de legemer, der tid-
ligere er blevet udfert som kartonmodel-
ler, dler som foreligger tegnet i retvinklet
projektion.
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Fig. 7.

8§ 24. Arealerne af ligedannede figurer.

Hvis vi tegner to kvadrater i malestoks-
forholdet 1: 10, f. eks. 1 cm? og 1dm?
ser vi, at forholdet mellem deres arealer er
1 : 100. Noget ganske tilsvarende ville vi
opleve, hvis vi si pa to trekanter, der er
ligedannede i malestoksforholdet 1 : 10,
idet vi ogsd her regner arealet ud ved at
gange to linjestykkers langder. For vilkar-
lige ligedannede polygoners arealforhold
indser vi, aa samme regel gadder, idet vi
opdeler polygonerne i trekanter. Som
ovelse i anvendelsen af denne regel udreg-
nes farst overfladen af modellen af Keops-
pyramiden, hvorefter den virkelige pyrami-
des overflade beregnes.

§ 25. Rumfangsberegning.

Fra regne- og fysikundervisningen ved ele-
verne, at rumfanget af en kasse er pro-
duktet af hgjde, lamgde og bredde. Dette
kan ogsa udtrykkes som produktet af hgjde
og grundfladeareal.

Et ret prisme, hvis endeflade er en ret-
vinklet trekant, udger netop halvdelen af
en kasse og har netop den halve grund-
flade i forhold til kassen, men samme
hgjde. For dette specielle tresidede prisme
har vi altsa ogsd, at rumfanget er produk-
tet af hgjde og grundfladeareal. Da ethvert
ret prisme kan deles i. et antal af den spe-
cielle dlags tresidede prismer, afledes reglen
let for ethvert ret prisme.

Rumfanget af en pyramide er en tredje-
del & produktet af hgjde og grundflade,
hvilket vi ikke vil forsege at begrunde
nagmere.

Rumfanget af pyramiden fra § 18 be-
regnes.
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§ 26. Rumfangene af ligedannede legemer.

Ved betragtninger svarende til dem i § 24
bringes eleverne til at forstd, at rumfangs-
forholdet for ligedannede legemer er tred-
jepotensen af malestoksforholdet.

Vi beregner rumfanget af det i § 22 om-
talte spidsgavihus, idet vi opdager, at hu-
set kan opfattes som et ret prisme. Bereg-
ningen kan foretages, idet vi i forste om-
gang arbejder med de linjestykkelaangder,
som direkte kan males pa tegningen, og
til sidst udregnes det virkelige hus rum-
fang ved anvendelse af ovenstdende regel
om rumfangsforhoidet for ligedannede le-
gemer.

Rumfanget af det senere i 8§ 22 behand-
lede hus kan beregnes, idet vi bliver op-
marksomme pa, at dette hus kan taankes
frembragt af det foregdende ved fjernelse
af to tresidede pyramider ved gavispid-
serne.

Rumfanget af Keopspyramiden bereg-
nes ved hjadp af den fremstillede model.

Supplerende geometriske gvelser.
Til 88 1-9.

1. Givet en linje 1 og et punkt P, som
ikke ligger pa 1. Tegn en linje gennem
P, som er parallel med 1.

2. Givet en linje 1. Tegn de to linjer,
der er paralelle med 1 i afstanden
4 cm.

3. Tegn to linjer, der er paralelle i en
indbyrdes afstand af 5 cm, og tegn 6
fadlesnormaler til disse, sdledes at fad-
lesnormalerne ligger med en indbyr-
des afstand pa 2 cm.

4. Givet et linjestykke AB og punkt P,
som ikke ligger pa AB eller dettes



10.

11.

12.

13.

14.

forlamgelse. Tegn det rektangel, der
har AB som grundlinje, og hvis mod-
satte side ler dennes forlaagelse gér
gennem P.

Givet et linjestykke AC og en linje 1,
som ikke er parald med AC. Tegn et
rektangel, der har AC som diagond,
og hvis ene sde e paradld med 1.
Givet to punkter A og O. Tegn
kvadrat, der har A som vinkelspids
og O som diagondernes skegings
punkt,

Til 88 10-14.

Tegn en vilkalig trekant. Flyt tre-
kanten uden anvendelse a vinkelméa
leren.

Tegn en halvcirkd med radius 10 cm.
Bestem ved forsag med passeren en
bue, der udger 1/18 & havcirklen.
Den passerdbning, der svarer hertil,
males, hvorefter der foretages en til-
neamet beregning & havcirklens
langde. Opdtil derefter en rege for
forholdet imellem en cirkels omkreds
og dens diameter.

Tegn et trapez, hvis pardlelle sder er
4 cm og 8 cm, hvis ikke-paraléele si-
der er lige store, og hvor afstanden
mellem de paralelle sder er 5 cm.
Tegn et trapez, hvis paraldle sder
e 4.cm og 8 cm,, og hvis andre sider
e 6cm og 4 cm.

Tegn en vilkarlig firkant. Tegn der-
efter en firkant, som er ligedannet
med den farste i mdestoksforholdet
1:3.

Et ak papir i standardformat A4
sammenfoldes en gang pa tvaas. Vis
ved mding, a det usammenfoldede
format er ligedannet med det sam-
menfoldede, og angiv maestoksforhol-
det.

Et kvadratisk ark papir sammenfol-
des en gang. Vis, a det usammenfol-
dede format ikke er ligedannet med
det sammenfoldede.

Foretag en undersagelse som den i

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

opgave 13 omtalte med papir af kvart-
format og folioformat.

Til 8 15.

Opdtil en formd for sterrelsen & hgj-
deni en ligesdet trekant med siden a.
Opdtil en forme for laangden & den
lengste Sde i en retvinklet trekant,
hvis andre sder er a og 2a.

TU 8§ 16-20.

Bestem langden & diagonalen i en
terning med kantlaangden 5 cm. Op-
il derefter en formd for laangden &
diagonden i en terning med kant-
leangden a

En firddet pyramide har kvadratisk
grundflade, og dens Sdeflader er dle
ligesdede trekanter. Hvor hg er py-
ramiden, nar kantlangden er 22 m?
En tresidet pyramide har en ligesidet
trekant med sden 6 cm som grund-
flade, og dSdefladerne er ligebenede
trekanter med benene 10 cm. Hvor
hg er pyramiden?

En tresidet pyramide er begramsat of
fire ligeddede trekanter med sden a
Opdil en formd for pyramidens
hgjde.

TU 8§ 21-22.

Den i opgave 20 omtate pyramide
dtilles sdledes, a en & grundfladekan-
terne har retningen et—vest. Tegn
dens retvinklede projektion svarende
til, a den ses ovenfra, fra nord, fra
syd og fra sydest.

Den pyramide, der er omtalt i § 18,
lages ned, sdedes & en o ddefla
derne hviler mod bordet, og sdedes
a pyramidespidsen peger mod nord.
Tegn dens retvinklede projektioner
svarende til, a den ses fra nord og
fra syd.

Et hdvdmtag pa et hus med en
grundflade, der er 10m lang og 5m
bred, har overat en rejsning pa 30°.
Tegn taget st fra oven. Tegn det

97



samme, hvis rejsningen aandres til 60°.
24. Et hel vamtag pd et hus med en
grundflade, der er 10m lang og 5 m
bred, har ved facaden en rejsning pa
45°, men ved gavlene en rejsning pa
60°. Tegn (i en passende maélestok)
tagets tre retvinklede projektioner.

for arealet af en ligesidet trekant med
siden a

27. Ved anvendelse af resultaterne i op-
gaverne 20 og 26 skal man opstille en
formel for rumfanget af den i opgave
20 omtalte pyramide (det sakaldte re-
gulere tetraeder).

28. Bestem overfladen af taget i opgave

23.
Til 88 23-26. 29. Bestem overfladen af taget i opgave
25. Bestem arealet af et trapez, hvis pa- 24,
ralelle sider er 20m og 10m, og 30. Bestem rumfanget af tagrummet i op-
hvis skra sider begge er 10 m. gave 23.
26. Ved anvendelse af resultaterne i op- 31. Bestem rumfanget af tagrummet i op-
gave 15 skal man opstille en formel gave 24.
8. og 9. klasse

Formal.

Formélet med regneundervisningen er gen-
nem arbejdet med emner og opgaver fra
familie-, samfunds- og erhvervslivet sup-
pleret med systematisk taltreming at give
eleverne sikkerhed i regning.

Formélet med matematikundervisningen
er at indfgre eleverne i nogle begreber og
metoder inden for matematikken.

Indhold og omfang.
A. Regning.

| 8. og 9. klasse bar regnegvelserne samle
sig om emner, der er hentet fra det prak-
tiske liv og fra nogle af skolens gvrige fag.

Nogle eksempler p& emner:

Vi bygger et hus.

Indretning af et hjem.

Arsregnskab for et hus, en familie o.l.
Et lejrskoleophold.

Emner hentet fra landbrugsdrift.
Vagksted og arbejdsplads.

En rejse.

Disk og lager.

De i opgaverne forekommende tal ma i
amindelighed fgres a jour, si de oplys-
ninger, eleverne f&r gennem tallene i op-
gaverne, er virkelighedsnaze.

98

Gennem de stillede opgaver inden for
emnerne vil der veae rig lgjlighed til fort-
satte gvelser i regnestoffet fra 6. og 7.
skoledr.

Regnestoffet udvides med falgende:

8. klase.

Lette opgaver inden for omkreds, areal og
rumfang, hvor man ved en formel finder
en hvilken som helst i denne ukendt ster-
relse af 1. grad, n&r de andre er opgivet.

Opgaver i rentesregning, hvor tiden er
et givet antal dage, der er en passende del
da et ar.

Omsagning fra dansk ment til fremmed
mgnt med forholdet 1 : 100 og omsagning



fra engelsk mgnt til dansk ment. Simple
statistiske opgaver med grafisk afbildning
(sgjler, procenttavler o. 1).

9. klasse.

| procentregning gives avelser i ved hjadp
af simple eksempler at finde helheden, nar

procentdelen (eller brgken) er kendt. | ren-
tesregning indfegres eleverne i brugen af
rentetavlier. Aktiers og obligationers kurs-
vaadi og simple opgaver i handel med ak-
tier og obligationer p& terminsdagen. Lig-
ning anvendes i de opgaver, hvor det med-
farer en lettere lgsning af opgaverne.

Metoder og hjadpemidler.

Elevernes forudsagninger for regning og
matematik kan veae meget forskellige s&
vel fra klasse til klasse som inden for den
enkelte klasse.

Undervisningen ma i alle tilfedde tilret-
telagges i overensstemmelse med disse for-
udsagninger, sa stoffet tilegnes grundigt og
med god forstaelse.

Der vil muligvis vege elever, man tjener
bedst ved blot at undervise i nogle af de
opferte emner eller i den letteste del af de
enkelte regneomrader. Malet for undervis-
ningen bliver sdledes at gere dem til sikre
og gode regnere med henblik pa de almin-
deligst forekommende regneproblemer.

Hovedregning.
| hovedregning er det muligt pa relativt
kort tid at opfriske tidligere faardigheder
samt indgve nye regneproblemer. Mundtlig
regning m& derfor ogsd pa disse klassetrin
indtage en passende plads i regnetimens
begyndelse.

Undervisningen sages tilrettelagt saledes,
at ale elever regner med. Hovedregning
bar ikke anvendes for laange ad gangen.

En god traming i mundtlig regning vil
ofte kunne lette vanskelighederne i skrift-
lig regning.

Brgkregning.

Opgaverne med brgk ber begramses til at
omfatte sddanne problemer, som man i det
praktiske liv kan temnke dg at lgse ved
hiadp af brgk. Omradet kommer derefter
kun til at omfatte ganske enkle problemer
med sma nzevnere i de forekommende brg-
ker.

Procentregning.
Tre regneproblemer inden for procentreg-
ning blandes ofte sammen:

a. at tage procenten af et tal;

b. at finde, hvor mange procent et tal er
af et andet;

c. at finde tallet, nd&r man kender en del
af det: udtrykt i procent.

Opgaverne under b. og c. er de svezeste
for eleverne.

Eksempler pa opdtilling af b-opgaver:

Af 800kg eabler sadges 240kg. Hvor
mange procent sadges?

1. 1% o 800kg = 8 kg.
240kg : 8kg = 30 eller 30 gange
Svar: Der sadges 30 %.

2. 800kg er 100 %
1009/,
800

100 o/, - 24

1kger

240 kg er 0 _30 s
Svar: Der sadges 30 %.

3. Der sHges 240 kg af ablerne.
240 _ 30 Y
800 = 100 >0 "lo
Svar: Der sadges 30 %.

4. Opgaven lgst ved ligning.
Der sdges x %
X ¢ 800 kg

Der sAdges 100
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Ligningen
X + 800

loo
800 x = 24000
x - 30
Svar: Der sadges 30 %.

Eksempel pa opstilling af c-opgave:

3 % aof et parti abler vejer 75 kg. Hvor
stort er partiet?

3 9% o partiet vejer 75 kg
1 % aof partiet vejer 25 kg

Hele partid: er 100 % = 100 « 25 kg
— 2500 Kg.
Svar: Partiet er pa 2500 kg.

Broker og procenttal.

Omskrivning af brgker til procent og om-
vendt ber fortsat gves tabelmeessigt, f. eks.
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Grafisk afbildning.

Arbejdet ma tilrettelosgges, sd der bliver
tale om en virkelig avelse for eleverne. De
ma selv preve at lave en grafisk fremstil-
ling ud af en tabel og ud fra givne dia-
grammer aflasse resultater.

Kontrol og skensmasssig beregning.

Eleverne bgr gves i kontrol af opgavernes
rigtighed. De skal kunne bedgmme deres
egne opgaver og veane sSig til at afgere,
om det resultat, de nér frem til, er sand-
synligt.

Spergsmalet om afrunding af hele tal og
decimatal kommer hermed pa en naturlig
made ind i regneundervisningen.

Skriftlige gvelser i talbehandlingen.

Ud over den ovenfor omtalte stadige tree
ning i hovedregning vil det i nogle tilfadde
vage ngdvendigt at sedte ind med en rakke
skriftlige evelser i mekanisk regning, un-
dertiden for klassen som helhed, underti-
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den blot for enkelte elever. En sadan tree
ning sadtes ind i et efter larerens sken
passende omfang, siledes at det bliver en
effektiv traming.

Det vil ogsd her vage af stor betydning
for et godt resultat, at eleverne bliver in-
teresserede i gvelserne, da det ikke pa dette
alderstrin kan forventes, at de skal finde
tilfredshed i at regne den ene talopgave
efter den anden blot for gvelsens skyld.
Malet for det udferte arbejde ma veae
klart, og det farste er da at @ge faadighe
den i at regne hurtigt og sikkert. Eleverne
kan let bringes til at se det umiddelbart
nyttige heri. En anden ting, man ma tage
i betragtning, er, at det er af vigtighed, at
opgavetyperne varieres, dersom man skal
bevare elevernes interesse for den mekani-
ske regning. Man kan f. eks. lade eleverne
udarbejde diagrammer for resultaterne af
deres egne regneprover. Hver elev kan s
falge sin egen udvikling fra preve til prove,
og interessen for at forbedre standpunktet
stiger som regel, ndr de kan se resultatet af
deres anstrengelser. Eleven kommer kun
til at konkurrere med sig selv, og malet
betragtes ikke pa forhand som uopnaeligt.
Lageren finder desuden herved Igjlighed til
at rose eleven ud fra det, han har gjort sig
fortjent til - ud fra sine egne forudsed-
ninger, og man kan derved opmuntre ele-
ver, der elers gaddent far ros.

Opgavesamlingen ma omfatte proble-
mer, som klassen kan arbejde med i fadles
skab, og der m& vaare mulighed for at dille
sével den svageste som den bedste gruppe
over for et passende arbejde, nar der reg-
nes pa egen hand.

Nyt stof m& i almindelighed eves med
dle elever under lagerens vejledning, sa
han kan sikre sig, at stoffet bliver tilegnet
med den grundighed, der er betingelsen for
en virkelig regneforstéelse og dermed fal-
gende faxdighed.

Tekstopgaver.

Tekstopgaver ma fortsat fremtraede i et
klart og let forstaeligt sprog og ikke l@ses



som »typer« eller som tankelgs »regelreg-
ning«.

Eleverne ma af opgaven kunne se, hvad
der er givet, og hvad de ska finde. De ma
stadig gere rede for tankegangen i opga-
verne med sa enkle og tydelige udtryk som
muligt.

Der kan stilles opgaver, som eleverne
vil mgde i det praktiske liv, f. eks.:

Hvor stor er udgiften til kosten for en
familie i en uge?

Eleverne ma sdv finde ud &, hvilke op-
givelser de ska have for at kunne lgse op-
gaven. Indhentningen af de ngdvendige op-
lysninger kan finde sted pa flere mader. |
visse tilfadde kan eleverne selv opgive de
ngdvendige tal eller gennem egne under-
segelser finde frem til dem. | andre tilfadde
kan f. eks. nogle elever f& som hjemmeop-
gave at skaffe oplysningerne ved at hen-
vende d€ig til personer, der kan besvare
spargsmalene, eller legeren kan give bear-
nene de @nskede tal eller henvise til tabel-
ler og bager, hvor de kan findes.

Tekstopgaverne ma hentes fra elevernes
erfaringsomrade, men opgaverne ma dog
ogsa i stofvalg bidrage til, at der bliver lgj-
lighed til at tale med dem om spegrgsmdl,
der udvider dette erfaringsomrade.

Da det er af stor vaadi for eleverne, at
de ser, at regning ikke blot er noget, der
foregdr i selve regnetimerne, kan opgaver
hentes fra skolens gvrige arbejdsomréade, f.
eks. i de emnekredse, der behandles i den
almene fagkreds og de valgfri fag.

Gennem enkle opgaveformer som ne-
denstdende kan man forberede eleverne til
lgsning af de mere komplicerede opgaver,
hvor de sdv skal udtaanke hjadpespargs
malene:

Andersen har lant 1500 kr. til 5 %
p. a og 2400 kr. til 6 % p. a

Det bliver da elevernes opgave at forme
sdvel hjaedpespargsmd som spergsmdl.

Ved sammenligning mellem priserne i
en gammel og en ny prisliste kan pris-

niveau og prisindeks klarggres for ele-
verne.

Regnebogens indhold kan suppleres med
selvlavede opgaver, si eleverne far et godt
indblik i dd: praktiske livs regneproble-
mer. Det knever en del fantasi at lave s&
danne opgaver, men der er pad dette om-
rade s mange variationer at vadge imel-
lem, at man kan give en fyldig supplering.
Man kan f. eks. lade eleverne arbejde sam-
men parvis eller i lidt sterre grupper.

En vis afvekding i undervisningsfor-
merne klasse-, gruppe- og individuel un-
dervisning vil vaae et vegdifuldt led i be-
stragbelserne for at opna det tilsigtede gode
resultat af arbejdet.

Efter 7. skoledr er eleverne indstillet p&,
at de skal lsae noget nyt. Det; vil derfor
vaae vagdifuldt, hvis en del af de ngdven-
dige ovelser i tidligere laate regneproble-
mer samt det nye stof kan fremtraede i en
sadan form, at eleverne ikke faler, at de
skal indeve ting, som de sdv mener de
kan.

Inden for emnet »Vi bygger et hus« kan
opstilles en rakke opgaver, f. eks.:

I. Eleven f&r et kort over en bestemt
del af en by, hvor der er ledige byg-
gegrunde (malestok 1 : 1000).

Nogle opgaver kan f. eks. ga ud p&

1. Mdling a siderne a nogle be-
stemte grunde.

2. Beregning af omkreds.

3. Tegning i regnehadtet af nogle
grunde i malestok 1 : 1000.

4. Beregning af areal.

5. Sag og keb af grund.

6. En bebygget grunds udnyttelse til
hus, greesplame, blomster osv.

I. Kgb af grund og finansiering af byg-
geri. Grandrids af huset (méalestok
1: 100).

[Il. Der graves ud og stabes.

IV. Handveakerne tager fat.

V. Forsikring af huset.

V1. De &lige boligudgifter.
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Der kan i forbindelse med ovennsev/nte
afsnit udarbejdes opgaver, der dels opfe-
res i regnebogen med alle gnskede oplys-

ninger og spergsmal, dels formuleres af
elever og lager.

B. Matematik.

Der vil i 8. og 9. klasse blive falgende mu-

ligheder:

a. Elever, der kun undervises i regning.
b. Elever, der undervises i regning og i
matematik efter nedenstaende plan.

c. Elever, der undervises i regning og her-
udover har matematik som valgfrit fag.
Det anbefales, at stofomradet og o-
gangspraven bliver som for tekn. 8. og
9. klasse.

Aritmetik.

Aritmetik skal betragtes som en hjadp i
am. regning og ma ferst og fremmest

samle sg om og tage sit udgangspunkt i
anvendelsen af ligninger.

For de elever, der har forudsagninger
derfor, kan der tilrettelagges gvelser i brug
af logaritmetabeller og andre tabeller.

Geometri.

Geometriundervisningen kan enten lagges
til rette pa& lignende made som den for 7.
skoledr foresldede, eller eleverne kan fore-
tage en rokke lette beregnings- og kon-
struktionsgvelser inden for plangeometrien,
uden at de skal beskadftige g med egentlig
bevisfarelse.

Praven efter 9. klasse.

Udvalget anbefaler, at man til den skrift-
lige prove, der kun omfatter regning, stiller
to s opgaver, et s talopgaver og et s
tekstopgaver. Til legsning af talopgaverne
gives 45 minutter og til lgsning af tekst-

opgaverne 3 timer. Opgaverne bgr vaae af
stigende svaerhedsgrad.

Séfremt der afholdes mundtlig preve,
ber den omfatte bade tal- og tekstopgaver.

Undervisningen i 8. og 9. klasse til teknisk forberedelseseksamen

Formal.

Formalet med undervisningen i regning er
at bibringe eleverne forstéelse af og feardig-
hed i brugen af de almindelige metoder til
behandling af praktiske talproblemer, at
give dem kendskab til en rakke begreber
fra erhvervs- og samfundslivet og at opeve
deres evne til udfgrelse af numeriske reg-

ninger med og uden skriftlige eller meka-
niske hjadpemidler.

Matematikundervisningens formd er at
give eleverne sddanne kundskaber i mate-
matik, at de danner et rimeligt grundlag
for teknisk forberedelseseksamen.

Indhold og omfang.

Undervisningen bgr i disse klasser omfatte
falgende emner:
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a Regning og aritmetik.

1. Tabehandling (talbedemmelse, kon-
trolprgver), de fire regningsarter med



hele tal, brgk og decimaltal.
@velser i at anvende regnereglerne pa
bogstavudtryk.

2. Hele tals delelighed og primfaktorop-

| @sning.
3. Behandling af praktisk forekommende
problemer inden for handelsregning,

procentregning, herunder rentesregning
(simpel rente og sammensat rente ved
hjaedp af tabel), forholdsregning, de-
lingss og blandingsregning (gennem-
snitsregning), skatter og forsikringer,
lette statistiske gennemsnits- og forde-
lingsproblemer samt beregninger af
areal, rumfang og vagtfylde. Eksemp-
ler pa simpel regnskabsfering (kasse-
regnskab).

4. Negative tal, potens med vilkérlig hel
eksponent, omtale af irrationale tal,
kvadratrgdder og kubikrgdder (positiv
radikand) samt deres bestemmelse ved
anvendelse af tabeller.

5. Koordinatsystemet, grafisk afbildning
anvendt pa lgsning af praktiske proble-
mer.

6. Logaritmer, den logaritmiske skala,
avelse i brug af fircifret logaritmetabel
0g regnestok.

7. Ligninger af 1. og 2. grad med én ube-
kendt.

8. Ligefrem og omvendt proportionalitet
med grafisk afbildning.

9. To ligninger af 1. grad med to ube-
kendte og grafisk lgsning af sadanne.

b. Geometri.

En behandling af den elementaare plangeo-
metri omfattende bl. a.:

1. Cirklen, méling af cirkelbuer og vink-

ler, vinkler ved cirklen, cirklens stil-

ling til en ret linje, praktisk bestem-
melse af cirkelperiferiens laangde..

Parallelle linjer.

3. Trekanter, vinkelsum, hgjder, media-
ner, vinkelhalveringslinjer og sidernes
midtnormaler, ind- og omskrevne cirk-
ler.

4. Polygoner, vinkelsum, ind- og omskri-

N

velige firkanter; parallelogram, rombe,
trapez.

5. Linjestykkers forhold, transversaler,
hovedsagninger om den retvinklede tre-
kant.

6. Definition af sinus, cosinus og tangens
for spidse vinkler og s&danne trigono-
metriske beregninger, som kan henfg-
res til den retvinklede trekant.

7. Aredlet af de omtalte figurer.

Symmetri.

9. @velser i konstruktion af figurer med
foreskrevne egenskaber.

©

Kravene i regning og matematik er for
regning og aritmetik angivet under ét, me-
dens kravene i geometri er opfert for
sig.

Det er imidlertid ikke tanken hermed at
angive, at der i undervisningen skal vage
nogen skarp sondring mellem regning og
aritmetik pa den ene side og geometri pa
den anden. Tvaatimod ma det anses for
meget gavnligt, at der i undervisningen er
en meget intim vekselvirkning mellem fa
gets forskellige discipliner.

Hensigten med at opfere regning og
aritmetik under ét er netop at antyde, at
disse to discipliner overalt griber ind i hin-
anden, og de bgr i undervisningen staarkest
muligt supplere hinanden, sdledes at man
i regneundervisningen overalt, hvor det kan
betyde en lettelse, ger brug af de resulta-
ter, der er vundet i matematiktimerne, me-
dens man omvendt, hvor det er muligt, la-
der de matematiske begrebsdannelser mo-
tiveres ved de behov, der er opstaet under
behandlingen af regneproblemerne.

Selv om undervisningen bgr anlagges s&
ledes, at legestoffet i matematik opbygges
som et deduktivt system, er det ikke ngd-
vendigt at bygge pa sa fa ubeviste forudsed-
ninger som muligt. Eleverne bgr sdledes
ikke stilles over for beviser for sagninger,
hvis rigtighed de pa forhand faler indly-
sende, men de skal pa den anden side i
videst muligt omfang laare at forstd, at man
ud fra givne forudsagninger ad deduktiv vej
kan aflede regler, der er almengyldige.
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Man bgr sdledes i undervisningen laggge
vagt pd, at eleverne kan felge en deduktiv
fremgangsmade med forstéelse, og pd, at
de opgves i at anvende de indvundne reg-
ler pa praktiske konkrete opgaver, medens
det ma anses for mindre vessentligt, at de
opgves i at give en selvstandig fremstil-
ling af en deduktiv tankegang i et bevis.

Da nogle af eleverne muligvis ikke har
haft matematikundervisning i 7. skoledr,
vil det vame formastjenligt at indlede arit-
metikundervisningen i 8. klasse med at
gennemga reglerne for regning med posi-
tive rationale tal og begrundelsen for disse
regler samt deres formulering i bogstavud-
tryk.

Samarbejdet med regning ber spille en
fremtradende rolle ved behandlingen af
potens, rod, proportionalitet og logaritmer,
men issa ved behandlingen af ligninger.
Mange regneproblemer lgses lettest ved
hjadp af ligninger, og ligninger ber anven-
des, hvor de betyder en lettelse, selv om
eleverne ogsd ber vage i stand til at lgse
f. eks. simple tilbagegdende problemer
uden brug af ligning.

| gvrigt ma man i forbindelse med be-
handlingen af ligninger anse det for vig-
tigere, at eleverne far evelse i at opstille et
med ord udtrykt regneproblem i ligning,
end at de f&r megen mekanisk traming i at
l@se ret komplicerede ligninger.

| den forbindelse skal der ogsa peges pa,
at eleverne bar opna god gvelse i opstilling
og behandling af formeludtryk, uden at
man derved skal gare lgsning af opgaver til
mekanisk formelteknik.

Evnen til at behandle tal » hovedet« og
til at skenne over et resultats omtrentlige
vaadi ber vedligeholdes og stadig udbygges
gennem passende valgte talgvelser, dels
saddanne, hvor hver dev arbejder i st
tempo, dels sadanne, der métte frem-
komme i forbindelse med lgsningen af op-
gaver.

| geometriundervisningen benyttes ved
fremstilling af figurer falgende tegnerekvi-
sitter:
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1. gennemsigtig lineal med millimeterind-
deling (25 cm),

2. gennemsigtig tegnetrekant,

3. passer (mdle- og tegnepasser),

4. vinkelmdler.

Der lamges vaggt pa en omhyggelig og
ngjagtig udfegrelse af figurerne, sa disse kan
danne grundlaget for mélinger og bereg-
ninger, og figurernes fremstilling ma led-
sages af en kort forklaring, der angiver
fremgangsméaden ved fremstillingen.

Grafisk fremstilling, der bl. a. anvendes
til anskueliggerelse, kan pa nyttig méade
fremme samspillet mellem fagets tre disci-
pliner. Den grafiske tegning bar ikke i sg
selv vare et mal, men eleverne bar opgves
i ved hjaedp a den a se sammenhangen
mellem to variable.

Behandlingen af potens skal ikke feres
sa langt, at der bliver tale om opstilling af
potenssagninger. Der bar kun arbejdes med
potenser med hel, positiv eksponent, hvor
eksponenten er sa lille, at ale de ngdven-
dige omskrivninger kan foretages pa
grundlag af definitionen. Under kvadrat-
og kubikrod vil det derimod vaze hensigts-
maessigt at medtage seghingerne om multi-
plikation og division.

Eksamen.

Udvalget foresldr, at eksamen tilrettelesy-
ges sdledes:
Proven er skriftlig og mundtlig.

Ved en skriftlig preve gives der to s
opgaver, ét i regning og ét i matematik.
Til besvarelse af hvert st gives 4 timer.

Ved begge praver gives der to eller flere
opgaver inden for hele pensummet. Prgven
i regning skal muliggere en vurdering savel
af elevernes sikkerhed i talbehandling som
o deres almindelige forstdelse af faget.
Prgven i matematik (aritmetik og geome-
tri) skal vise elevernes faadighed i simple
anvendelser af sagninger og metoder. Ved
bedemmelsen af opgaverne tages der ved
begge prever hensyn til fremstillingen og
formen.



Den mundtlige preve omfatter bade reg-
ning og matematik. Prgven i regning skal
vise sdvel elevens faadighed i talbehand-
ling uden andre skriftlige hjadpemidler end
notering af mellemresultater som elevens
amindelige forstéelse af faget. (I dertil eg-
nede opgaver kan regnestok, logaritmetabel
0. 1. anvendes). | matematik prgves eleven

enten i aritmetik eller i geometri. Prgven
skal vise elevens evne til at anvende en
teori eller en sagning p& et eksempel (en
opgave) samt til i overensstemmelse med
undervisningen at give en begrundelse eller
redegerelse for sagningens eller teoriens al-
mene gyldighed, uden at denne begrundelse
kraeves selvstandigt fremstillet af eleven.

Realaldelingen, herunder teknisk 3. realklasse

Formal.

Formalet med undervisningen i regning er:

1. a bibringe eleverne forstdelse a og
feadighed i brugen af de amindelige
metoder til behandling af praktiske tal-
opgaver, derunder at opgve deres evne
til at udfgre numeriske beregninger
med og uden mekaniske hjedpemidler
(logaritmetabel og regnestok);

2. at give eleverne kendskab til en rakke
gkonomiske forhold i familie, samfund
og erhverv.

Formalet med undervisningen i mate-
matik er:

1. a give en logisk begrundelse for de
regler, der bruges ved forskellige for-
mer for beregning;

2. at give eleverne indblik i matematik-
kens arbejdsmetode, hvor man ud fra
givne forudsagninger ad deduktiv ve
afleder resultater, der kan anvendes
ved lgsning af praktiske problemer;

3. a udvikle elevernes evne til kritisk at
bedgmme et ressonnements holdbarhed;

4. at opeve elevernes evne til at give en
tankegang et praist sprogligt udtryk.

Indhold og omfang.

Selv om kravene i regning og matematik
af praktiske grunde er opstillet for de to
discipliner hver for sig, er det ikke tanken,
at der i undervisningen skal vage en tilsva-
rende skarp sondring. Tvaartimod ma man
anse det for enskeligt, at undervisningen
gives sdledes, at der bliver en intim veksel-
virkning imellem regning og matematik.

Overalt, hvor det kan betyde en lettelse,
ber der i regneundervisningen geres brug
af de resultater, der er vundet i matema-
tiktimerne, og de matematiske begrebsdan-
nelser bgr, hvor det er muligt, motiveres
ved de behov, der er opstdet under be-
handlingen af regneproblemerne.

Man bgr ikke inden for matematikun-
dervisningen drage noget skarpt skel imel-
lem geometri pa den ene side og aritmetik
(algebra) p& den anden, selv om en skel-

nen mellem de to discipliner, issa i 1. real-
klasse, hvor begyndelsesgrundene gennem-
gas, vil vaze naturlig.

1. og 2. realklasse.

Undervisningen ber i disse klasser omfatte
falgende emner:

a. Regning.
Talbehandling, de fire regningsarter med
hele tal, brgk og decimaltal, hele tals dele-
lighed, primfaktoroplgsning og praktisk
bestemmelse af starste fadles mal og mind-
ste fadles fold.

Behandling af praktisk forekommen-
de problemer inden for handelsregning,
procentregning, herunder rentesregning
(simpel rente), forholdsregning, delings-
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og blandingsregning, (gennemsnitsregning);
spergsma i forbindelse med veadipapirer:
aktier, obligationer (handel med obligatio-
ner begramses til sag og keb pa termins-
dagen), checks og veksler (medtages som
begreb), skatter og forsikringer; lette stati-
stiske beregninger; beregninger af areal,
rumfang og vaatfylde.

De datistiske beregninger omfatter
simple gennemsnits- og fordelingsproble-
mer. P& passende steder i stoffet medtages
eksempler pa simpel regnskabsfaring (kas-
seregnskab).

b. Matematik.
1. Aritmetik.
2. Geometri.

1. Repetition af regnereglerne i de fire
regningsarter og evelser i deres anven-
delse pa ikke for indviklede bogstav-
udtryk.

Negative tal, omtale af irrationale tal,
kvadratrgdder med anvendelse &f
kvadrattavle.

Koordinatsystemet, grafisk afbildning
pa lgsning af praktiske problemer.
Ligninger af farste og anden grad med
én ubekendt.

Ligefrem og omvendt proportionalitet
med grafisk fremstilling.

To ligninger af ferste grad med to ube-
kendte, herunder ogsd grafisk lgsning
af sadanne.

@velser i behandling af regneproble-
mer ved hjadp af ligningers opstilling
og l@sning.

2. En behandling af den elementagre plan-
geometri omfattende bl. a. cirklen, ma-
ling af cirkelbuer og vinkler, vinkler
ved cirklen, cirklens stilling til en ret
linje, praktisk bestemmelse af cirkel-
periferiens laangde.

Parallelle linjer.

Trekanter, vinkelsum; hgjder, media-
ner, vinkelhalveringslinjer og sidernes
midtnormaler; ind- og omskrevne cirk-
ler.

Polygoner, vinkelsum; ind- og omskri-
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velige firkanter; parallelogram, rombe,
trapez.

Begreberne kongruens og ligedannet-
hed (ensvinklede trekanter) og begre-
berne  speling,  parallelforskydning,
dreining og flytning.
Linjestykkers forhold,
hovedsagninger om den
trekant.

@velser i konstruktion af figurer med
foreskrevne egenskaber.

transversaler,
retvinklede

Alm. 3. reaklasse.

Undervisningen bgr i denne klasse omfatte
bl. a. falgende emner:

a. Regning.

De samme emner som i 1. og 2. realklasse
anvendt pa noget svaaere og mere sammen-
satte opgaver af praktisk art. Desuden
sammensat rente og annuiteter med anven-
delse af rentetavle og annuitetstavle.

Lette eksempler pd skensmaessig og til-
naa'met beregning.

b. Matematik.

Funktionsbegrebet. Funktionerne y = ax
a
+by= = = ax® -+ bx + ¢ med gra-

fisk afbildning. Interpolation ved ligefrem
proportionalitet med tilvaeeksterne.

Potens med vilkérlig hel eksponent. Ku-
bikrod med positiv radikand, roden af et
produkt og af en brgk. Logaritmer, den
logaritmiske skala, ¢gvelse i brug af fircifret
logaritmetabel og regnestok.

Trigonometri: Sinus, cosinus og tangens
af spidse og stumpe vinkler, sinus- og co-
sinusrelationerne, beregning af en trekants
stykker, nar 3 af disse er givne, arcal- og
kordeberegning.

Endvidere efter lererens valg ét af ne-
denstaende emner:

1. Nomografi.

Kurset i nomografi kan f. eks. omfatte pa-
rallelnomogrammer for den linexre funk-



tion af én og to variable, nomogram med
logaritmiske skalaer for funktionen z = xy,

5 1 1 1
y-nomogram for ligningen = |
Z

x oy
z-nomogram for det vagtede middeltal og
et nomogram med en ikke-retlinet skala.
Eleverne skal ¢gves bade i konstruktion og

1 brug af et nomogram.

2. Lineaxre funktioner og linessr
programmering.

Kurset md omfatte lagsning af linesgre ulig-
heder med én ubekendt og geometrisk for-
tolkning af sadanne, geometrisk lasning af
linesare uligheder med to ubekendte (poly-
gonomrade), undersggelse af en sddan
funktions sterste- og mindsteveardier inden
for et polygonomrade. Man bar overalt
laegge vegt pa gennem opgaver og eks-
empler at illustrere teoriens anvendelses-
muligheder péa praktiske problemer.

3. Hele rationale funktioner.

Andengradspolynomiet, dets grafiske bil-
lede, fortegn og nulpunkter, sterste- og
mindstevaadi.

Tredjegradspolynomiet, dets differential-
kvotient, grafisk billede, stgrste- og mind-
steveadi i et givet interval, fortegn og nul-
punkter, eksempler pa tilnaamet lasning af
en tredjegradsligning.

4. Kombinatorik og simple opgaver
vedrgrende sandsynlighed.

Permutationer og kombinationer. Binomi-
alformlen. Endeligt sandsynlighedsfelt. Ad-
dition af sandsynligheder, multiplikation af
sandsynligheder ved uafhaangige forsag.
Binomialfordelingen.

5. Retvinklet projektion.

Linjers og planers indbyrdes beliggenhed i
rummet.

Linjers og planers fremstilling ved dob-
belt retvinklet projektion.

Simple opgaver vedrgrende rumfigurers
beskrivelse ved dobbelt retvinklet projek-
tion.

6. Rumfangsbestemmelser.

Rumfang af kasse, prisme, pyramide, py-
ramidestub, prismatoide (i omfang som i
kapitel 5 i Hj elmslev: Elementaar geome-
tri 11).

7. Et andet emne, der skal godkendes af
statskonsulenten for folkeskolen og semi-
narierne.

Det vil vaae en betingelse for godken-
delse af et emne, at det i omfang og svea-
hedsgrad nogenlunde svarer til de gvrige
naevnte, og at det er af en sddan karakter,
at den gennemgadende teori kan illustreres
med eksempler og opgaver, der har en ri-
melig tilknytning til praktisk forekom-
mende spergsmal.

Eksamen.

Proven efter 2. realklasse.
Udvalget foresldr felgende retningslinjer:

Ved den skriftlige prove dilles to sat
opgaver, é i regning og ét i matematik.
Opgaverne skal vage ens for hele landet.
Til besvarelse af hvert ssd gives 4 timer.

Ved begge prover dlles to eler flere
opgaver inden for hele det pensum, der
er behandlet i 1. og 2. reaklasse. Prg-
ven i regjiing skal muliggere en vurdering

sivel of elevernes sikkerhed i talbehand-
ling som af deres amindelige forstaelse af
faget. Prgven i matematik skal vise elever-
nes faadighed i simple anvendelser af sadt-
ninger og metoder. Ved bedgmmelsen af
opgaverne tages der hensyn til fremstillin-
gen og formen.

Hvis der afholdes mundtlig preve, bar
den omfatte savel regning som matematik.
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Real eksamen.
Udvalget foresldr felgende retningslinjer:

Til den skriftlige prave stilles to opgave-
sd, hvert pa 3 opgaver. Til lgsningen af
hvert sad gives 4 timer.

Opgaverne i det ene st skal vaae for-
mulerede som regneproblemer, hvis lgs-
ning kan gennemfares af eleverne ved saed-
vanlige regnemetoder uden anvendelse &f
egentlige matematiske hjadpemidler. Dette
opgavesad dtilles ogsa til de elever, der har
bortvalgt matematik.

Opgaverne i det andet s kan ogsa vaae
formede som praktiske opgaver, men lgs

Metoder og

Fortegnelsen over emner, der bar geres til
genstand for behandling i undervisningen,
er ikke en udtemmende oversigt over, hvad
der ma vage undervisningens indhold.

Ud over de naevnte emner vil det vege
nagdvendigt at medtage en rakke andre,
for at der kan blive tale om en deduktiv
learebygning. Det vil derfor pahvile laareren
at tredfe valget imellem forskellige mulig-
heder for stofvalg og bevisgang.

Der kan sdledes eksempelvis blive tale
om valg imellem en fremstilling af geome-
trien,

der hviler pa trekanters kongruens,
og en fremstilling,

der bygger pd begreberne spejling,

drejning og parallelforskydning.

| forbindelse med bemaakningen om, at
larestoffet skal opbygges som et deduktivt
system, understreges det, at dette ikke nad-
vendigvis indebarer, at antallet af ubeviste
forudssgninger (aksiomerne) ska reduce-
res til et minimum. Det ma anses for det
i pedagogisk henseende heldigste, at an-
tallet af aksiomer udvides sa meget, at der
ikke for elever pa begynderstadiet bliver
tale om at fore beviser for saninger, hvis
rigtighed — selv uden bevis — ma fore-
komme eleverne utvivisom. P4 tilsvarende
méade vil det undertiden vege formdlstjen-

108

ningen af dem ska forudsedte anvendelse
af de teorier og hjadpemidler, der er an-
vendt i matematikundervisningen. Opga-
verne dtilles i hovedsagen inden for det
stof, der er gennemgaet i 3. realklasse, dog
stilles der ikke opgaver i de under Alm.
3. realklasse, b. Matematik, naavnte emner.
Hvis der afholdes mundtlig preve, om-
fatter den kun matematik. Der eksamine-
res i det i 3. realklasse gennemgadede stof,
der opgives i fuldt omfang. Eksaminatio-
nen kan knyttes til lgsningen af en opgave,
men skal koncentreres om de teoretiske
spargsmal, der star i forbindelse hermed.

hjadpemidler.

ligt at undlade tydeligt at neevne forudsad-
ninger, der vel er ngdvendige for en deduk-
tion i streng forstand, men som ved deres
tilsyneladende selvfdgelige indhold kunne
blive en belastning for eleverne.

Mens fordelingen af stoffet mellem pa
den ene side 1. og 2. realklasse og pa den
anden side 3. realklasse er fastsat foran,
ma det vage overladt den enkelte lager at
foretage fordelingen af 1. og 2. realklasses
stof pa disse to klasser efter eget sken.

Om undervisningens enkeltheder gnsker
man at bemaake falgende:

1, og 2. reaklasse.

De elever, der pabegynder realafdelingens
1. klasse efter at have gennemgéet den 7-
arige hovedskole med matematik i det 7.
skoledr, vil vare bekendt med grundreg-
lerne for regning med positive rationale
tal, svel hvad angdr disse reglers anven-
delse i praktisk talregning som med hensyn
til reglernes begrundelse og formulering i
sagninger og bogstavformler. Det ma imid-
lertid anses for formalstjenligt, at matema-
tikundervisningen i realafdelingen indledes
med en kort repetition af disse regler.
Ved behandling af teorien for ligninger
bar der lagges den sterste vesgt pa et sam-
arbejde med faget regning. Mange regne-



opgaver behandles lettest ved brug af lig-
ninger, og man bgr derfor ikke undlade at
gere brug heraf i sddanne tilfadde. Pa den
anden side ma anvendelse af ligninger ikke
gennemfgres sd konsekvent, at eleverne bli-
ver ude af stand til at [@se simplere tilbage-
gdende problemer uden brug af ligning.

| forbindelse med ligningernes behand-
ling bar der i @vrigt ofres rigelig tid pa at
opgve eleverne i at omsadte til ligning et i
ord dtillet problem fra praktisk regning.
Man ma sdledes anse det for vigtigere, at
der ofres tid pa en sadan omsagning og
lgsning af de derved fremkomne - ofte ret
simple - ligninger, end at eleverne f&r en
mekanisk feardighed i at l@se komplicerede
ligninger, der foreleggges dem i lignings
form. Det gadder her - som overall: i mate-
matikundervisningen - at forstielsen bar
ga forud for opgvelsen af mekaniske fea-
digheder.

Det anbefales, at der i regneundervis-
ningen fra tid til anden stilles tekstopgaver,
hvor de givne tal er erstattet af bogstaver,
og hvor elevernes opgave da bliver den at
udlede en formel for opgavens lgsning.
Derved vil eleverne blive opmaaksomme
pd, at en rakke tilsyneladende forskellige
regneproblemer i virkeligheden - matema-
tisk set - er af samme natur.

Dette kan desuden give anledning til en
systematisk: behandling af visse algebraiske
udtryk og fere frem til en forstéelse af det
sd overordentlig vigtige funktionsbegreb.
Beskadtigelsen med formler i forbindelse
med regneopgaver ma pa den anden side
ikke fere til, at regneopgaverne rubriceres
i forskellige typer, til hvilke der laxes
formler udenad.

| geometriundervisningen ber der lag-
ges vamt p& omhyggelig og ngjagtig udfe-
relse af figurer. Som hjadpemiddel til figu-
rernes udfgrelse bor ale elever vaze i be-
siddelse af:

1. gennemsigtig lineal med millimeterind-
deling i mindst 25 cm's langde,
2. gennemsigtig tegnetrekant,

3. passer (mdle- og tegnepasser) og
4. vinkelmder.

Eleverne skal undervises i at bruge disse
hjadpemidler pd den méde, der er mest
hensigtsmaessig til opnaelse af en ngjagtig
figur. Der er sdledes ikke langere tale om
at begramse brugen af hjadpemidlerne til
det, der traditionelt betegnes som »kon-
struktion med passer og lineal«. Det vil
derfor f. eks. vaze tilladeligt at tegne fed-
lestangenten til to cirkler »ved at lsgyge
linealen til«, at benytte vinkler af vilkérlig
gradsterrelse afsat efter vinkelmdleren, at
tredele en cirkelbue ved forseg med pas-
seren osv.

Metoden til bestemmelse af kvadratrad-
der, ciffer for ciffer, ved hjadp o et divi-
sionslignende regneskema er ikke foreskre-
vet. | stedet ber eleverne gves i brugen af
en kvadrattavle.

Et nyttigt led i samspillet mellem fagets
tre discipliner er arbejdet med grafisk an-
skueliggerelse af sammenhaangen mellem
variable sterrelser. Gennem arbejde af
denne art vannes eleverne til at operere
med funktionsbegrebet. Der bar i gvrigt
gennemgas nogle opgaver, hvor den grafi-
ske fremstilling er et middel til at lgse pro-
blemer, som man ikke - eller kun vanske-
ligt - kunne lgse pa anden made.

Om emnet proportioner bemazkes, at
eleverne bgr kende begrebet mellempro-
portional, men at emnet ikke i. gvrigt ber
tages op i realafdelingen.

En systematisk behandling af leren om
potenser bar udskydes til 3. realklasse. | 1.
og 2. reaklasse bgr eleverne kende defi-
nitionen pa en potens med positiv hel eks-
ponent, men der bgr i disse klasser kun ar-
bejdes med potenser, hvor eksponenten er
sa lille, at eleverne kan foretage de nad-
vendige omskrivninger ved stadig at gribe
tilbage til definitionen.

Evnen til at behandle tal » hovedet» og
til at skenne over et gnsket resultats om-
trentlige veadi bgr vedligeholdes og stadig
udbygges gennem passende valgte talovel-
ser, dels selvstandige, dels sddanne, der
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métte forekomme i forbindelse med |gs-
ningen af andre opgaver.

Alm. 3. realklasse.

Mens man som naevnt i 1. og 2. realklasse
ikke forudsadter nogen egentlig potenslaae
gennemgaet, ber der i 3. realklasse gives
en gennemgang af laxen om potenser med
vilkérlig hel eksponent. For rodsterrelsers
vedkommende kraeves kendskab til defini-
tionen pd kubikrod med positiv radikand
og til reglen om roden af et produkt og en
kvotient. Om reduktion af komplicerede
rod- og potensudtryk bgr der ikke vaze
tale. Det bemaxkes, at den enkelte laxer
naturligvis kan ga videre end her foreskre-
vet i henseende til opbygning af rod- og
potenslazre, sifremt han anser dette for
hensigtsmaessigt af hensyn til en fglgende
indferelse af logaritmebegrebet.

| forbindelse med logaritmer ma ele-
verne gves sivel i brugen af en fircifret
logaritmetabel som i brugen af regnestok.
For regnestokkens vedkommende anbefa-
les brug af en 25-cm stok, men regnegvel-
serne kan indskramkes til brug af grund-
skalaerne og kvadratskalaerne. Det er s&

ledes ikke pakreevet at benytte reciprok-
skala.

| regneundervisningen bgar der for de
elevers vedkommende, der laeser matema-
tik, stilles opgaver, der er egnede til lgs
ning ved anvendelse af logaritmetabel
og/eller regnestok. Eleverne bor gves i at
anlagge et fornuftigt sken over, hvilket
hjadpemiddel det i den enkelte opgave vil
vage hensigtsmasssigt at anvende.

Undervisningen i trigonometri bgr om-
fatte brugen af fircifrede tabeller over de
trigonometriske funktioner sinus, cosinus
og tangens til vinkler mellem 0° og 90°
med interpolation., hvorimod tabeller over
disse funktioners logaritmer ikke forud-
sadtes benyttet.

Desuden gennemgas metoderne til be-
regning af en trekants stykker, nér tre af
disse er givne. Ved beregningen benyttes
sinus- og cosinusrelationerne.

Som hjedpemiddel til lgsning af opgaver
i sammensat rente og annuiteter ma ele-
verne vage i besiddelse af rentetavie og
annuitetstavle.

Udtalelsen om, at der lases et af lee
reren valgt emne, skal forstds sdledes, at
det er laxeren, som tredfer valget imellem
de 7 muligheder for hver klasse for sig.

Teknisk 3. realklasse.

Undervisningen bgr omfatte:

a. Regning.
De samme emner som i am. 3. reaklasse.
Der ma lamges stor vaggt pa:

1. sikkerhed i ren numerisk regning med
tal, der ikke er afpassede (det prakti-
ske livs tal),

2. opgvelse i faxdighed i at skenne over
et resultats rimelighed,

3. flade- og rumfangsberegning.

b. Matematik.
De samme emner som i am. 3. realklasse.
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Derudover som obligatorisk stof, hvori
der altsd ogsa kan gives skriftlige opgaver:

1. Retvinkiet projektion.

Linjers og planers indbyrdes beliggenhed i
rummet. Linjers og planers fremstilling ved
dobbelt retvinklet projektion. Simple opga-
ver vedrgrende rumfigurers beskrivelse ved
dobbelt retvinklet projektion.

2. Rumjangsbestemmel ser.

Rumfang af kasse, prisme, pyramide, py-
ramidestub, prismatoide (i omfang som i
kapitel 5 i Hjelmslev: Elementasr geome-
tri 11).



Det fremheeves, at faadighed i brug af
regnestok naturligvis vil vege af saalig vig-
tighed i denne klasse.

Som et almindeligt synspunkt kan end-
videre anfgres, at der formentlig i teknisk
3. realklasse kan blive tale om en endnu
sterre sammensmeltning af undervisningen
i regning og matematik end i den aminde-
lige 3. realklasse. Det ggede krav under
Regning, punkt 1.-3. peger direkte mod en
hel del fadles opgavestof for regning og
matematik.

Eksamen.

Udvalget foresldr falgende retningslinjer:

Prgven i regning og matematik er bade
skriftlig og mundtlig.

Til den skriftlige preve tilles 2 opgave-
s, hvert pa 3 opgaver. Til lgsningen af
hvert ssd gives 4 timer.

Opgaverne i det ene sad skal i det vee
sentlige veare formet som praktiske regne-
problemer, og de skal vaxe egnede til at
vise sdvel elevernes feadighed i numerisk
regning som deres evne til at behandle

problemer. Specielt bgr opgaverne udfor-
mes sdledes, at elevernes fagdighed i at
opstille et regneproblem i ligning samt de-
res evne til at behandle ikke afpassede tal
(det praktiske livs tal) med eller uden me-
kaniske hjadpemidler afprgves. Opgaverne
stilles i hovedsagen inden for det tof, der
er gennemgaet i 3. realklasse.

Opgaverne i det andet sod skal vage
formet som matematikopgaver, og de skal
vage egnede til at prove elevernes faadig-
hed i anvendelse af det leate matematiske
stof.

Den mundtlige preve omfatter é spergs-
mal i regning og ét i matematik.

Preven i regning skal tage sigte pa at
vise elevernes faardighed i praktisk talkom-
bination og sikker talbehandling (med eller
uden brug af regnestok eller tabeller) samt
i problemlgsning. Eksaminationen i mate-
matik skal koncentreres om et teoretisk
spegrgsmal, men den kan i tilknytning hertil
eller som udgangspunkt ogsd omfatte et
eksempel pa teoriens anvendelse.

Til den mundtlige prove opgives hele det
i teknisk 3. realklasse leeste pensum.



KAPITEL 7

KRISTENDOMSUNDERVISNING
/| RELIGION

Formal

Kristendomsundervisningen skal gives i
overensstemmelse med folkekirkens evan-
gelisk-lutherske lege. Den har til formd
gennem et levende og interessevakkende
arbejde med stoffet at udvikle bgrnenes re-
ligigse anlaagy og deres sans for etiske og
kristelige veadier ved efterhanden at give

dem et sikkert og for deres alderstrin &-
passet kendskab til den kristne laare, som
den fremtraeder i evangelierne. 1 tilknyt-
ning hertil fremdrages trak fra den bibel-
ske historie i Det gamle Testamente, og
der gives bgrnene et udblik over kristen-
dommens historie gennem tiderne.

Indhold og omfang

Undervisningen omfatter falgende stof:

Bibelske beretninger (bibeltekster).

Troslage.

Kirkehistorie og kirkekundskab med til-
hgrende discipliner.

Salmer.

Af dette dof ber de bibelske beretninger
(bibelteksterne), trodaaen og salmerne
vage undervisningens hovedsag i 1—7.
skoledr, idet disse omrader udger det ngd-
vendige grundlag for en evangelisk-luthersk
kristendomsopfattelse og for forstéelsen af
fagets gvrige sider.

1.-7. skolédr.

1.-3. skoledr.
Enkeltfortadlinger.

| disse klasser lasgges hovedvaggten pa lae
rerens fortadling og samtale med bgrnene.
Der samtales ogsd om hgijtiderne jul, p&
ske og pinse og i tilknytning til stoffet om
fadervor, og en del samer og bibelhisto-
riske sange gennemgas og synges.
Hovedsagen i undervisningen er barne-
nes umiddelbare mgde med de mest let-
fattelige bibelske beretninger fra bade GT
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og NT. Laxerens fortadling og samtale
med bgrnene, afpasset efter deres enkle og
umiddelbare forestillingsverden, ma veaae
arbejdets vassentligste faktor. Der tilstree
bes ikke forstéelse af stoffets kronologiske
sammenhaang, som smabern erfaringsmaes-
sigt ikke har sans for. Derfor giver planen
mulighed for at tage det gnskelige med &f
béde gammeltestamentligt og nytestament-
ligt stof i hvert af de 3 skoledr. Uden at
der er tale orn nogen egentlig behandling



af trodegestoffet, dilles barnene rent umid-
delbart og konstaterende over for grund-
elementer i trodagen som f. eks. de 10 bud
og fadervor.

Eksempelvis kan med henblik pa for-
tadlingernes egnethed for de forskellige al-
derstrin opgtilles fagende fordag:

1. skoledr.

Gl. Test.: Skabelsen, Adam og Eva, Kain
og Abd, Abraham, Isak, Jakob og
Josf.

Ny Tedt.: Johannes Dgber, Marias bebu-
delse, Jesu fadsd og barndom. Et ud-
valg a lette beretninger og ligneser,
f. eks. Jesus veldgner de sma bern
(barneddben), Zakaaus, den barmhjer-
tige samaritan, den fortabte sen, bryl-
luppet i Kana, Jairus daiter., enkens
San.

2. skoledr.

Gl. Test.: Moses og udfridlsen af AEgypten,
lovgivningen pa Sna (de 10 bud),
israelitterne erobrer Kanaan, dom-
merne (Gideon til Samud).

Ny Test.: Jesu apostle, Marta og Maria
Nogle undere og lignelser, f. eks. be-
gisningen i erkenen, Jesus diller
stormen pa seen, den lamme, heveds-
mandens tjener, Lazarus opvakkelse,
den rige bonde, den geddbundne tje-
ner, den rige mand og Lazarus, ar-
bejderne i vingarden, enkens skaav,
Jesus lager disciplene a bede.

3. skolédr.

Gl. Test.: Saul, David, Sdomo, rigets de-
ling, Elias, Elisa, bortferdsen og
hjemkomsten fra Babylon.

Ny Test.: Et udvalg & beretninger og lig-
neser., f. eks. Jesu indtog i Jerusalem,
Jesu korsfeetelse og opstandel se, Jesu
himmefart, sodemanden, rgjgrassset
blandt hveden, den store nadver, de
betroede talenter, det tabte far, den
tabte drakme, perlen, den gode hyrde.

4. og 5. skoledr.
Bibelhistoriei sammenhaang.

Stoffet gennemgds pa grundlag & en bibel-
historie, gerne suppleret med lasning
lettere bibeltekster. | disse klasser samtales
om kirkedret og vor gudstjeneste, ligesom
der gennemgds en dd sdmer og bibelhi-
storiske sange.

4. skoledr.

Det gamle Testamente i sammenhaag.
Herunder gennemgds Israels skikke og
gudsdyrkelse samt de 10 bud og nogle &
de mest kendte Messias-profetier.

5. skoledr.

Det ny Testamente til og med Jesu op-
standelse. Herunder samtale om  trosbe-
kendelsen, nadverens indgtiftelsesord og
dabsbefaingen.

Formdet med undervisningen i 4.-5.
skoledr e med en bibehistorie som grund-
lag at skabe helhed og sammenhaang i det
dof, der pa smébgrngtrinnet havde brud-
stykkeegtig karakter, og i evrigt a udvide
det. Med dette for ge skannes det hen-
sgtamessigt a henlagge GT som et sam-
let hele til 4. skoledr og NT til 5. skoledr.
Mens den tilstradbte sammenhaang for GTs
vedkommende ma vaae a historisk-krono-
logisk art, ma den for NTs vedkommende
bestd dels i den ydre historiske ramme om
Jesu liv (fra fadsd til og med opstandel-
sen), dels i en fremhaaren af centrale trask
i hans virke og forkyndelse (i. eks. opger
med den farissdske lovreligion, hans for-
hold til de ringeagtede i samfundet, hans
barmhjertighedsgerninger og hans Gudsri-
gesforkyndelse gennem lignelserne). Med
henblik pa det sdste vil det vage forméls-
tienligt at opdele det nytestamentlige gtof i
emnegrupper | Stedet for a lade barnene
mede de enkelte beretninger i en tilsyne-
ladende tilfaddig sammenhaang. Det tilrd
des som overgang mellen GT og NT a
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gennemgd de mest kendte Messias-profe-
tier. Troslaxestoffet gares ikke til genstand
for egentlig gennemgang.

6. og 7. skoledr.
Bibelhistorie, bibellasning og trodaze.

Hovedsigtet for arbejdet i disse skoledr
skal vege en belysning af troslaxen efter
Luthers lille katekismus: de tre trosartikler,
de 10 bud, fadervor, daben og nadveren.
Alt gof i troslaxen belyses ud fra tekster
savel fra Det gamle som fra Det ny Testa-
mente samt ved skikkelser fra kirkens hi-
storie.

Undervisningen kan eksempelvis anlasg-
ges efter felgende hovedlinje:

6. Skolédr.

Det ny Testamente efter opstandelsen til og
med pinsedag.
Kirkebygningen gennem tiderne.
Gudstjenesten, herunder ddb og nadver.
Gennemgang af 1. trosartikel (Gud som
skaberen og faderen).
2. trosartikel (Jesus som Guds sgn, Je-

8. og 9.
8. klasse.

Folkekirkens styre, liv og arbejde, herun-
der de vigtigste kirkelige retninger og ydre
mission; betydelige kristne personligheder.

Frikirker og sekter.

Uddrag af Paulus' breve.

Nogle salmer.

9. klasse.

Bibelsyn (herunder Bibelens tilblivelse og
de arksmlogiske fund). | forbindelse her-
med vil det vaae naturligt at lasse bibelske
tekster. Frie samtaler, hvori inddrages trask
af kirkens historie. Nogle samer.

Eleverne i 8. og 9. klasse dtilles over for
et helt nyt stof, der danner en naturlig for-
lengelse af det tidligere gennemgaede.
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sus som menneske og forbillede (Jesus som
frelser), de 10 bud og fadervor.
Nogle salmer.

7. skolédr.

Apostlenes gerninger i uddrag, betydelige
skikkelser fra kirke- og missionshistorien
og i tildutning hertil gennemgang af 3.
trosartikel.

Nogle salmer. Desuden orienteres ele-
verne i Den danske Salmebog.

Hovedvasgten lagges i 6. og 7. skoledr
pa forstdelsen af grundelementerne i tros-
lawen, dvs. hovedstykkerne i Luthers lille
katekismus: de tre trosartikler, de 10 bud,
fadervor, dabsbefalingen og nadverindstif-
telsen. Mens de bibelske beretninger pa de
foregdende alderstrin var det primage, bli-
ver det her troslaxestoffet. Det ber danne
rammen om arbejdet, mens det bibelhisto-
riske stof tjener til at udfylde denne ram-
me. Sdledes opnds, at det tidligere laste
bibelhistoriske sof, der her ma udvides
gennem anvendelse af en fyldigere bog og
gennem bibellasning, nu ses i en ny og
stgrre  sammenhamng.

klasse.

Folkekirkens aktuelle situation og dens ar-
bejde i videste forstand belyses. Eleverne
geres bekendt med nogle fremmede religio-
ner. Gennem det kirke- og missionshisto-
riske gof tilstrasbes ikke egentlig historisk
oversigt. Hovedvaggten ber lamges pa skil-
dringen af den enkelte skikkelse eller epi-
sode, evt. i tilknytning til fagets evrige
discipliner.

Sammenfattende kan det siges, at hoved-
formédlet er at uddybe forstéelsen af det
forud tilegnede stof og — med relation til
divergerende kristendomsopfattelser og an-
dre religioner - at se det i en sterre sam-
menhang.

Eleverne geres fortrolige med Den dan-
ske Salmebog gennem orientering.



Realafdelingen.

I henhold til normaltimeplanen tillasgges
der religionsundervisningen en time i hen-
holdsvis 1. og 3. realklasse. P& grundlag
heraf opstilles fglgende forslag:

1. realklasse.

Folkekirkens styre, liv og arbejde, her-
under de vigtigste kirkelige retninger og
ydre mission; betydelige kristne personlig-
heder.

Frikirker og sekter.

Uddrag af Paulus' breve.

Nogle salmer.

3. redklasse.

Nogle fremmede religioner. Jgdedommen,
herunder sionismen og det nye Israel.

Bibelsyn, herunder Bibelens tilblivelse
og de arkeeologiske fund.

Frie samtaler, hvori inddrages trak fra
kirkens historie, ligesom man kan vise cle-
verne, hvordan vasentlige spargsmd be-
tragtes forskelligt af kristne tilhgrende for-
skellige trossamfund (ikke mindst katoli-
cismen og lutherdommen).

Nogle salmer.

Til stoffordelingsplanen bemaxkes: De
anferte emner for 3. realklasse foreslds
gennemgaet i 2. realklasse i de skoler, hvor
der gives undervisning i 2. i stedet for i
3. realklasse.

For skoler, hvor undervisningen i reli-
gion gives i dle reaafdelingens klasser,
foreslds felgende emner i 2. reaklasse:

Samtale om forskelle og lighedspunkter
mellem katolicisme og |utherdom.

Kristendomsopfattelse hos Paulus ud fra
hans liv og uddrag af hans breve. Bibelsyn,
herunder Bibelens tilblivelse og de arkaso-
logiske fund.

Nogle salmer.

Har eleverne faet gennemgéet det under
2. reaklasse anfarte stof, udgar af 3. real-
klasse det tidligere behandlede, og det ov-
rige, navnlig de frie samtaler, udvides til-
svarende.

Planen for realafdelingen er en parallel
til planen for 8. og 9. klasse, dog med visse
udvidelser. Kun sifremt man har religion
ogsai 2. reaklasse, kan der blive mulighed
for ngjere at ga ind pa forholdet mellem
katolicismen og lutherdommen; ellers kan
man under de frie samtaler drgfte forskelle
og lighedspunkter mellem romersk-katolsk
og luthersk syn.

Det foreslds, at man af fremmede reli-
gioner issx beskedtiger sg med primitive
religioner, buddhisme, hinduisme og muha-
medanisme. Jodedommen behandles i ak-
tuel relation til staten Israel og de dertil
knyttede bevagyelser og problemer, herun-
der at jededommen blandt de ikke-kristne
religioner indtager en saatilling.

| forbindelse med gennemgang af Bibe-
lens tilblivelseshistorie stilles eleverne over
for en dben og for deres modenheds- og
udviklingstrin passende overvejelse af for-
skellige bibelsyn.

Metoder og hjadpemidier

Anvendelse af de forskellige metoder og
hjedpemidler ma som noget vassentligt til-
sigte at gere undervisningen interessebeto-
net og levende. | samme grad, som bgrnene
drages ind i arbejdet, vil de tillige tilegne
sig det kundskabsgrundlag, som man tidli-
gere sggte opndet gennem en staak beto-

g*

ning af den rene udenadslezren - en me-
tode, der ofte havde uheldige fager for
barnenes indstilling til faget som helhed.

/ den obligatoriske hovedskole (1—7.
skoledr), hvor hovedvamgten lagges pa de
bibelske beretninger, troslaaestoffet og sal-
merne, ma lagerens fortadling spille en -
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gerende rolle i stoffets gennemgang. De bg-
ger, der anvendes, bgr kun undtagelsesvis
benyttes til hgjtlaesning pa klassen.
Bibellassning begr anvendes som supple-
ment til de bibelhistoriske fremstillinger
med det formd dels at give bernene en
grundlaeggende orientering i brug af selve
Bibelen, dels at tille dem over for tekster-
nes eget sprog. Det ma anbefales at be-
nytte tekster, der, badde hvad indhold og
sprog angar, er umiddelbart tilgangelige
(f. eks. lignelser og beretninger).
Troslamestoffet ber ikke gennemgds som
et isoleret fagomréde, men i ngje tilknyt-
ning til det bibelske stof, sdledes at det pla-
ceres de steder i undervisningen, hvor det
historisk og idémaessigt hegrer hjemme. S&
ledes ber f. eks. de 10 bud gennemgas i
tilknytning til det gammeltestamentlige stof,
mens dabsbefalingen og trosbekendelsens
led kan knyttes til pinsen og den ferste me-
nighed, hvor daben i den treenige Guds
navn historisk og naturligt har sin plads.
Pa de hgjere klassetrin (8. og 9. klasse,
1.-3. realklasse), hvor soffet er af en an-
den karakter end pa de foregéende klasse-
trin, begr gennemgangen i sterst muligt om-
fang bygge pa selvstemndige arbejdsopgaver
(gruppearbejde, elevforedrag m. v.) og frie
klassesamtaler med det foreliggende bog-
materiale som grundlag. Som supplement
hertil bar indgd ekskursioner til kirken og

institutioner af social og kulturel art, der
har tilknytning til kirken.

Det gadder pa ale klassetrin, at anven-
delsen a supplerende litteratur uddyber
barnets forstdelse. Her tamkes ikke blot pa
litteratur at faglig, men ogsa af skenlitterser
art. Ogsa legender kan undertiden anven-
des med fordel.

Skoleradioens udsendelser har i denne
forbindelse deres naturlige placering. Det
ber endvidere overvejes at anvende band-
optager, fortrinsvis af arbejdsgrupper i de
hgjere klasser, f. eks. til dramatiseringer
eller lydbilleder (gudstjenesten) fra det kir-
kelige arbejde.

Af andre hjaedpemidler kan naavnes: illu-
strationsmaterialer som  film, bandfilm,
lyshilleder og flonellograf.

Disse hjaedpemidlers supplerende karak-
ter ber fastholdes.

| salmegennemgangen bgr den sproglige
og indholdsmaessige analyse indskramkes til
det mindst mulige. Det er vigtigere at fare
bgrnene ind i en salmes atmosfaare og lade
dem fornemme dens hovedsigte end at give
dem en lang rakke detaljer i gennemgan-
gen.

Det er endvidere af vaesentlig betydning
for forstdelsen, at salmen har tilknytning
til det sof, der pa det pagaddende tids-
punkt er til behandling.



KAPITEL 8

HISTORIE

(med samfunddaze)

Formal

Formdlet med folkeskolens historieunder-
visning er at vakke og udvikle elevernes
interesse for, hvorledes menneskene har
levet gennem tiderne og har skabt sdvel de
svundne kulturer som de nu bestdende kul-
turformer. Det ma tilstradbes at give ber-
nene en efter deres alderstrin og moden-
hed afpasset historisk viden. | de ferste 7
skoledr ma der laggges hovedvesgt pa Dan-
markshistorien, men jaevnsides hermed ma
man tilsigte at orientere bgrnene om euro-
padske og verdenshistoriske begivenheder
og forhold.

Det er vigtigt, at eleverne vamnes til at

betragte problemerne ud fra synspunktet
ligeberettigelse  mellem folkeslagene. En
stor opgave knytter sig her til fremstillin-
gen af de fremmede verdensdeles historiske
udvikling., ikke mindst i de gkonomisk og
teknisk tilbagestdende omrader. FN og
dets saorganisationer ma inddrages i un-
dervisningen ved, at man pa en konkret og
livsnaar made spger at skildre det arbejde,
de udfgrer, med det mal for gje at gere
bernene interesserede i de igangvexrende
bestrasbelser for at lgse menneskehedens
fadles problenier i et godt og fordrageligt
internationalt samarbejde.

Indhold og omfang

Den kundskabsrnangde, der stér til radig-
hed i faget historie, er overvaddende stor,
og bgrnene kan kun fa kendskab til en re-
lativt ringe del deraf. Det er derfor ngdven-
digt, at man holder sig til det fragmenta-
riske princip, i @vrigt ganske svarende til,
hvad der siges i Undervisningsministeriets
bekendtgarelse af 1. juli 1904 angdende
undervisningen i mellemskolen: »Man bgar
(altsd) afgjort stryge mindre vigtige afsnit
for at kunne behandle historiens store per-
sonligheder og afgegrende begivenheder sa
meget udferligere. Man ma vel vogte sig

for at ville speende over et for stort stof,
hvorved sdve arbejdet med at lage og
huske en mangde enkeltheder let kan
komme til at spille en uforholdsmaessig stor
rolle, sdledes at den egentlige tilegnelse af
stoffet kommer til at lide derunder«.
Udvalget har i den fglgende oversigt an-
givet, hvordan soffet i store trask kan for-
deles over de forskellige trin, men har ikke
i denne forbindelse gnsket naarmere at rede-
gere for, i hvilket omfang man bgr med-
tage kendsgerninger, navne, arstal m. v.
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1.-7. skoledr.

|. Historie.
I. og 2. skolédr.

Se kapitel 4, side 44 f.

5. skoledr.

Danmark i stenalder, bronzealder, jern-
alder. Herunder pa elementasr méde ud-
blik til enkelte udvalgte emner inden for
oldtidens Middelhavskulturer, f.eks. Agyp-
ten, Babylonien, Athen og Rom.

4. skoledr.

Danmark fra kristendommens komme til
ca. 1500. Herunder udblik f.eks. til Mu-
hamed, korstogene, ridderliv, glimt fra
bgnders og borgeres liv, Frans af Assisi.

5. skoledr.

Danmark fra ca. 1500 til ca. 1815. Her-
under udblik f. eks. til opdagelserne og de
lande, de bergrer, reformationen i Europa,
bogtrykkerkunsten og andre opfindelser,
Elizabeth |, Ludvig X1V, den franske re-
volution og U.S.A.s frihedskrig. Norden.

6. skoledr.

Danmark fra ca. 1815 til ca. 1914. Her-
under udblik f. eks. til industrialiseringen,
arbejderbevaggelsen, revolutionerne 1848,
de nationale samlingsbestradelser, koloni-
erhvervelserne. Norden.

7. skoledr.

Danmark fra 1914 til nutiden. Herunder
udblik f. eks. til de to verdenskrige, Sovjet-
unionen, Vesteuropa, U.S.A., nazismen,
kolonilandenes rejsning, FNs virke.

Emner fra foregdende klassetrin kan ta-
ges op.

1. Samfundslege.

Efter lovens bestemmelse skal man fra 6.
skoledr optage samfundslaze i undervis-
ningen. Malet ma vage, at barnene i |gbet
af 6. og 7. skoledr far et efter deres alder
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0og modenhed afpasset kendskab til det de-
mokratiske samfunds opbygning og dets
styre.

Der er i udvalget enighed om, at de em-
ner, man pa disse trin inddrager i undervis-
ningen, ma vaae af meget konkret karak-
ter. Det er hensigtsmaessigt at tage udgangs-
punktet i lokale forhold. Enhver by og en-
hver egn frembyder muligheder for, at man
kan péavise den betydning, samarbejdet om
Igsningen af fadles opgaver har.

Eksempelvis kan fglgende emner danne
udgangspunkt for orienteringen:

1. Skoleveesen: skolens beliggenhed, dens
indretning, antal af elever, antal af lee
rere, skolens historie, hvorndr den er
opfert., hvad den har kostet, evt. hvilke
andre skoler der er i kommunen etc.

Kirken: dens beliggenhed, historie m. v.

Andre kulturelle ingtitutioner: biblio-
teker, museer, teatre og i tilslutning
hertil fjernsyn, radio, film, idragsliv.

4. Sociale ingtitutioner:  alderdomshjem-
met, dets beliggenhed, sterrelse, antal
beboere, hvornédr det er taget i brug,
tilbageblik til tidligere tiders forhold til
de gamle m. v.

Andre sociae institutioner i byen eller
pa egnen.

5. Retsvassen: sognefoged, politi, dommer,
sagforer.

6. Trafikforhold:  vejveesen  (hovedvej,
amtsvej, bive)), bilruter, jernbane-
vaesen, postvassen, evt. havne.

7. Trak fra det stedlige erhvervdiv: som
udgangspunkt tager man her vigtige pri-
vate og offentlige erhvervsvirksomhe-
der. Det tilstradbes herunder at give
bernene et indtryk af det samspil, der
er mellem de forskellige erhverv, hvil-
ket behov de hver for sig opfylder.
Hvor det er muligt, pdpeges den be-
tydning, lokale erhvervsvirksomheder
har for byen eller egnen. Endvidere vil



det vage naturligt at undersgge, hvor-
fra de rastoffer, erhvervsvirksomheder-
ne arbejder med, hidrarer, og hvortil de
feadige varer sendes. | tilslutning her-
til priser pa de feadige produkter, han-
delens medvirken, lgnninger etc.

8. Elementsge trak fra kommunestyret,
belyst pa baggrund af bl. a. forannaavn-
te opgaver.

Med udgangspunkt i de her anfarte
eksempler, der kan suppleres med. andre,
har man gode muligheder for at lede ber-
nene ind i interesse for samfundsspargsmal.
Det vil fales naturligt, og det svarer til lo-
vens bestemmelser, at man afrunder under-
visningen henimod afslutningen af 7. skole-
& med gennemgang af vasentlige trak af
landets styre, sdledes at elever, der forlader
skolen ved afslutningen af 7. skoledr, har
et elementaat kendskab til det danske sam-
funds opbygning og dets forbindelse med
omverdenen.

Under gennemgangen af de lokalt beto-
nede emner anbefales det, at bagrnene teg-
ner eller far udleveret udfyldningskort over
by og egn, og at de pa dette kort markerer
veje, jernbaner, vigtige institutioner m. v.
| det omfang, det er muligt, indsamler bar-
nene materiale til deres arbejdsbgger og til
undervisningen i det hele taget. Dette kan
ske individuelt eller ved gruppearbejde. |
forbindelse med gruppearbejdet kan det an-

befales, at den enkelte gruppe over for
klassen som helhed aflagger rapport om
sin undersggelse. Hvor det er muligt, ar-
rangeres enkelte bespg i vigtige erhvervs-
virksomheder.

Adskillige steder har man gjort forsgg
med avislasning i de addste klasser, og ud-
valget finder, at det vil veae formastjen-
ligt at fare denne tanke videre. Man kan
p& den made belyse samspillet mellem eg-
nens aviser og egnens liv (foreninger, kul-
turelle, erhvervsmasssige, @konomiske og
sociale forhold), og der vil ved en hensigts-
masssig anvendelse af aviserne vaae god
anledning til, at sdvel danske som interna-
tionale problemer kan blive taget op med
de store barn.

Et fedles trak for ale disse bestrashel ser
ma vage, at man pakalder bgrnenes for-
stéelse for det medansvar, de har for fad-
lesskabet, og de forhandenvaaende mulig-
heder for at praktisere dette medansvar
bgr udnyttes. Man kan gennem samtaler
f. eks. fa barnene til at indse det ngdven-
dige i, at de er med til at beskytte parker,
anlagy, kulturelle mindesmaaker osv. i deres
by og egn. Det ma vage et hovedtrak i
skolens bestrasbelser, at bgrnene lever sig
ind i den tanke, at ogsa de er med til at
bygge samfundet op, og at de en skenne
dag skal overtage det fulde ansvar for dette
samfunds opretholdelse og viderefarelse.

Med hensyn til familiekundskab henvises
til kapitel 25.

8. 0og 9. klasse.

|. Historie.

| det saalige kapitel om 8. og 9. klasse er
der side 239 ff. i afsnittet Orientering rede-
giort for den undervisning, der tager sit
udgangspunkt i erhvervene og i arbejds-
pladsens problemer. Der er herunder peget
p& muligheden &, at man inddrager histo-
riske emner i undervisningen.

Ud over denne undervisning, der gives i
organisk tilknytning til det gvrige stof, ber
det sikres, at eleverne pa de to klassetrin

far uddybet deres kendskab til den nyere
tids historie.

8. klasse.

Da man ma regne med, at en del elever
forlader skolen efter 8. skoledr, ma det
anses for rigtigst, at man i 8. klasse tilstree
ber et mere samlet billede af den nyere tids
historie, issg verdenshistorien, og der fore-
dés i denne forbindelse tiden fra &rhun-
dredskiftet til vore dage. Det er ikke tan-
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ken, at der her skal gives en meget detalje-
ret undervisning. Man bgr samle sg om
vasentlige afsnit og vasentlige begiven-
heder.

9. klasse.

For 9. klasses vedkommende vil det veae
rimeligt, at man inden for den nyere tids
historie vadger enkelte emner, der gares til
genstand for en mere indgdende behand-
ling. Eksempelvis kan her anferes. Ameri-
ka i det 20 &rhundrede. Sovjetunionen. In-
dien. Det fijerne @sten. Sormagtspolitik.
Europadske  samarbejdsproblemer.  FNs
virksomhed. UNESCOs arbgjde. Verdens
sundhedsorganisationen.  Flygtningespergs-
malet og befolkningsproblemer. Rastoffer.
Industriens udvikling. Verdenshandel. Tra-
fikken i det 20. arhundrede. Flyvningens
historie.

Der er selvsagt intet i vejen for, at man
kan vadge emner, der gar lamgere tilbage
end dette arhundredes begyndelse, emner,
der kan hentes fra bestemte tidsafsnit eller
vage o »tvargdende« art (f. eks. emner
som verdenshavene i historien, store op-
dagelsesrejser, skibsfartens udvikling, byer-
ne, boligen gennem tiderne, klaadedragtens
udvikling, kunsten gennem tiderne).

Il. Samfunddaze

Ogsd samfundslage indgdr som en del af
undervisningen i orienteringsfag. Endvidere

er der i kapitlet om familiekundskab side
218 givet eksempler pa, hvordan undervis-
ningen heri fearer ind pa samfundsproble-
mer i amindelighed.

P4 denne méade kan eleverne opleve
sammenhaangen mellem tilvaarelsen og pro-
blemerne i det lille samfund (hjemmet, ar-
bejdspladsen) og det starre samfund (kom-
munen, staten, det internationale samfund).

8. klasse.

Pa baggrund af det ovenfor anferte bar
man uddybe den gennemgang af landets
styre, som i elementax form blev introdu-
ceret i 7. skoledr.

Her kan anferes fglgende omréader:

Grundloven. Kongen. Folketinget og
dets virksomhed. Regeringen. De kommu-
nale rad. Den offentlige administration.
Domstolene. Sraffe. Rettigheder og plig-
ter i det danske samfund. Offentlige udgif-
ter og indteggter. Kirke og skole. Andre
kulturelle institutioner.

9. klasse.

For 9. klasses vedkommende vil man kun-
ne vadge enkelte afsnit inden for samfunds-
lagren, som man saalig egnsker at fordybe
sg i. Man begr dog samtidig hermed sage
at fastholde og uddybe helhedssynspunkter
med hensyn til samfundets funktioner.

Realafdelingen.

1. real klasse.

Emner og perioder fra historien til ca
1500.

2. realklasse.
Emner og perioder fra tiden ca. 1500 -
ca. 1920.
Evt. erhvervsorientering.
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3. real klasse.

Fra ca. 1920 til nutiden, bade verdens- og
Danmarkshistorie.

Dertil samfundskundskab med familie-
kundskab.

Evt. erhvervsorientering.



I. Historie.
1. og 2. realklasse.

| de to farste klasser anbefaler udvalget, at
der undervises i verdenshistorie inden for
tidsrummet til 0. 1920. Sof fra dansk hi-
storie inddrages til belysning & det fadles
i den historiske udvikling, f. eks. vedraren-
de den middeladerlige strid mellem konge
og kirke dler vedrarende de virkninger,
trafikrevolutionen i det 19. &hundrede
havde pa europadsk landbrug. Gennemgan-
gen & verdenshistorien ska give den medi-
terrant-vesteuropadske kulturkreds en fyl-
digere behandling end andre kulturkredse,
men ogsa omfatte disses historie i den ud-
srakning, det er muligt.

Da det ma anses for vanskdligt i lebet af
de to klasser a foretage en fortlgbende
gennemgang & det naaynte stof med ligdig
vagt pa dle perioder, uden at undervisnin-
gen f& en for oversigtsmessig karakter,
kan fdgende fremgangsmade anbefdes:

Der gennemgas i Igbet af de to & en
hav snes perioder, sdedes vagt, a de
giver vigtige Sder & menneskets virke og
nogen fornemmelse a den historiske ud-
vikling. Falgende perioder anfares som
eksempler:

1. Oldtidens floddalskulturer.

2. Den groske bystats blomstringstid.

3. Hellenistisk-romersk kultur i &rhun-

drederne omkr. Kristi fadsd,

Overgangen fra senromersk: tid il

middelader.

Feudalsamfund, fyrde og kirke.

Borgersamfund, renasssance, reforma-

tion og opdagel ser.

7. Enevaddens samfund.

8. Adatiske kulturer.

9. Den franske revolution.

10. Industrialisering, trafikrevolution og
kolonidisme.

11. Amerika

12. Europadsk nationdisme.

13. Den farde verdenskrig med dens for-
spil.

14. Norden.

o0 &

Der kan blive tale om en ret indgdende
behandling af de enkelte perioder, og spe-
cid fordybelse i en dler to perioder vil til-
lige vaae mulig. Enkelte perioder vil kun-
ne behandles summarisk og &fleses af spe-
cidgennemgang & et udvalgt emne, f. eks.
af lokahistorisk art.

3. realklasse.

| 3. realklasse omfatter doffet verdens- og
Danmarkshistorien fra ca. 1920. Hensig-
ten er a give deverne indsigt i de vigtiggte
trask til forstdelse af mennesket og det mo-
derne samfund, svel i Danmark som i den
europaaske og i andre kulturkredse. Der-
for ma skikkelser og trak, der er nadven-
dige for forstdelsen heraf, inddrages i un-
dervisningen, s8v om de kronologisk til-
harer tiden far 1920, f. eks. parlamen-
tarismen, Karl Marx og liberdismen. Der-
imod ber der ikke lagyges vamt pa a med-
tage mindre vasentlige led i udviklingen
dden 1920, f. eks. Locarnotraktaten €eler
de enkelte danske ministerier i 1920rne.
Gennemgangen ska dtid fares het frem
til gieblikket, s3 sammenhaagen med da-
gens avis bliver iginefaldende. Det ma ke
med varsomhed, og ved eksamen bgr der
kun undtagelsesvis eksamineres i de sdge
5 &s higtorie.

I1. Samfundskundskab m. v.

Det er naturligt, a den i loven kraavede
undervisning i familiekundskab for en dds
vedkommende henlaggges til undervisnin-
gen i samfundskundskab, idet emnerne fra
familiekundskab er et naturligt udgangs-
punkt for indferelsen i samfundsproblemer
i dminddighed. Med hensyn til doffet
henvises til kapitlet om familiekundskab
Sde 218.

| ovrigt ber samfundskundskab bygge
pa konkrete trak fra erhvervdivet og det
offentlige liv. som er eleverne ddvis be-
kendt pa forhand. | en landkommune er
det naturligt a begynde med en typisk
landbrugsbedrift, sammenligne den med
starre og mindre bedrifter og pavise dens
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sammenhamg med landets andre erhverv
(indkgb og salg; prioritering, arbejdslian,
skatter) og med udlandet. Farst derefter
gives en samlet oversigt over erhvervene
og deres betydning, evt. i samarbejde med
geografilarerne. P4 tilsvarende made tager
gennemgangen & landets styre st udgangs-
punkt i sognekommunens funktioner og
ledelse. | en bykommune er det naturligt
at begynde med en typisk, ikke for stor
handveerks-, industri- eller handelsvirksom-
hed, hvis afhamngighed af helheden ligeledes
pavises, ligesom gennemgangen af landets
styre her tager sit udgangspunkt i bykom-
munens funktioner og ledelse. Bevagelsen
i undervisningen ber ogsd med hensyn til

befolkningsforhold, familien, retsliv osv.
g4 fra det konkrete til det mere abstrakte.
Gennemgangen af Danmarks samfunds-
forhold ma, i nag tilknytning til under-
visningen i den nyeste historie, munde
ud i en pavisning af Danmarks plads inden
for og afhaangighed af verdenssamfundet,
o de vasentligste trak til forstielse of
dette, stadig sdledes, at det konkrete gar
forud for det mere abstrakte. FN og dets
sagrorganisationer indgdr som del af denne
undervisning.

Erhvervsorientering kan i et vist omfang
medtages under historieundervisningen i 2.
og 3. reaklasse (f. kapitel 26).

Metoder og hjadpemidler

Historieundervisningen i barneskolen kan
ikke fgre frem til en dybere forstéelse af
arsagssammenhaengen og politiske forhold,
men den ma gennemferes p& en sadan
made, at den fanger elevernes interesse og
opmuntrer til fortsat beskaftigelse med hi-
storie. Meget afhaanger derfor af laaerens
muligheder for at give en levende og va
rieret undervisning. Overhgring af lektie-
stof m& kun optage en mindre del af un-
dervisningstiden.

Anvendelse af larebog ber normalt farst
finde sted fra begyndelsen af 4. skoledr.
Derimod ber der pd ale klassetrin i ud-
strakt grad bruges andre hjadpemidler af
forskellig karakter, f. eks. lette laesehadter,
arbejdsbgger, kort og billeder.

Pa ale klassetrin i hovedskolen ma ho-
vedvamgten lasgges pd Danmarkshistorien. |
skildringen heraf ma fremstillingen samle
sg om de starre begivenheder, ligesom de
personer, der redegeres for, ma skildres,
s deres liv og virke stér klart for eleverne.
Goldt navnestof ma under alle omstandig-
heder udelukkes.

Udblikkene til verdenshistorien bgr ind-
passes sdledes, at de for de addste tiders
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vedkommende giver indtryk af mangfoldig-
hed og forskelligartethed i menneskelivets
udfoldelse. Det er her naturligt, at man
holder sg til de arhundreder, som man be-
skadftiger g med i Danmarkshistorien. Ef-
terhdnden som man kommer op i tiden, ma
udblikkene danne en tydelig baggrund for
den kulturelle, politiske og gkonomiske ud-
vikling her i landet, Det er en selvfalge, at
man ikke herved tilstragber en egentlig sam-
menhamngende verdenshistorie. Det frag-
mentariske princip ma fastholdes.

Kulturhistorien ma have en bred plads,
s det indblik, der gives i menneskenes le-
vevilkdr til forskellige tider, hjedper ber-
nene til at forstd andre tiders mennesker
ud fra disses egne forudsagninger.

Medens det i amindelighed m& anses for
ngdvendigt at gennemga laxrebogens stof pa
forhand for de mindre elever, bgr man fra
6. og 7. skoledr preve at lade eleverne laese
pd egen hand inden dreftelsen i klassen.
Dette forudseetter laarebgager, der er skrevet
i et for bgrnene let tilgangeligt sprog, le-
vende og livfuldt.

Bogen bgr i det vasentlige vazre krono-
logisk opbygget med saalig vasgt pa visse



perioder, mens andre kan behandles mere
oversigtsmaessigt. Ved hjadp af registre skal
der kunne henvises til gof fra forskellige
afsnit, som laxeren gnsker inddraget i un-
dervisningen under é. Bogen bgr ogsa
have litteraturhenvisninger til brug ved ud-
arbejdelse af mindre arbejdsopgaver.

Det vil ligeledes vage en fordel, om hi-
storiebogen er forsynet med opgaver, der
muligger, at bgrnene kan arbejde selvstaan-
digt med problemerne, hver efter evne og
forudsagninger, uden at denne arbejdsform
ma blive eneraddende. Et naat samarbejde
med skolebiblioteket er her en selvfglge
(f. kapitel 28). Supplerende laesestof |
form af klassesadt, hadter, opslagshager o. 1.
bar findes i klassens bibliotek.

Uafheangig & laaebogens indhold og
omfang ma lagerens fortadling have en
selvfdgelig plads i barneskolen. Lejligheds-
vis ma der gives eleverne anledning til
genfortedling af det fortalte. | det hele er
det saxdeles vigtigt, at eleverne opgves i
sdv at fortelle. Saaskilte korte opgaver
med dette for gie bgr med mellemrum
forud tildeles de enkelte elever.

Lazeren er hverken i hovedskolen eller
i realafdelingen bundet af detaljer, stoffor-
deling eller synspunkter i en laaebog, men
der ma i realafdelingen drages omsorg for,
at de vesentligste sider af historien bliver
eleverne bekendt. F. eks. ma det vege ude-
lukket, at en elev forlader skolen uden at
have faet forstdelse af reformationens, den
franske revolutions eller den tekniske ud-
viklings betydning.

Den almindeligste undervisningsform vil
i hvert fald i de hgjere klasser vare sam-
talen om lektien, sdledes at ikke blot selve
kendsgerningerne i stoffet fremdrages, men
at deres baggrund og linjer til fortid og -
terfelgende tider fores ind i billedet, lige-
som forskellige vurderinger af samme be-
givenhed kan diskuteres, hvor det kan go-
res i en letfattelig form. Herigennem kan
ogsa forstéelsen for den fri tankes ret og
tolerancen vakkes.

Arbejdsbager ber benyttes af eleverne
pa alle klassetrin. De kan anvendes til selv-

steendige opgaver, til indsamling af materi-
ale, til opstilling af oversigter savel under
vejledning af lsaeren som pa elevernes
eget initiativ, til aimindelige notater, til for-
klaring af fremmedord m. m.

Billedstof ud over laaebogens i form af
billedhadter, billedtavier og lysbilleder kan
med udbytte anvendes i undervisningen,
for sa vidt det er i stand til at appellere til
elevernes fantasi og evne til at rassonnere.
Billedgennemgangen bgr i den enkelte time
kun omfatte fa billeder, sledes at der bli-
ver lejlighed til virkelig fordybelse.

Film kan ligeledes med udbytte anven-
des, men de ma dog ikke gerne tage mere
tid af timen, end at der bliver mulighed for
en droftelse af det sete umiddelbart efter
filmen. Som hovedregel ber gadde, at kun
film, der har tilknytning til det i gjeblikket
leeste stof, vises.

Findes der ikke et historielokale, er det
af betydning, at hurtig merkleggning er mu-
lig i det lokale, hvor historieundervisnin-
gen finder sted.

Der ber altid veae veagkort til radighed,
sdvel Danmarkskort som verdenskort. Det
er vigtigt, at eleverne altid er fortrolige
med beliggenheden af de lokaliteter, der
nevnes i forbindelse med det gennem-
gaede stof.

Klassens opslagstavie benyttes til bille-
der m.v., der har tilknytning til de be-
handlede emner.

Museumsbesgg, by vandringer, besgg i
erhvervsvirksomheder, p& udstillinger m.
m. ber laggges i tilknytning til det gennem-
gdede undervisningsstof og, hvor det er
muligt, pd en sddan made, at disse besgg
kan vage indledning til senere selvstandige
bessg. De muligheder, hjemstavnen rum-
mer, for at vakke bgrnenes historiske in-
teresse, bgr udnyttes pa ale klassetrin.

| gvrigt ber der i sd hgj grad som mu-
ligt tilstrasbes et samarbejde mellem histo-
rie og geografi. Ssalige muligheder herfor
frembyder skildringer af den virksomhed,
FN og dets sszorganisationer gver forskel-
lige steder i verden.
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KAPITEL 9

GEOGRAFI

Formal

Faget geografi er et forholdsvis nyt fag i
skolen, men som disciplin er det gammelt.
Den farste form for faget var udelukkende
rejsebeskrivelsens. Herfra har det over op-
remsning af sevaardigheder og navne udvik-
let sig til i dag at veae et fag, der tjener til
at give forstéelse af jorden som boplads for
mennesker og &, hvorledes disse udnytter
mulighederne.

Ved fagets tilrettelagggelse i barneskolen
ma man fastholde det hovedsigte, at geo-
grafi skal tjene til forklaring af menneske-
nes liv og virke. | de yngste drgange ma
barnets umiddelbare omgivelser drages ind
i undervisningen, og barnet ma& fornemme
faget som noget livsnaat og velkendt. | de
efterfelgende skoledr, hvor en stadig ud-
videlse af doffet finder sted, bgr hoved-

sigtet i undervisningen stadig veae sam-
spillet mellem naturforholdene i Jordens
forskellige egne og menneskenes arbejds-
og livsvilkar.

Faget vil sdledes ikke alene tjene til at
uddybe barnets kendskab til de rent geo-
grafiske grundforhold, men tillige bibringe
barnet forstdelse af folkeslagenes egenart
og deres indbyrdes materielle og menneske-
lige afhangighed. Faget giver herved rige
muligheder for at vakke bgrnenes erken-
delse af folkeslagenes ligeberettigelse og de
vaadier, der knytter sg til forskellige kul-
turer uanset race, sprog og religion, og kan
i det hele yde et veesentligt bidrag til be-
stresbelserne for at udvikle den falelse af
samhgrighed med andre nationer, som er
ngdvendig for vor kulturs besten.

Indhold og omfang
1.-7. skoledr.

1. og 2. skoledr.
Se kapitel 4, side 45.

3. skoledr.
Danmark med Feargerne og Grenland.

Endvidere foreslas medtaget emner til al-
men geografisk orientering. Som eksempler
kan naevnes bondens liv i forskellige egne
af Jorden, det daglige brad og menneske-

nes husdyr.
Et kendskab i store trak til Jordens vig-

124

tigste navnestof (verdensdele, verdenshave,
enkelte stater og lande, stgrre byer o. 1)
vil samtidig kunne opnas.

Den egentlige geografiundervisning be-
gynder i 3. skoledr. Eleverne pa dette al-
derstrin er videbegaalige og holder af at
samle pa billeder og materiale, der angar
undervisningen.

Det er ikke de almene geografiske love
og regler, der interesserer, men tingene i
sg sev. Undervisningen begr derfor veze



afgjort konkret. Bgrnene vil gerne hgre
fortadlinger om deres eget land og frem-
mede egne. Fortadlingerne bar knyttes til
kort, billeder eller andet materiale.

De anferte emner af ament geografisk
indhold skulle tjene til gennem en sammen-
ligning med kendte hjemlige forhold at give
et elementaat udsyn over Jorden og men-
neskene og allerede her lagge en spire til
forstéelse af andre folkeslag. Et emne som.
»bondens liv i forskellige egne af Jorden«
kan sdledes give anledning til at vise karak-
teristiske forhold pa dette omrade hentet:
fra dyrkningsmetoder, arbejdsredskaber,
boligforhold m. v. Under emnet »det dag-
lige bred« omtales vigtige kornarter som
rug, hvede, majs og ris. »Menneskets hus-
dyr« kan omfatte typer som koen, hesten,
aslet, kamelen, hunden o. a

4. skoledr.

Norden uden for Danmark. Emner til al-
men geografisk orientering.

Eksempelvis kan foreslas boliger i for-
skellige egne af jorden (telte, boliger i tro-
perne og arktiske egne, huse, garde, storby-
ens boliger), vandets betydning (vandet i
den daglige husholdning, vanding, sammen-
ligning mellem egne, hvor vand i overfla-
den er en selvfelge, og egne, hvor det er en
daglig kamp at fa det ngdvendige vand til
livets ophold), Klaeedragten under forskel-
lige himmelstrag, livet i en kulmine, en fa-
brik, en havneby, handels- og flyveruter.

Orientering i store treek i verdensgeogra-
fiens navnestof gennem kortovelser.

Hos eleverne pa dette alderstrin findes
normalt en begyndende kritisk sans og an-
lagg for sammenligning. Man fortsadter lin-
jen fra 3. skoledr med anskuelsesprincip-
pet, men gar et skridt videre til den egent-
lige geografi ved at indeve tids og rum-
begreb gennem fglgende emner: Jordens
gang omkring solen, dens dregning om sig
selv, dag og nat, arstider; selvsagt ma gen-
nemgangen vagre meget elementes.

Kortets malestok bruges, og dets vigtig-

ste signature]: laxes. De geografiske begre-
ber bgr om muligt belyses ved billedgen-
nemgang, hvorefter iagttagelserne overfares
til kortet. Hellere feare omréder gennem-
géet grundigt end mange overfladisk. Vig-
tige trak af klimalawren gennemgés ved
sammenligning mellem Danmarks, Norges,
Sveriges og Finlands klimatyper.

5. skoledr.

Europa (undtagen Norden og Sovjetunio-
nen) og Afrika

Det anbefales at inddele stoffet i om-
rader, der naturligt hegrer sammen med
hensyn til geografiske vilkar. For Europas
vedkommende foretages f. eks. en indde-
ling i Vesteuropas industriomrader, Cen-
traleuropas bjerglande, de @steuropadske
lande og Middelhavsomradet. | forbindelse
med Middelhavsomradet er det naturligt
at gennemga Nordafrika.

Né& de fadles geografiske forhold er
gennemarbejdet, opnar man dels en forenk-
ling (med hensyn til klima og erhvervsmu-
ligheder for hele omradet), dels et grundlag
for forstéelsen af de fadles betingelser for
folkenes livsvilkdr i de pagaddende egne,
ogsa historisk set. P& denne méde kan man
f. eks. spge at belyse forudsagningerne for
Middelhav sk ulturerne.

Resten af Afrika inddeles ogsd i om-
rader, f. eks. Sahara, Centralafrika og Syd-
afrika. lkke alt kan tages med, man ma
ngjes med hovedtyper af landskaber. Disse
gennemgas grundigt, idet man tager et be-
stemt afgramset omréde som udgangspunkt.
Herved skulle bl. a. begreber som g@rken,
savanne og regnskov kunne tages op pa
dette trin og gedde som typer ogsa for den
pvrige verden.

6. skoledr.
Sovjetunionen. Asien. Sydamerika. Austra-
lien.

Eleverne er nu sa udviklede, at alminde-
lige verdensproblemer begynder at interes-
sere, og behandlingen af disse er ofte et
udmaarket udgangspunkt for undervisnin-
gen; herved vakkes interessen, og tanke-
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gangen kan feres videre ud til landenes
geografiske forhold.

En udfyldende definition af et geografisk
begreb er altid vanskelig at give, ligesom
det er vanskeligt at generalisere, nar det
drejer sg om geografiske forhold. Det til-
rédes derfor, at man holder sig til konkrete
eksempler, der farst gennemarbejdes ved
hjadp af bog, billeder og kort, hvorefter et
sammendrag, der svarer til elevernes stand-
punkt, foretages.

Der lasgges vegt pd emner, der belyser
landenes afhangighed af og betydning for
hinanden.

Som eksempler pd omrader, der egner
sig, kan neavnes. Asiens muhamedanske
omrader, Monsunasien, Ostindien, Andes-
bjergene, La Plata-omradet.

7. skoledr.

Danmark, herunder Feargerne og Gran-
land, med saaligt henblik pa tilknytningen
til Norden og forbindelsen med den gvrige
verden.

Landenes indbyrdes afhaangighed (her-
under behandling af FN). Nordamerika.

Det kan anbefales, at man begynder med
en gennemgang af Danmarks beliggenhed
og undersgger de fordele og ulemper, der
knytter sig hertil.

Havets betydning omtales m. h. t. klima,
samfaadsel, handel og fiskeri, ligeledes be-
liggenheden ved Europas tegbefolkede in-
dustriomrader, Store-Belt og @resund som
forbindelsesveje til Dstersgen og de store
landomrader mod @st. Under gennemgan-
gen af Faagerne og Gragnland belyses den
historiske baggrund for tilknytningen til
Danmark, og det er af afgarende vigtighed,
at der gives et nutidigt hillede af disse
landsdeles kulturelle og erhvervsmaessige

8. 0g 9.

Med hensyn til geografiundervisningen i
8. 0g 9. klasse henvises til de i det salige
kapitel om disse klasser anfarte betragtnin-
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udvikling. Begrebet Norden uddybes m. h. t.
sprog, historie, regeringsform, naxingsveje
og kultur. Det anbefales at tage naturfor-
holdene som fadlesemne, de evrige forhold
hver for 9g i de forskellige lande. Forenin-
gen Norden og dens bestresbelser behand-
les. Det vil her vage naturligt at behandle
de praktiske resultater af den indsats, der
geres rundt om i verden af FN og dets
sagrorgani sationer.

Der vil siledes veae gode muligheder
for p& en levende og anskuelig méde at
vise, hvorledes f. eks. Verdenssundheds-
organisationen, UNICEF, UNESCO og
FAO virker i forskellige dele af verden.
Det vil vage af stor vaxdi, at arbejdet i
geografitimerne, hvor det er muligt, tager
sigte pa at fremme mellemfolkelig for-
stéelse.

Udvalget finder det i den forbindelse
meget onskeligt, at der tilvejebringes et
godt samarbejde mellem undervisningen i
geografi og i historie. De to fag ber i videst
mulig udstrakning supplere og stette hin-
anden.

Stoffet er i 6. og 7. skoledr ret omfatten-
de, og ikke alt kan behandles lige grundigt.
Det kan derfor anbefales, at mere almene
emner tages som fadlesarbejde under lsge-
rens direkte vejledning, medens andre dele
af soffet stykkes ud i elevopgaver, og at
eleverne her giver en kort redegarelse for
deres resultater. En sammenfattende over-
sigt kan sa foretages med klassen som hel-
hed.

Som almene emner kan eksempelvis an-
fares: naturforhold, beliggenhed, sprog og
kultur. Som elevopgaver en grundigere
gennemgang af vigtigere omraders nagings-
veje, befolkning og byer, belyst ved udfyld-
ning af konturkort sammenlignet med at-
lassets oplysninger.

klasse.

ger. Det fremgér heraf, a: det i forbindelse
med de emner, der hentes fra arbejds- og
erhvervslivet, vil vare naturligt at gennem-



ga nogle af de geografiske omrader, hvor-
fra vigtige réstoffer hentes. En regional-
geografi, der falger disse retningslinjer, ber
suppleres med en gennemgang af den al-
mindelige geografi. Der foreslds eksempel-
vis falgende fordeling:

8. klasse.
Universet. Jordens form og starrelse, glo-

bus og kort. Jordens overflade, klima- og
plantebielter.

9. klase.

Mennesket som geografisk faktor. Vek-
selvirkning mellem kultur og natur. Er-
hvervskulturens hovedtyper (samlere, jee
gere, fiskere, nomader, agerbrug, industri-
kultur). Race, sprog og religion.

Realafdelingen.

1. reaklasse.

Universet. Jordens form og sterrelse; glo-
bus og kort. Jordens overflade, klima- og
plantebadter. Mennesket som geografisk
faktor. Vekselvirkning mellem kultur og
natur; erhvervskulturens hovedtyper (sam-
lere, jesgere, fiskere, nomader, agerbrug,
industrikultur). Race, sprog og religion.

Béade de natur- og kulturgeografiske em-
nem belyses ved gennemgang af regional-
geografiske omrader.

2. realklasse.

Menneskenes fremstilling af naxingsmid-

ler og brugsprodukter.

A. Landbrugsomrader og deres geogra-
fiske forudsagninger, herunder stivel-

ses-, sukker-, kautsjuk- og olieplanter
samt planter, der anvendes til frembrin-
gelse af nydelsesmidler. Husdyrbrug.
Fiskeri.

B. Industriomréder og i forbindelse her-
med vigtige metaller, tekstiler, treg
kunststoffer og kemikalier.

C. Energikilder: kul, vand, olie, atom-
energi.

Til belysning af ovenstaende emner kan
tages omrader fra regionalgeografien.

3. redklasse.

Danmarks geografi med hovedvasgt pa
erhvervsgeografien. Verdenshandelen.
Friere regionale emner.

Metoder og hjadpemidlier

Metoder.

| det foregdende er der peget pa de vig-
tigste hovedlinjer i geografiundervisningen
og det mal, som undervisningen sigter
imod. For den enkelte leger er der frihed
til at vadge mellem metoder og hjadpemid-
ler og tilrettelasggge undervisningen pa den
made, der forekommer mest hensigtsmass-
sig. En beskrivelse af fagets metode og
hjadpemidler ma derfor blive af vejledende
karakter.

Fa fag giver si store muligheder for en
selvstandig arbejdsform som geografi, og

disse muligheder bgr udnyttes i vid ud-
straskning. Elevernes aktive indstilling til
arbejdet bar derfor stadig veae det primaae
i undervisningen. Man ber tilstrasbe, at sa
meget som muligt foregdr pa skolen, dvs.
at man bar vadge en arbejdsform, der kree
ver aktivitet af alle elever, hvad enten lazre-
ren danner midtpunktet, eller man vadger
mere individuelle arbejdsformer.

Det anbefales, hvor det kan lade sig
gare, at stoffet samles i omrader, der na-
turligt herer sammen, f. eks. pa grund af
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klima, overfladeforhold, erhvervsmulig-
heder, kulturelle forhold m. v. Det kan
virke slgvende ved hvert land at begynde
med granser, naturforhold osv. for altid
at slutte med befolkning og byer. P& den
anden side ma man undga usikkerhed. Der-
for vil en oversigt til sidst atid vaae af be-
tydning.

Da faget i hgj grad har aktualitetens
pragg, ber dette udnyttes i undervisningen.
Avisens reportage kan give velegnede ud-
gangspunkter for dreftelse med bgrnene,
der i det hele har lyst til at berette om det
righoldige geografiske stof, der daglig me-
der nutidsbarnet i presse, gennem film, i
fiernsyn, i radio, ved kontakt med udlen-
dinge, pa rejser 0. 1. | jo hgjere grad der
kan knyttes kontakt mellem barnets natur-
lige interesse for faget og undervisningen,
desto sterre mulighed er der for en levende
tilegnelse & stoffet.

Faget har udstrakt bergring med en
raekke af skolens andre fag, og dette for-
hold ber i hgj grad kendetegne undervis-
ningen pa samtlige klassetrin.

Barnene ber ikke overbebyrdes med hu-

kommelsesstof. Det er som regel af langt
sterre veardi, at begrnene opgves til ved op-
slag i handbgger o. 1. at finde frem til kon-
krete oplysninger fremfor at ofre megen tid
pa et omfangsrigt huskestof.

Det skal dog understreges, at man med
henblik pad en elementear geografisk for-
stdelse og en sikker orientering bar til-
stradbe, at eleverne behersker et konkret
kundskabsstof. Ved fastsedtelsen af kra-
vene bgr der tages hensyn til bgrnenes for-
udsagninger og modenhed pa de forskellige
trin. Navnestoffet bar indskramnkes til det
absolut vassentlige.

Ved kontrollen med indleaing af stoffet
bar den almindelige enkeltmandsoverhgring
indskraankes til det mindst mulige. Den er
tidsrovende og beskedtiger i bedste fad
kun et fatal af eleverne. Der ber lagges
vaggt pa elevernes mundtlige fremstilling,
der kan forega ved fortadling af egnet stof
som korte elevforedrag eller ved billed-
laesning. Sma skriftlige opgaver kan veae
formastjenlige, nadr de anvendes med
madehol d.

Hjadpemidler.

Kortet: Det vigtigste hjadpemiddel i un-
dervisningen er kortet. Allerede pa sm&
bernstrinnet kan et begyndende arbejde
med forstdelse af kortet finde sted. Kort-
rids pa tavlien i forbindelse med relieffer
i sand, flyvefotografier o. 1. kan give bar-
net det ferste indtryk af kortets funktion.
Korttegning over klasselokalet, skolen og
dens omgivelser kan indledningsvis tages
op.

Efter som undervisningen skrider frem,
ber sterre og sterre sikkerhed i forstaelse
af Kkortsignaturerne tilstragbes, sa barnet
opaves til i stigende grad at kunne afleese
kortet og drage sine slutninger herudfra.

Pa de sidste hovedskoletrin bar man i
undervisningen inddrage Kkorttyper som
varmelinjekort, vindkort, regnkort, plante-
kort, folkekort o. 1.
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Kortlassningsevelser bar gennemfares pa
ale klassetrin, ligesom kortudfyldningsop-
gaver i tilslutning til stoffet kan anbefales.
Man begr undgd, at kortet overlassses med
navnestof. Formdlet med korttegningsevel-
serne er at fastsld enkelte konkrete forhold,
og eleverne ma ikke bruge megen tid til at
tegne konturkortet, der anvendes til ud-
fyldningen. Konturkoit eller kortstempler
kan benyttes. En simpel fremgangsmade er
at lade barnene tage en kalke pa gennem-
sigtigt papir af et lands eller en landsdels
omrids og udfylde den.

Hvert barn bgr have sit eget atlas, og
de ngdvendige vaagkort ma forefindes.

Elevens bog: Et andet hovedhjadpemid-
del i undervisningen er barnets bog. Bogen
ma vage klar og saglig, men tillige sa bred



og levende i sin fremstilling, at barnet be-
nytter den som en god lasebog.

Bogen bgr vaze forsynet med «; rigeligt
og velvalgt billedstof af veadifuldt geogra-
fisk indhold og i god udfgrelse.

Stoffet i.laarebogen - bade i tekst og bil-
leder - bgr give et klart og nutidligt ind-
tryk af folkenes kulturelle og erhvervs-
maessige vilkdr, og man bgr vaare opmaak-
som pa den kendsgerning, at visse sider af
det geografiske stof hurtigt foraddes som
felge a udviklingen. »Klicheer« i forbin-
delse med vurderingen af andre folkeslag
ber undgas.

Det er af betydning, at stoffet er ordnet
séledes, at bogen tillige kan tjene som op-
slagsbog for barnet. Et sagregister er an-
skeligt, og det er endvidere en fordel, at
bogen indeholder et righoldigt, varieret op-
gavestof, der kan anvendes til selvstamdigt
elevarbejde eller til gruppearbejde. Hertil
knytter sg store muligheder for at udvikle
friere undervisningsformer.

Fortedling, supplerende lasning: Lage-
rens fortadling ma selvsagt have en frem-
traedende plads i undervisningen pa ale
klassetrin.

Fagillustrering: Et uvurderligt hjadpe-
middel er kridtet og den store tavle. Over
for den lazer, der maske pa grund af svig-
tende evner for tegning faler sg distances
ret her, kan det ikke understreges nok, at
selv ganske enkle smarids og fordringslgse
tegninger har deres store vaardi i undervis-
ningen.

Billedgennemgang: Da geografiundervis-
ningen bygger pa iagttagelse og anskuelse,
ma gennemgang af billeder f& en fremskudt
plads inden for undervisningen.

For alt billedmateriale gadder det, at det
ma vege valgt med kritik. Det bgr veae
forholdsvis enkelt. Nar der er tale om plan-
cher, ber de vage sd store, at selv de bage-
ste i klassen kan se vigtige detdjer,. Farver
gger vaadien, n&r de er naturtro.

Det gadder i geografien som i andre fag:
anvendelse af billeder bar ikke henvises til
saalige lgjligheder som en slags underhold-
ning. De ber indgd i den daglige undervis-

ning som et naturligt led i arbejdet. Det er
derfor vigtigt, at gennemgangen af et bil-
lede foregdr med elevernes medvirken un-
der formlen: »Hvad viser billedet med hen-
syn til det og det bestemte forhold?«, og
ikke det passive: »Her ser I« osv.

De betragtninger, der er gjort gaddende
for billedet i almindelighed, gedder ogsd
lyshilledet, der har den store fordel, at det
kan fastholdes, mens drgftelsen finder sted.

Film er i hgj grad anvendelige i under-
visningen, men det er vigtigt, at man an-
vender dem efter en bestemt plan. Normalt
bar en undervisningsfilm kun tage 1/3 af
timen. Den bor ngje kendes af lareren, for
den vises, og en forudgdende orientering er
af stor veadi. Under filmens forevisning
gives kun fa kommentarer, og bagefter gi-
ves der eleverne lgjlighed til at stille spergs-
mal. Individuelt arbejde i form af skrift-
lige evelser kan foregd p& grundlag af
fremvisningen, ligesom en mundtlig efter-
behandling kan have sin store vaadi.

For at brugen af lyshilleder og film skal
vage effektiv, anbefales det, at der altid er
let adgang til et lokale, der kan mgrklaeg-
ges.

Ved anvendelsen af lyshilleder, film og
toneband er det afgerende for et forsvar-
ligt psedagogisk udbytte, at de benyttes
netop pa det tidspunkt, hvor det pagad-
dende stof behandles pa klassen.

Arbejdsmaterialer, samlinger: For at det
fulde udbytte af undervisningen kan op-
nds, ma de nedvendige arbejdsmaterialer
og samlinger forefindes. Materialerne ma
opbevares, sa de er let tilgangelige for klas-
sen, hvad enten undervisningen foregdr i et
amindeligt klassevegelse eller i et saaligt
geografilokale.

Landkort: Foruden landkort til den
egentlige undervisning bgr der findes et
Danmarkskort og et Europakort: i samtlige
klasser, i lokaler, der anvendes af elever pa
de hgjere klassetrin, tillige et verdenskort.

Globus. Tegneglobus.

Lassestof: Klassessed med geografisk lae
sestof  (begger, smahadfter), opslagsheger,
billedhadter 0. 1. anbringes mest hensigts-
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masssigt i Klassens bibliotek, hvor bgrnene
hurtigt kan finde de bgger, der skal bruges.

Sandkasse, modeller, der benyttes ved
demonstration af landskabstyper o. 1.

Billeder m. v.: Vamgbilleder samt en sam-
ling af mindre billeder (prospektkort, ud-
klip af blade, brochurer m.v.), der even-
tuelt kan opbygges af leereren og bgrnene
i fedlesskab.

En geografisk samling omfattende natur-
genstande og produkter, fremstillede af
mennesker i forskellige egne af verden, vil
altid have stor interesse. Hvis tingene er
givet skolen som gave, bar dette samt gave-
giverens navn vage anfert pd selve tingene
eller i en fortegnelse over samlingen.

Opslagstavie: Det anbefales, at der fin-
des en tavle &f tilstrakkelig starrelse til op-

dag af billeder o. 1, der har tilknytning til
stoffet. Er der praktiske muligheder derfor,
kan ssesonbestemte udstillinger arrangeres.
Har man montrer, kan de benyttes til mere
permanente illustreringer af landskaber el-
ler vegetationstyper.

Elevens arbegjdsbog: Som naavnt giver
faget gode muligheder for selvstandigt, in-
teressebetonet arbejde. Der kan vege tale
om udvidet leessning, fremstilling af kort-
tegning, oversigter, simple grafiske frem-
stillinger, billedindsamling m. m. Resulta-
tet af elevarbejdet kan samles i en arbejds-
bog, der bliver en sags héndbog over ele-
vens arbejde gennem skoledret.

Om arbejde pa laesestue henvises til ka-
pitel 28.



KAPITEL 10

BIOLOGI
(herunder sundhedslaae med akohollage)

Formal

Formalet med biologiundervisningen er at
give eleverne en almen og nyttig viden om
den levende natur. Den indsigt, de derved
far, vil gere det selvfalgeligt for dem at
faades med namsomhed og udbytte i natu-
ren, og hos adskillige vil man kunne skabe
interesser, som ogsa efter skolealderen vil
kunne udfylde dele af fritiden.

Eleverne lager at iagttage og beskrive
planter og dyr samt drage slutninger af
deres iagttagelser, og der ma lasgges vesgt
pd at opmuntre eleverne til selvvirksom-
hed, hvad dette fag giver saalige mulig-
heder for. Undervisningen kan desuden
give dem s& megen forstéelse af de biologi-
ske love og sammenspillet i naturen, at de-
res respekt for at levende udvikles. lgen-
nem denne forstdelse vil man kunne bi-
bringe eleverne en positiv indstilling til na-

turfredning, sa de forstd&r de forholdsreg-
ler, mennesket ma tage for at beskytte
planter og dyr.

Desuden skal de bibringes sd meget
kendskab til menneskelegemet, at det kan
stette deres forstdelse af de vigtigste sund-
hedsregler. Det vil vexe uforsvarligt at
udelade vigtige afsnit af menneskets sund-
hedslaare. Der bar gives eleverne en for-
nuftig viden om menneskets forplantning
og de etiske krav, der stilles til det enkelte
menneske (jf. kapitel 23).

Undervisningen m& hele skolen igennem
baare prasg &, at man sgger at bibringe
eleverne en interessebetonet orientering i
naturen og at indstille dem pa den rent
umiddelbare nydelse af skegnhedsvaadierne
i den.

Indhold og omfang
1.-7. skolédr.

Med hensyn til undervisningen i emner fra
biologien i 1. og 2. skoledr henvises til ka-
pitel 4, side 45.

Den egentlige biologiundervisning fin-
der sted fra og med 3. skoledr.

| 3.-7. skoledr gennemgés hovedtyper
af dyr og planter fra de vigtigste grupper.
Danmarks dyre- og planteverden (hisrunder

g*

husdyr og vigtigste dyrkede plantearter)
skal veae undervisningens hovedemne.
Ved behandlingen af udenlandske arter
tages s& vidt muligt hensyn til, hvad klas-
sen det pagaddende &r laeser i geografi.
Alment biologisk stof gennemgds, sa
snart elevernes modenhed tillader det.
Hovedgennemgangen af mennesket og
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dets sundheddaze lagges ind | Soffet for
7. skoledr. Forplantningdagre gennemgss.

Der ma vage mulighed for frit at vedge
undervisningsmetoder og made a fordele
doffet pd, blot man ved enhver gennem-
gang draber efter a ga fra de smple il
de vanskeligere typer.

Felgende stoffordding kan foredas:

3. skoledr.
Planter og dyr fra hus, have og park.

Planter: Enkelte typiske planter, f. eks.
vamue, kartoffd, kastanie, stikkelsbaa.
Kagtanie dler andet traei urtepotte. Grene
i lovspring. Saning. Tulipan, kal, ribs dler
solbag. Dette udvalg kan evt. udvides med
fa andre arter fra samme omrader.

Dyr: Enkelte typiske husdyr og f. eks.
pindsvin, mus, rotte, flagermus. Graspurv,
solsort, star, svae, musvit. Késommerfugl,
honningbi, stueflue. Edderkop. Dette ud-
valg kan evt. udvides med fa andre pattedyr
og fugle fra samme omrader.

4, skoledr.
Planter og dyr fra mark og skov.

Planter: Enkelte planter, f. eks. sennep,
nellike, gulerod, madkebgtte. Typiske dan-
ske skov- og vetres. Levspring. Spi-
ringforsag med bl. a aater og bgnner.
Smarblomst, anemone, kodriver, hvid dav-
nedde. Paddehat.

Dette udvalg kan evt. udvides med fa
andre planter fra samme omrader.

Dyr: Enkdte typiske dyr, f.eks. muld-
varp, hare, egern, reey, radyr. Sanglagke,
musvége, natugle, krage, gey, spadte. Fir-
ben, snog. Graeshoppe, skarnbasse, skov-
myre. Skovsnegl. Regnorm.

Dette udvalg kan evt. udvides med fa
andre pattedyr, fugle og insekter fra sam-
me omrader.

Desuden gennemgds vildtlevende dyr
fra de nordiske lande.
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5. skoledr.
Planter og dyr fra sg, & mose og eng.

Planter: Enkelte typiske planter, f. eks.
akande, vandpest, frabid, tagrer, dunham-
mer, kabbelge.

Dette udvalg kan evt. udvides med fa
andre planter fra samme omrader.

Dyr: Enkelte typiske dyr, f. eks. vand-
rotte, odder. Stork, graand, vibe. Frg, sda
mander. Aborre, gedde, a8, hundestgle.
Mosesnegl, dammuding. Flodkrebs. Guld-
amed, vandkalv, myg.

Dette udvag kan evt. udvides med fa
andre dyr fra samme omréder.

Desuden gennemgsas dyr fra Afrikas ka-
rakteristiske omrader.

6. skoledr.
Planter og dyr fra hav, strand, klit og hede.

Planter: Enkelte typiske planter, f. eks.
blagetang, bsmdeltang. Mareham, hjeme,
star. Lyng, bldbaa, tyttebas.

Dette udvag kan evt. udvides med fa
andre planter fra samme omrader.

Dyr: Enkdte typiske dyr, f. eks. s,
marsvin. Edderfugl, mage. Hugorm. Sild,
laks, torsk, radspedte. Sedtjerne. Blak-
sprutte, muding. Strandkrabbe. Sandorm.
Vandmand.

Dette udvalg kan evt. udvides med fa
andre karakterigtiske dyr fra de behandlede
omréder.

Desuden gennemgds dyr fra nogle & de
behandlede geografiske omrader.

Trak af menneskets sundheddaze.

7. skoledr.
Mennesket, sundhedslaae m. v.

Menneskelegemet og dets sundheddaae.
Herunder ogsa stimulanser og narkotika,
specidt tobak.

Alkohollege.

Planter: Bakterier, geasvampe, danske
kulturplanter.

Dyr: Menneskets snyltere: loppe, lus.
Bamnddorm, spolorm, barneorm.



8. 0og 9. klasse.

| gruppen »Orientering« optages enkelte
afgramnsede og mere praktisk betonede em-
ner. Behandlingen bgr tage sigte pa at vise
kontinuiteten og balancen i naturen.

Den kan f. eks. bygges pa landbruget.,
og undervisningen kan omfatte grove trak
.

Landbrugsplanternes bygning for at for-

klare deres nagingsoptagelse og naaings-
deponering.

Landmandens arbejde med jorden, tilfarte
nagingsstoffer og disses omdannelse.
Planternes betydning for menneskers og

dyrs ernaaing.
Husdyrenes betydning for vor ernaging.

| 8 og 9. klasse optages endvidere em-
ner fra sundhedslazen.

Realafdelingen.

Da elevernes starre viden og modenhed gi-
ver mulighed for en udvidet behandling af
emnerne, kan det anbefales, at man i 1.
og 2. realklasse indgéende behandler nogle
gkologiske eller systematiske grupper med
varierende typer.

Det vil vage rimeligt at vadge stofomrd
der, der giver lgjlighed til at gennemga
organismernes bygning, livsbetingelser og
livsytringer samt deres placering i naturen
og i det naturlige system.

Af organisk kemi medtages, hvad der er
ngdvendigt for forstéelsen af det biologiske
stof.

| 3. realklasse kan man give en tvaaga-
ende behandling af visse biologiske emner
som f. eks. cellens livsfunktioner, forme-
ring og fosterudvikling, arvelighedslaae
samt nedstamningslare.

Der ma vaae mulighed for frit at vedge
undervisningsmetoder og made at fordele
stoffet pa.

Dersom man anvender den gkologiske
inddeling, kan f. eks. 2 af nedenstadende om-
rader (1-V) tages op til behandling. Hvor
hensyn til skolens beliggenhed eller andre-
interesser gar det gnskeligt, kan man sam-
mensatte stoffet fra flere omrader.

Det under omraderne anferte typevalg
er vejledende. Der kan suppleres med an-
dre typer, men kun et begranset antal ber
tages op til grundig behandling.

Emner fra sundhedslaaren inddrages.

1. og 2. realklasse.
/ Danske husdyr og foderplanter.

Planter: Graesser. Roer. Klaver, lucerne.
Dyr: Honningbi. And, gas, hgne, due.
Kat, hund, svin, ged, far, ko, hest, pelsdyr.

/I Planter og dyr fra det dbne land og
haver.

Planter; Champignon. Ragrass, kvik,
hundegraes. Pragtstjerne, blaresmadde, nel-
like. Valmue. Gul sennep. Blomme. Rgan.
Klgver, lucerne. Hgr. Katost. Gulerod.
Sort natskygge. Klokke. Madkebgtte, korn-
blomst, tidsel, rallike, oksegje.

Agerpadderokke. Tulipan. Vintergsak,
paskelilje, pinselilje, krokus. Pil, poppel.
Fladstjerne. Erantis, ranunkel. Art. Okse-
tunge.

Dyr: Regnorm. Grashoppe, grentvist,
bladlus, kalsommerfugl, ligustersvaamer,
stikkelsberméaler, mariehgne, adselgraver,
honningbi, gedehams, stankelben, stueflue.
Vinbjergsnegl, agersnegl, haves negl. Mark-
firben. Tarnfalk, agerhene, natugle, mur-
sqjler, sanglaake, svaler, krage, musvit, gul-
spurv. Muldvarp, pindsvin, flagermus, mér,
laskat, markmus.
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/Il Planter og dyr fra skoven.

Planter: Mos. Mangelgv. Fluesvamp,
stevbold, fyrsvamp. Nadde. Jordbaer, rose,
hindbaar. Gederams. Blabaer. Gedeblad.

Skovfyr, gran. Guldstjerne. Majblomst,
storkonval. Birk, hassel. Bgg, eg. Ane-
mone, vorterod. ZAble. Skovsyre. Viol. Ko-
driver. Lungeurt.

Dyr: Korsedderkop, skovflét. Landtaege,
bggenonne, skarnbasse, Iagbebille, trasbuk,
oldenborre, myre, spyflue. Skovsnegl.
Skovfirben, stadlorm.

Spurvehgg, fasan, skovsneppe, ringdue,
geg, flagspadte, rage, forskellige sméfugle
(herunder vintergasster). Spidsmus, skov-
mus, reev, graevling, hjorte, vildsvin.

IV Planter og dyr fra sg, eng og mose.

Planter: Tegrvemos. Dyndpadderokke.
Dunhammer. Frgbid. Tagraer. Iris. Ngkke-
rose. Engkarse. Soldug. Dueurt. Gifttyde.
Vandmynte. Brgndsel.

Brudelys. Vandpest. Star. El. Engkabbe-
lgje, vandranunkel. Nellikerod. Vandral-
like. Blegrerod.

Dyr: Encellede dyr. Hesteigle. Flod-
krebs. Vandedderkop. Guldsmed, dam-
teege, skorpiontasge, rygsvemmer, varflue,
vandkalv, myg. Mosesnegl, skivesnegl.
Dammusling. @rred, karusse. Skrubtudse,
gran frg. Snog. Lappedykker, fiskehgjre,

blishane, troldand, gragas, bekkasin, hag-
teméage, rersanger.,

V Planter og dyr fra hav og tilgramsende
omrader.

Planter: Blaretang, sgsalat. Rensdyrlav.
Bamndeltang. Marehalm, hjelme, spartina.
Harril. Kvaller. Klitrose. Hejrenash. Rev-
ling. Lyng, tyttebaar. Engelskgraes. Timian.
Torskemund. Strandasters.

Bjergfyr. Stenurt. Stedmoder.

Dyr. Gopler. Sganemone. Sandorm.
Hummer, krabbe, eremitkrebs, reje. Gra-
vehveps. Konk. Molbogsters, blamusling,
sandmusling, gsters, padeorm. Blaksprutte.
Sgpindsvin. Haj, rokke, sild, hornfisk, ma-
krel, ulk, stenbider, hundestejle. Gravand,
strandskade, brushane, radben, terne, vip-
stjeat. Sad, marsvin.

3. realklasse.

Der behandles anatomi i et omfang, som
er nadvendigt for at forstd hovedtrak aof
planters og dyrs fysiologi.

Organismernes nagingsoptagelse og stof-
skifte (hormoner og enzymer medtages).

Stoffernes kredslgb i naturen; herunder
mikroorganismernes betydning.

Vekselvirkningen mellem organismerne.

Organismernes formering og individud-
vikling.

Arvelighedslere.

Nedstamningslaere.

Metoder og hjadpemidier

Metoder.

Det vil vaae klogt at tilrettelaagge under-
visningen sa varierende, at man bade van-
ner eleverne til individuelt arbejde og til
gruppearbejde; der ma vagre mulighed for,
at skriftligt og mundtligt arbejde kommer
til at veksle, og med samme naturlighed,
som man lager eleverne at arbejde selv-
staendigt, m& man lare dem at lytte til lee
rerens eller andre elevers forklaringer.
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Laxeren ber til hver time vaze klar over
stoffets art og problemer, ligesom han ma
vide, hvilke undervisningsmidler der star
til radighed, og hvilke han vil bruge. Det er
nadvendigt at have stoffet klart disponeret,
hvad enten eleverne arbejder selvstandigt,
eller legreren arbejder med hele klassen.

Selv om direkte iagttagelse i naturen vil
give det bedste indblik i denne, er man pa



grund af mangfoldige forhold ngdt til at
gennemfgre en vasentlig del a undervis-
ningen i et skolelokale. Ogsa her er det
rimeligt, at iagttagelsen har en fremtraeden-
de plads, og det ma derfor tilstrasbes, at
man henlagger undervisningen enten til et
saaligt indrettet biologilokale eller til et
klassevagelse naar et lokale med de biolo-
giske samlinger. Ved arbejdet i klassen
eller i biologilokalet m& samlingerne og de
avrige hjadpemidler udnyttes effektivt.

Det er ngdvendigt at foretage et udvalg
af det store sof, og det kan anbefales at
gennemga enkelte karakteristiske typer sa-
lig grundigt.

Udvalget ber vaae s afveksende, at
man fremmer elevernes interesse for videre
beskadtigelse med biologiske problemer.

Dette vil hos nogle laxere opnas ved en
gkologisk behandling af stoffet og hos an-
dre ved en systematisk.

Det er en selvfalge, at stofvalget og dyb-
den af gennemgangen svarer til elevernes
udvikling p& de forskellige klassetrin, lige-
som man kun medtager det stof, som har
saalig betydning i naturen, for det prak-
tiske liv eller for vor kultur. Der bgr ved-
ges typer, som har ailmen biologisk interes-
se, og som salig belyser forholdet mellem
organismernes bygning og levevis.

Systematiske kundskaber méa ikke blive
det vigtigste, men under arbejdet ma ele-
verne efterhanden f& gjnene op for den ud-
vikling, der er foregdet i naturen, og for
den systematiske sammenhsang mellem de
forskellige plante- og dyretyper.

For stadig at fremholde biologien som
et interessebetonet iagttagelsesfag ma& hu-
kommelsesstoffet holdes inden for rimelige
rammer, men det ma dog pointeres, at et
vist kendskab til fagets almindelige termi-
nologi er ngdvendigt, for at eleverne til-
straskkelig tydeligt kan gere rede for deres
iagttagelser af planter og dyr.

| hovedskolen bar eleverne tilegne sig sa
megen viden, at de i realafdelingen kan be-
handle enkelttyper udferligere. De kan da
uden at miste overblikket drage sammen-
ligninger, som giver forstaelse af visse gko-

logiske eller systematiske gruppers naa-
mere sammenhaang.

Det kan ikke forventes, at artskendska-
bet bliver si stort, at man i hele realafde-
lingen bliver i stand til at behandle tvea-
gdende biologiske problemer. Dersom man
gennem realafdelingens naamere uddyb-
ning af stoffet tilstradber at opgve eleverne
i en tilstraskkelig logisk tankegang, vil man
senest i 3. realklasse kunne gennemfare en
behandling pa tvea's af ekologiske og syste-
matiske inddelinger.

Hvor biologien bergrer naxrbeslagytede
fag som geografi og i de hgjere klasser
kemi, kan elevernes viden i disse fag ud-
nyttes til belysning af emnerne, sa fagene
kan stette hverandre.

Botanik.

Ved gennemgangen af en plante kan man
lade dens ejendommeligheder og betydning
vage udgangspunktet og sa hertil knytte
trask af dens bygning.

Eleverne ma gennem arbejdet med plan-
terne fa en opfattelse af forholdet mellem
disse organismers bygning og deres levevis.
De ma sdledes undersgge planternes tilpas-
ning til jordbundsforhold og klima, bestgv-
ningsforhold med hensyn til forskellige
blomstertyper og insekter, frugters og fras
spredningsbiologi 0. a.

Gennem simple vakstforsgg, enten sand-
kulturforsgg eller blot gedningsforseg, kan
eleverne fa lgjlighed til at gere iagttagelser
over planternes ernaging.

Det er meget vigtigt, at botanikken be-
handles, sd eleverne far en tydelig opfat-
telse af planten som et levende vaesen. Her-
igennem bliver det bl. a muligt at indstille
eleverne positivt over for naturbeskyttelse.

Savel pa ekskursioner som ved arbejdet i
klassen skaffer man bedst eleverne et sik-
kert artskendskab ved at vaane dem til at
bruge en passende flora.

| klasser, hvor det er nemt at skabe in-
teresse for botanikken, kan det anbefales,
at man lagrer eleverne at presse de alminde-
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ligst forekommende planter og at fremstille
et herbarium.

Zoologi.

lagttagelsen af dyret og dets forhold til
omgivelserne ma vage det primage. Her-
efter kan man undersgge rent bygnings-
masssige trak og pregve pa at finde en lo-
gisk sammenhamng mellem bygning og leve-
Vis.

Nabtyper, tandformer, bevaagelsesred-
skaber 0. a ma behandles for at give ele-
verne en opfattelse af de enkelte bygnings-
traks betydning for dyrets liv og kampen
for individets og artens opretholdelse. Her
som i botanikken medtages de ngdvendige
fagudtryk.

Der er mulighed for at lade den syste-
matiske side af zoologien traade i baggrun-
den for en gkologisk behandling, men et

vist systematisk kendskab er dog ngdven-
digt for at skaffe overblik over stoffet.

Som ved botanikundervisningen gadder
det ogsa her, at man méa indarbejde respekt
for det levende, s& naturbeskyttelse bliver
opfattet som noget, selvfglgeligt.

Sundheddege med akohollage.
For at eleverne kan iagttage visse sund-
hedsregler. er det nadvendigt, at de f&r et
vist kendskab til menneskelegemets byg-
ning og til organernes normale funktioner.
| ngje forbindelse hermed gives en grun-
dig gennemgang af sundhedslaren.

Faget ma ikke blive sygdomsleae, sdv
om de almindeligste af vore sygdomme og
forholdsregler imod dem. omtales.

Misbrug af akohol og narkotika gen-
nemgés grundigt, si eleverne fa&r en klar
opfattelse af konsekvenserne.

Hjadpemidler.

Det vil @ge undervisningens vaadi, at
eleverne f&r lglighed til at komme i na
kontakt med naturen, og det ma derfor
anbefales, at der gives mulighed for at
gennemfgre ekskursioner.

Hvor skolen ligger i egnede naturomgi-
velser, vil man kunne laggge en del af ti-
merne derud, sdledes at man, nar vejret
tillader det, ger iagttagelser og samler ma-
teriale til senere behandling pa skolen.

| amindelighed vil forholdene dog be-
virke, a man ngijes med enkelte heldags-
ekskursioner. Det er gnskeligt, at biologi-
lageren far mulighed for 2 heldagsekskur-
sioner pa hvert klassetrin. De besvaalig-
heder med skemaet, som dette giver, ma
lgses of skoleledelsen, sa lagreren kan kon-
centrere sg om at gennemfgre dette kree
vende arbejde bedst muligt. Elevernes ud-
bytte af arbejde i naturen er afhangigt af
larerens kendskab til det behandlede land-
skab somrade. Laareren ma kende terramet
og dets muligheder, si eleverne allerede
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hjemmefra ved, hvilke opgaver de skal |gse.
Det er, i hvert fald i de store klasser, for-
malstjenligt at dele eleverne i mindre grup-
per med hver sn opgave. Disse grupper
noterer deres iagttagelser og indsamler ma-
teriale, som fardigbehandles pa skolen.

Det vil vege naturligt i forbindelse med
ekskursionerne at fremhseve for eleverne,
at den ret. dle har til at feades frit i na-
turen, ogsa medferer pligt til at vaane om
dyr og planter, og at @delasggelser i natu-
ren, ulovlig jagt og mishandling af dyr, kan
patales og medfegre straf.

Pa lejrskoleophold med starre elever vil
der vage rig lgjlighed til at opgve eleverne
i samarbejde. Der bliver arbejdet med
mange fag, og biologi kan blive behandlet
meget grundigt i sammenhaang med flere
af dem. Her skal blot henvises til plante- og
dyresamfund i forbindelse med egnhens geo-
grafi, nytteplanter og -dyr i forbindelse
med landbrug og tilknyttede erhverv.

Som ved heldagsekskursioner gadder



her, a arbgdet kun giver et godt resultat,
nar opholdet er ordentligt forberedt og op-
gaverne godt disponerede.

Det kan anbefales at henlagyge 1ejrskole-
opholdet til en egn, hvis natur er avigende
fra hjemegnens.

Da der dminddigvis vil vaae indsamlet
et vadd o dof under et sdant ophold, vil
det ofte kun vage muligt a foretage en
foregbig behandling pa stedet. Den videre
bearbgidning ma finde sed efter hjem-
komsten.

Besag pa museer, i botaniske og zoolo-
giske haver kan have stor betydning, isse
nd& man kun behandler mindre omrader
ved hvert besgg. Denne mulighed ligger
kun dben for e begramsst antal skoler,
men det kan anbefdes, at andre skoler pa
beszg i byer, hvor der findes sadanne sam-
linger, far Iglighed til a se dem. Man kan
ogsa da i forvegen udvedge e mindre spe-
ciale, som man beskadtiger Sg med. Ved
disee besag vil forskdlige grupper kunne
arbgde med forskdligt dof. Efter hjem-
komsten kan de sa udvekde efainger ved
skriftlig eler mundtlig efterbehandling.

Det bar vaae muligt for flere skoleveese-
ner (skoleomréder) ved samarbeide at ind-
rette skolebotaniske haver. Dise haver vil
ikke blot kunne give eeverne lglighed til
at beskadtige 9g med planterne i naturen,
men haverne vil ogsa kunne skaffe mate-
ride til behandling pa skolen.

Den starste de a undervisningen vil
dtid forega pa skolen. Det er derfor o
sarde vigtighed, a man her har lokaler
med det nedvendige materiale.

Velpassede akvarier giver et indblik i et
lille biologisk samfund og er derfor et ud-
maaket studieobjekt. Terrarier kan give
indtryk o forskellige smadyrs livskrav.
Bade akvarier og terrarier kan derfor vaae
a betydning for biologiundervisningen,
men den lager, som pédtemker at indrette
dem, ma vage klar over de krav til pas-
ning, der samtidig tilles.

Dersom der kan skeffes plads, vil for-
skellige sossonbestemte udstillinger give d-

vekding i det daglige arbgide; her ska
blot foredds. opskyl fra stranden, dyre-
maaket materiale, skovbund med svampe,
nytteplanter o. a

| biologilokalet dler et soecielt samlings-
lokale skal der endvidere vage en rigdig
samling & de vigtigste dyretyper. Samlin-
gen skd kunne tale til devernes astetiske
sans. Veaeskepragoarater, som hurtigt af far-
ves, & dafor ikke selig velegnede, hd-
lere afstebninger, f. eks. & fisk, og tarpree
parater, f. eks. a krebsdyr og insekter.
Plasticindkapsede insekter dler smakasser
med fa insekttyper er a foretrakke frem
for store kasser med maangder af sommer-
fugle og biller. Pragparater, som viser min-
dre dyr i deres naturlige omgivelser, er vel-
egnede, mens der for starre opdtillinger &f
denne dags sikkert ma henvises til museer
og studiesamlinger.

Der bgr ogsd findes forskellige plante-
pragparater, f. eks. a frugtstande, frugter
og fra. Saddne planter eler planter, som
man pa vedkommende skole har vanske-
lighed ved a skaffe, kan findes i herbarie-
eksemplarer.

Den organiske kemi, som ska lages for
a give det fornadne indblik i forskdlige
livgprocesser, ber ikke tilegnes ved uden-
addagen, men gennem iagttagelser af for-
szg. Defor méa biologilokaet indeholde en
passende kemikaliesamling og forsagsappa:
ratur.

Biologilokaet ska vege forsynet med
en god hilledsamling og & verdenskort.
Kortet har ikke adene betydning under be-
handlingen & fremmede omréders plante-
og dyreliv, men er ogsa nedvendigt for at
illustrere dyrs trakruter og vandringer. Bil-
ledsamlingen bgr bade indeholde vasgplan-
cher og lyshilleder. Det kan anbefdes at
bruge epidiaskop og bandfilmsapparat,
ligesom det er gnskeligt, a man ogsa har
radighed over smdfilmsapparat til stum-
og tonefilm.

Svel under arbgjdet med planter som
med sma dyr har eeverne brug for lup, og
der ber derfor findes et klassessd af clev-
lupper med 5-8 X forstarrelse.
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Der findes bade danske og udenlandske
grammofonplader med dyrestemmer.

Det er ofte en fordel at aflytte skolera-
dioens udsendelser; det er i denne forbin-
delse gnskeligt at have radighed over band-
optager.

Desuden bgr der i eller ved biologiloka-
let findes en bogsamling, som er stor nok

til, at legreren kan gere sin undervisning
fyldig og afvekslende.

Vedrgrende lassestuearbejde i
henvises til kapitel 28.

Med hensyn til samaritergerning (farste-
hjadp) henvises til 2. del af betaankningen,

biologi



KAPITEL 11

LEGEMS@VELSER

Formal

Formalet med undervisningen er gennem
alsidige legemsgvelser:

at fremme bgrnenes legemlige sundhed
ved at hjadpe dem til en harmonisk
legemsudvi kling, opgve deres beva:-
gelsesfunktioner (nerve-, muskel- og
ledsystemet), bringe dem i god kon-
dition og give dem gode hygigjniske
vaner.,

at fremme bgrnenes mentale sundhed
ved at lade dem fele gladen ved le-
gemlig aktivitet og ved at udnytte fa
gets ssalige muligheder for udvikling

af egenskaber som samarbejdsevne,
selvdisciplin, ordenssans, initiativ og
selvstamndighed,

at Ilere bgrnene betydningen af at holde
legemet i god form og at bruge det
rigtigt, sdledes at de stimuleres til at
fortsdte med legemspvelser og fri-
luftdiv efter endt skolegang.

Faget skal altsa ikke blot vaae et fagdig-
hedsfag og et rekreationsfag, men ogsd et
erfarings- og kundskabsfag, som bgrnene
har gavn af bade i skoletiden og senere i
livet.

Indhold og omfang

Legemspvelser omfatter gymnastik, leg, boldspil, atletik og - hvor der er mulighed der-

for - svemning.

Gymnagtik.

@velsesstoffet omfatter fritstdende evel-
ser, gang og lab, redskabsgvelser og lege.

| det ferste & indfgres bernene i gym-
nastikken hovedsagelig gennem legbeto-
nede gvelser (med og uden redskaber),
der imgdekommer deres bevagyelsesglaade
og trang til motion. Efterhdnden gar man
over til mere formbestemte gvelser.

Man sgger herigennem at opgve bgrne-

nes sans for god holdning og smukke og
hensigtsmaessige beveggelser. De fritstaende
ovelser skal give mulighed for en god op-
varmning og asidig gennemarbejdning af
legemet, og der bar lasgges vaggt pa at give
bgrnene forstdelse af hensigtsmasssig spamn-
ding og afspanding, siledes at deres be-
vagelser bliver frie og velkoordinerede.
Sméredskaber (earteposer, bolde, Sippe-
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tove, kaller, tandeband o. 1) kan anvendes.

Redskabsgvelser skal omfaite et pas-
sende udvalg af heevavelser, spring, behaan-
dighedsgvel ser og ligevasgtsavel ser — ordnet
efter svarhedsgrad.

Hertil anvendes de faste og lgse redska-
ber, der herer til gymnastiksalens normale
udstyr.

Eleverne ber sa tidligt som muligt in-
strueres i og vege behjadpelige med mod-
tagning i de fleste redskabsgvelser, sdledes
at risikomomentet nedsedtes til det mindst
mulige.

De bgr endvidere dels ved handtering af
redskaberne og dels ved saalige gvelser op-
lares i rigtig arbejdsteknik i nogle af dag-
liglivets ofte forekommende bevaggelser
som at lgfte, baare, skubbe og traskke.

Specielt i pigernes gymnastik begr der

vaae mulighed for at bruge musik som
hjad pemiddel.

Der anvendes et alsidigt udvalg af mo-
tionsgivende lege for de forskellige alders-
grupper.

| en tid med stigende mekanisering og
megen stillesiddende beskadtigelse er det
pakraevet, at eleverne forstdr betydningen
af den gymnastiske traming, der kan holde
legemet i en sddan tilstand, at det ubesvae
ret kan klare hverdagslivets legemlige be-
lastninger of sdvel arbejds- som idrads
maessig art. Til forstéelse heraf kan de
addste elever indave et tramingsprogram,
som de kan anvende pd egen hand - evt.
ogsa efter endt skolegang.

Den naturlige sseson for gymnastik er fra
efterarsferien til ca. 15. april.

Boldspil.

@velsesstoffet  omfatter ferst og frem-
mest holdspil, f. eks. rundbold, langbold,
M-bold, héndbold, volleyball, basketball,
for drenge endvidere fodbold, alt efter
standpunkt og alder.

Eleverne bgr difte bekendtskab med
flere forskellige boldspil.

Der bgr undervises bade i tramingsevel-
ser, i teknik og taktik og i det egentlige
spil.

Eleverne ber bibringes den rette forsta-
else af boldspillovenes and og bogstav.

| skolen er boldspil fortrinsvis en som-
meridreg og foregdr udenders fra ca. 15.
april til efterérsferien. Hvor forholdene til-
lader det (hal, sma hold i egnede sale),
kan egentlige boldspil dog ogsd indga i
vintersaesonens arbejde. Hvis en skole har
en boldspilhal til radighed, vil det vaxe
rimeligt at henleggge en ugentlig time hertil
i de addste klasser *). En sddan time kan
evt. deles sdledes, at den ene halvdel an-
vendes til gymnastik og den anden halvdel
til boldspil.

Atletik.

Atletik  omfatter  skoleidragsmazkets
pvelser i lgb (60, 80, 100 m), spring (leang-
de-, hgjde- og stangspring) og kast (bold-,
slyngbold-, spyd- og diskoskast og kugle-
stgd) samt stafetlgb.

Der lagges vagt pa asidighed. | de far-
ste skoledr gves kun de lettere former, og
efterhdnden tilstracbes det, at eleverne -
laegger de for deres alder passende praver
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til skoleidragsmaaket (fastsat af Landsud-
valget for Skoleidrag).
Der geres opmaxksom pa de faremo-
menter, der knytter sg til kastegvelser.
Atletikken dyrkes fortrinsvis i den var-
me del af udendegrs sasonen.

*) Dog begr forudsastningen herfor veme, at
der til legemsgvelser er afsat mindst 3 ugentlige
timer.



Svamning.

Undervisningen tilrettelaagges med  hen-
blik p3, a eleverne kan opnd en dsdig
svgmmeferdighed. Det bar tilstragoes, a de
dlagger en dler flere a kolens svemme-
prover som angivet i det til enhver tid ged-
dende cirkutere fra Undervisningsministe-
riet.

Hvor skolerne kun har adgang til fri-
luftsbadeanstalter, bar gymnastiktimerne i
badessesonen fortrinsvis bruges til svem-
ning.

Hvor skolerne har adgang til svemmehd,
kan der fra 4. skoledr (eller et negmere
fastsat trin) og opefter bruges en ugentlig
time til svemning *).

Da undervisningen er forbundet med en
vis risko for eleverne, vil det vaae gnske-
ligt, a den lager, der forest& svemme-
undervisningen, har fuld svemmeagerud-
dannelse. | hvert fdd ma han have prak-
tisk faadighed i livredning.

Friluftsdage.

Det e gnskdigt, a skolerne anvender
nogle halve eler hele dage til terram- og
orienteringsgvelser, idredsstaavner og vin-
teridred.. Dd: er her en forudsagning, at
dle barn, der ddtager i ekskursionerne,
beskadtiges.

Almindelige regler

Gymnastiksal og idredsplads ma vage &
forskriftameessig starrelse og indretning (jf.
de til enhver tid gaddende cirkulagrer fra
Undervisningsministeriet).

Svgmmeundervisning ma kun finde sted
i vand, der opfylder sundhedsmyndigheder-
nes krav til badevand. Ved fri badestrand
ma badepladsen vaae tyddigt afmaaket
med pade og snore som et bassin.

Der bar findes rekvidtter til gymnagtik,
boldspil, atletik og evt. svamning i et om-
fang, der ikke er mindre end angivet i det
til enhver tid geddende cirkulage fra Un-
dervisningsministeriet.

Drenge og piger undervises hver for g,
evt. bortset fra 1. skoledr. Der ber drages
omsorg for, a gymnastikholdene i sterrel-
se sA vidt muligt ikke overskrider normal
klassekvotient.

Hvis et gymnastikhold dannes & dever
fra flere klasser, bar deverne hgist vare fra
to pa hinanden fadgende &rgange.

Det er gnskeligt, at omklasdning og bad

*) Dog ber forudsagningen herfor vaae, at
der til legemsavelser er afsat mindst 3 ugentlige
timer.

i forbindese med legemsavelser gennem-
fares pa dle klassetrin.

Fra 4. skolefr og opefter kreaves fuld-
standig omklaadning, og fra 5. skoledr ma
hver time afduttes med tempereret bruse-
bad (farst ca. 38° celsius, derefter ca. 18°).
Badet ber forega under lagrerens direkte til-
syn, og det ma pases, at barnene foretager
en omhyggdig afterring, fer de klagder dg
pa.

Fritagelse for legemsavelser dler bad ud
over en uge bear kun finde sted i henhold til
|aegesttest.

Gymnagtiklageren ber vege opmegk-
som pd, om enkelte bgrn pa grund af sa-
lige forhold, f. eks. sart kongtitution, le-
gemlige skavanker, psykiske forhold m. m.,
ikke kan tde de samme kraftige evelser
som stagke barn, og lempe deres detagelse
i undervisningen herefter.

| den udstrakning, det er naturligt, bar
der etableres et samarbejde mellem skole-
laagen og gymnadtiklageren, f. eks. ved den
alige helbredsundersagelse o bernene, ved
udtagelse til. searundervisning | holdnings-
gymnastik, ved gennemfarelse & hygig-
niske foranstaltninger i forbindese med
undervisningen o. 1.
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M etoder

Da der er mange hensyn at tage (f. eks.
til begrnenes bevaggel sesmassige udvikling,
alder, interesser, intelligens m. m.), og da
der inden for de givhe rammer findes man-
ge muligheder, er det vanskeligt at angive
en opdeling af doffet efter alders- eller
klassetrin uden risiko for at indskramnke
larerens metodefrihed.

Der findes derfor ikke i nsavegrende
plan en samling dagsevelser €. lign. bereg-
net pa de enkelte klasser. | den foreliggen-
de litteratur kan enhver lager finde til-
straekkeligt evelsesstof med forslag til op-
bygning af en fortlgbende undervisning.

Undervisningsteknikken ma afpasses -
ter de forskellige grene af legemsgvelserne
og hvile p& kendskab til klassens stand-
punkt.

En del gvelser (inden for gymnastik s&
vel som i boldspil og atletik) kan forbere-
des gennem foravelser, men disse ber i s
stor udstraskning som muligt have karakter
af selvstendige ovelser, hvilket stimulerer
barnenes interesse.

Indevelsen foregdr i de fleste tilfadde ved
hjadp af en forevisning ved laereren (eller en
elev) og en kort mundtlig instruktion, hvor-
efter eleverne selv forsgger. Man ber ud-
nytte bgrnenes efterlignelsestrang sa meget
som muligt - ferst og fremmest i de sma
klasser.

Undervisningen foregdr dels som fadles-
undervisning, dels som holdundervisning
og dels som individuel undervisning.

Hovedsynspunktet ma vage i hvert en-
kelt tilfadde at fa barnene i arbejde sa hur-
tigt som muligt og pa betryggende méde.
Ligeledes gadder det om, at s& mange bgrn
som muligt er beskadtiget samtidig, uden
at risskomomentet gges.

For at stimulere elevernes interesse
kan legeren anvende forskellige paadago-
giske hjadpemidler som gvelsesrakker i
redskabsgymnastik,  gymnastikmaakeprg-
ver, konditionspraver, idragsmaarkeprover,
svemmeprgver, konkurrencer og opvisnin-
ger.
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Hvis laareren skal fare en tilfredsstillende
kontrol med elevernes prasstationer, er et
vist regnskabssystem ngdvendigt. Det kan
samtidig virke som en opmuntrende spore
for eleverne. Der ma dog advares mod at
bruge for megen tid til notering af resul-
tater; dette kan f. eks. foregd under elever-
nes omklaadning.

Ved inddeling i troppe €ller hold til le-
gemspvelser af forskellig art ber det til-
strabes, at holdene ikke bliver for store,
og at ale foreliggende muligheder m. h. t.
redskaber og plads udnyttes. Derfor ber lee
reren udarbejde en plan over, hvorledes
eleverne skal fordeles ved de forskellige
pvelsessteder, og hvorledes ombytning fin-
der sted. Herunder bgr lazeren tage hen-
syn til den risiko, der kan vaae forbundet
med en speciel gvelse (f. eks. kast).

Da den reelle undervisningstid (pa gr. af
omklaadning og bad) er forholdsvis kort, er
gennemfert orden og god organisation af
timen ngdvendig, for at undervisningen
kan blive effektiv og foregd under betryg-
gende forhold. Hver time bgr derfor ngje
planleegges forud, og i udendgrssaesonen
m& man til hver time ogsa have et regn-
vej rsprogram (indenders) parat.

[ gymnastiksalen.

Her vil det ofte vaae praktisk med faste
opstillinger til fritstdende evelser og til fad-
lespvelser ved ribber og bomme.

De fleste spring pa lgse redskaber, be-
haandighedsgvelser, ringevelser, tovevelser
0og mange bomgvelser gennemfgres som
tropavelser med eleverne delt i flere hold.
Man vil i almindelighed tage forskelligar-
tede gvelser i troppene. Nar man bruger
ovelsesrakker, kan hver elev i troppene ar-
bejde med den gvelse, der passer til hans
gjeblikkelige standpunkt. | disse gvelser vil
det vage praktisk at dele eleverne efter
hgjde eller dygtighed. Det er ligeledes prak-
tisk, at der i hver trop er en elev, der funge-



rer som tropsfarer efter larerens nsamere
instrukser.

Som eksempe pad en times tilrettelagg-
gelse kan naavnes.

1. Fadlesovelser: fritstdende oveser, rib-
be- eler/og bomevelser, gang og |ab.

2. @vdser i 4-6 troppe: forskdlige red-
skaber.

3. Fadlesavelse: leg, dafetlab, boldevelse
o.l.

P& boldpladsen.

Her gadder det ligeledes om, at dle beskad-
tiges samtidig, men da holdsterrelsen i de
enkelte boldspil er forholdsvis lille (varie-
rende fra 5 til 11 dever), vil det som rege
vage ngdvendigt a dele en klase i flere
end 2 hold. Hvis pladsen tillader det, kan
en stor klasse ddes i 4 hold, sdledes at de
spiller to og to mod hinanden fordelt pa
2 baner.

Da lageren kun direkte kan foresta un-
dervisningen pa den ene bane, bar everne
opeves i a virke som dommere og regn-
skabSarere.

Er der ikke plads til to baner., vil det
ofte veare mest praktisk at lade to hold spil-
le, samtidig med at resten beskedtiges med
Specialgvelser.

Som eksempler pa en times tilrettelaay-
gdse kan anfares.

1. Opvarmningsevelser.

2. Tramingsevelser parvis dler i sma
grupper.

3. Spil pa én dler to baner.

eller

1. Fedlesavelser: opvarmning.

2. Spil pd 2 baner afbrudt af specideve-
.

eller

1. Fellesgvelser: opvarmning.
) {2 hold spiller.

1 hold har samtidig specialgvelser.
3. Som 2., efter ombytning.

P& atletikbanen.

Her kan omtrent samme arbgdsgang an-

vendes, f. eks.:

1. Fadlesavelser: opvarmning, Startevel-
sar, fadlesinstruktion.

2. @veser i 4-6 troppe: spring og kast.

3. Fadlesoveser: stafetlgb.

Lageren ma vaae opmagksom pa fare-
momentet ved kastegvelserne og drage om-
sorg for, a disse pvdser arrangeres og
foretages pa betryggende made.

Som eksempe pa en anvendelig metodik
ved nye gveser kan anfares:

1. Lageren viser gvesen flere gange og
forklarer Kkort.

2. Eleverne prover.

3. Arbgdsopgaver til forbedring af tek-
nikken.
| kast f. eks.: a Fatning af redskab, b.
Udgangsdtilling, ¢. Kastebevamesen, d.
Tillgb, e. Fel.

Kombination af boldspil og atletik.

Da de flete skoleidradspladser har bold-
bane og atletikenlaay pa samme plads, vil
det ofte vagre hendgtameessigt a dele klas-
seni hold, sdledes at nogle beskadtiges med
boldspil, mens andre har atletik.

Som eksempler anferes.

1. Inddding i 3 hold:
2 hold spiller fodbold;
1 hold har atletik.

2. Indddling i 4 hold:
2 hold spiller handbold, langbold o. 1,
2 hold har atletik;

eler

2 hold spiller;
1 hold har boldevelser;
1 hold har atletik.

/ svemmebassinet.

En lager ber a sikkerhedshensyn sa vidt
muligt ikke have mere end 15 dever i
vandet ad gangen. En sv@mmelektion ber i
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amindelighed veae siledes tilrettelagt, at
den deles nogenlunde ligeligt til indevelse
af nye trin i svemningen og til traning i
kendte gvelser. Sa snart en klasse er over
begynderstadiet, bgr der gives individuel
undervisning i sa stor udstragkning som mu-
ligt. Det ma derfor anbefales, at lageren

farer regnskab over den enkelte elevs pree
stationer.

De for den enkelte badeanstalt gaddende
ordensregler ma ngje overholdes,

Med hensyn til samaritergerning (fgrste-
hjadp) henvises til 2. del af betankningen.



KAPITEL 12

SANG (MUSIK)

Formél

Formalet med folkeskolens undervisning i
sang er:
1. at udvikle og styrke evnen til og den

umiddelbare gleade ved at synge, spille
og lytte til musik,

gennem indgvelse af et fyldigt melodi-
stof at give bgrnene kendskab til folke-
og kirkesang,

at pleje stemmen og at udvikle gret og
den rytmiske fornemmelse,

i det hele at udvikle bgrnenes musi-
kalske anlegg og derigennem bidrage til
at berige deres tilvagelse i og uden for
skolen. Del fremhaeves, at arbejdet med
fadlessang ma have en fremtradende
plads i undervisningen, idet dette er af
afgerende betydning for, at vore mange
gode folkelige sange synges og dermed
bevares.

Indhold og omfang

Alle bgrn ma vage til stede i sangtimen,
og undervisningen ma tilrettelasgges under

hensyntagen til bernenes forskellige musi-
kalske anlegg og udviklingstrin.

Lageren bgr ga frem efter en fast plan, f. eks.

1.-7. skoledr.

1. og 2. skoledr.

a Sangstof: Bgrnesange, sanglege samt

lette sange og salmer i tilknytning til
den daglige undervisning.

Semmepleie: Det ma tilstraees., at bar-
nene ved efterligning tilegner sig en god
stemmeklang, ndr sangene indgves og
synges.

Rytme- og Iyttegvelser: Bgarnene ber
vamnnes tu gennem ord- og bevamgel ses-
rytmer (evt. ved hjadp af lette melodi-
og rytrneinstrumenter) at opfatte og
gengive enkle melodi- og rytmeformer

10

for derigennem at aktiviseres mest mu-
ligt.

3.-5. skoledr.
Sangstoj: Sange og salmer etfpasset -
ter klassetrinnet indgves. Der lagges
vagt p& et passende stort antal melo-
dier, lette kanoner o. 1.
Semmeplge:  Gennem stemmedannel-
se spvelser eller i tilknytning til de me-
lodier og tekster, man i gjeblikket ar-
bejder med, indgves en smidig stemme-
faring, rigtig vejrtraskning og god tekst-
behandling.

145



c. Nodelage (praktisk hgrelaae): P& disse
alderstrin m& begrnene - evt. ved hjadp
af rytme- og melodiinstrumenter - &-
terhanden mere og mere bevidst tilegne
sg de elementagre rytmiske og melodi-
ske elementer, sdledes at de ved denne
periodes slutning kan anvende noder
som stgtte ved tilegnelsen af ny melo-
dier.

6. og 7. skoledr.

a Sangstof: Foruden sange og salmer &-
passet efter klassetrinnet indeves gof
i tilknytning til klassens gvrige fagom-
rader eller f. eks. grupperet om en

komponist, arstider osv. samt kanoner
og lette flerstemmige sange.
Semmeplegje:  Fortsedttelse og udbyg-
ning af arbejdet fra foregdende trin.
Overgangsstemmer bgr behandles med
salig omhu (bade hos piger og dren-
ge).

Nodelage: Gennem praktisk arbejde,
herunder bl. a med blokflgjte og slag-
instrumenter faestnes og udbygges det
tidligere behandlede rytmiske og melo-
diske stof.

Musikorientering ud fra forhandenvee
rende muligheder (klaver, grammofon,
skoleradio og bandoptager) til fremme
af musikfalelsen.

8. og 9. klasse samt realafdelingen.

Undervisningen i klasserne efter 7. skoledr
er ikke principielt anderledes tilrettelagt
end i hovedskolen, og for sa vidt kan der
bygges videre pa planen for 1.-7. skoledr.

Sangundervisningen i disse klasser bar

stadig s& vidt muligt samvirke med skolens
amindelige fagkreds. Dertil kommer nu
forggede muligheder for at inddrage et nyt
og frisk stof i forbindelse med undervis-
ningen i norsk, svensk og andre sprog.

Metoder og hjadpemidler
Metoder.

For at fremme bgrnenes aktive interesse
for sang og spil ber der i undervisningen
appelleres til deres fantasi og falelse, de
forste & gennem bevaggelseslege og sang-
lege, ved valg af sange, som rytmisk, melo-
disk og indholdsmaessigt svarer til bagrnenes
udviklingstrin, og ved at gere undervisnin-
gen s musikalsk levende som overhovedet
muligt.

Lignende synspunkter bgr gadde i de
sidste skoledr, hvor en forholdsvis stor del
af tiden optages a arbejdet med dansk
verdslig og kirkelig folkesang.

Barnenes sans for tonekvalitet opgves i
farste rakke gennem de sange, som synges.
God tekstudtale, et let og livligt tempo i
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forbindelse med gode indandings- og ud-
andingsvaner er de naturlige forudsagtnin-
ger.
Stemmepleje - i tilknytning til dagens
sangstof - g& hénd i hand med ind-
gvelsen af nye sange. Der bgr i undervis-
ningen tages hensyn til de sdkaldte brum-
mere. Med hensyn til stemmepleje og arti-
kulation vil et samarbejde mellem sanglee
rer, dansklarer og sprogleger vage af stor
betydning.

Barnenes musikalske udtryksevne frem-
mes 7. gennem samstilling af sange af for-
skellig type: bgrnesange, remser og rim,
der pakalder fantasien, vekselsange, sange
og sanglege, der lader sig dramatisere, san-



ge vedrarende dagens og arets tider, sange
med historisk (herunder bibelhistorisk) ind-
hold, folkelige sange og salmer; 2. gennem
levendegerende samtale pd grundlag af
iagttagelse af tekst og melodi.

Af hensyn til kontrollen med bgrnenes
stemmeklang og deres evne til selvstaandig,
ren intonation ber lagerens instrument un-
der indgvelsen fortrinsvis anvendes som
diskret stgtte (klaveret evt. kun i oktaver).
Det feadige resultat udfgres derefter under
fuld klanglig udfoldelse.

Det vigtigste ma vaze at fremelske og
fastholde bgrnenes spontane sangglaade og
den astetiske og kritiske sans i forbindelse
med udferelsens kvalitet.

Ved siden af arbejdet med at fremelske
bgrnenes spontane udtryksevne kan et
til bgrnenes udviklingstrin afpasset hgre-
larearbejde vegre en hjadp til, at barnenes
musikalske aktivitet yderligere udvikles.
Allerede pa det helt elementazre trin arbej-
des der med bevaggelse til musik, der op-
gver rytmesansen (gerne i samarbejde med
gymnastiklearerne), men som tillige efter-
hédnden bibringer barnene forstdelse af
sproglige og musikalske betoningsforhold
samt nodevezdier og taktarter. Bgrnene
ma laare at konstatere tonernes bevasgelses-
retning (op, ligeud, ned), at falge med i
sangbogens noder, mens lageren spiller, og
at forsgge efter noder, evt. med stotte, at
synge lette melodier eller perioder af melo-
dier i trinvis bevagelse eller med enkle
spring.

Denne undervisning méa ikke isoleres og
ikke antage teoretisk karakter eller blive til
hukommelsesstof; tvaartimod ber der i dle
sangtimer arbejdes med nodelaessning ud fra
det aktuelle sangstof, evt. suppleret med et
saaligt stof for enkle rytme- og melodi-
instrumenter.

Flerstemmig sang som led i den musi-
kalske opdragelse kan allerede fra begyn-
delsen inddrages i arbejdet gennem gvelser
i at hgre og fastholde en stemme fortrins-
vis gennem lette kanoner og tostemmige
sange, evt. med ledsagelse af instrumenter
(f. eks. blokflgjte). | disse gvelser bgr A

vidt muligt ale deltage, og det anbefales,
at de forskellige stemmer indgves med
samtlige deltagere, sa der kan skiftes under
udfgrelsen. Lageren ma veae opmagksom
p&, at den klang, der er opgvet gennem den
enstemmige sang, bevares.

Starre kormasssige opgaver med fremfg-
relse for gie kan amindeligvis kun Igses
af udvalgte barn. Kun et sadant kor kan
honorere rimelige kvalitetskrav. Skolens
udvalgte kor begr placeres pa skemaet, dog
kan denne skematime naturligvis ikke med-
regnes i klassernes ordinaare timetal i faget,
og indevelsen bgr ske uafhangigt af de
normale sangtimer.

| de sidste skoledr - og lgjlighedsvis pa
de andre trin - vil det vege naturligt at
lawe bgrnene at lytte til musik, evt. ved
hjedp af grammofon eller band, og gradvis
lede dem til at opfatte og give udtryk for
deres iagttagelser f. eks. vedrgrende tempo,
tonestyrke, rytme, melodi, karakter og
stemning eller vedrgrende orkesterinstru-
menternes karakter og klangfarve (violin,
cello, flgjte, obo, klarinet, fagot, horn osv.),
senere vedrgrende typiske trak hos kom-
ponister fra forskellige tidsaldre og vedrg-
rende musikkens form.

| evrigt ber undervisningen i stigende
grad sigte pa at skabe forudsegninger for
personlig musikoplevelse, udbygget i takt
med elevernes voksende modenhed, bade
med hensyn til deres evne til aktiv person-
lig medvirken vokalt og instrumentalt og til
deres evne til at lytte til musik og gere rede
for iagttagelse s& vidt muligt under anven-
delse af musikkens terminologi.

Forud for skolekoncerter ved egne eller
ved fremmede krafter vil interessen og
modtageligheden vege saalig stor, og selv
den enkleste orientering bar forsgges.

Uden for de egentlige sangtimer, men i
tilslutning dertil, ma sangen blive af opli-
vende betydning i skolens liv (morgensang,
sang i dansktimerne, i religionstimerne
osv. samt ved skolens festlige lgjlighe-
der).

Det kan vare formdlstjenligt, at sang-
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larerne efter andre faglegeres anmodning
indgver gnskede melodier.

Musikken - skolekor og skoleorkester -
ber tages i skolens tjeneste, sa ofte lgjlig-
hed gives, sev om prasstationerne i begyn-
delsen méaske kun er beskedne.

Er forudssetningerne ikke umiddelbart til
stede for dannelsen af et skoleorkester, kan

der eventuelt begyndes med sammenspil i
mindre til.

Et videregdende musikalsk arbejde vil i
hg grad stimulere det daglige skolearbejde,
men det vil tillige give muligheder for, at
der skabes en vaxdifuld fritidsinteresse af
stor menneskelig og social vaadi, og sdle-
des pege ud over skolens gjeblikkelige mal.

Hjadpemidler.

=

Klassessg af sangbgger med noder.

2. Nodetavle (selvstandig eller linjering
p& klassetavlen) og nodehadfter til bar-
nene.

3. Instrumenter: Violin eler klaver (bord-

harmonium,
menter osv.).
4. @vrige hjadpemidler er: radio, bandop-
tager, grammofon og evt. film.
5. Sanglokale er gnskeligt.

blokflgjte, rytmeinstru-

Skolekor og instrumentalundervisning.

Skolekor bar oprettes, hvor der overhove-
det er mulighed derfor. Instrumentalunder-
visningen bgr foregd uden for skoletiden
pa sma hold. Eleverne herfra danner skole-
orkestret og ber optages i dette pa sa tid-

ligt et stadium som muligt. P linje hermed
kan en skole oprette et kor af saaligt ud-
valgte elever ud over det egentlige skole-
kor.

Fortegnelse over sange og salmer.

Nedenstédende fortegnelse er af udvalget tankt som et grundlag for lokalt at udarbejde
sangplaner under hensyntagen til den tid, der er til radighed for faget.

Listerne for de enkelte alderstrin er i det store og hele ordnet fremadskridende med
hensyn til nodevaadier, nodebilleder og rytmiske strofer.

Udvalget gar opmaarksom pd, at de udarbejdede planer med mellemrum bgr revideres.

1. og 2. skoledr.
Sange.

Tekst Melodli
Stille nu F. J. Ring Oluf Ring
Se min smukke nye dukke F. J. Ring Oluf Ring
Vil du, vil du Gammelt rim Folkemel odi
Oles nye autobil R. Rafaélis Oluf Ring
Save, save braende Gammelt rim S. E. A. Hagen
Vi kan spille pa klaver
Lille fd P. Larsen Oluf Ring
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Ride, ride ranke

Skage, skage havre
Kappe, kappe treeer

Sur, sur, sur

Har den lille staer

Lille Poul ser ud pa solen
Kom, du store pruhest
Hans, den lille hyrde
Inger gar i skole

Jeg en gard mig bygge vil
En lille nise rgge

Og fire sma grise

Saren henter melk til mor

Kain plgj ed rask i var
Abraham sad i Mamrelund
Jeg gik i marken

Lover Herren

Jeg ved en dglig have
Morgenstund har guld i mund
Jeg er tred og g& til ro
Klokken d&

Deglig er den himme bla

Et barn er fadt i Betlehem

| gsten gtiger solen op

Nu titte til hinanden

Her kommer, Jesus, dine sma
Det kimer nu til julefest
Julen har bragt velsignet bud
Glade jul

Lille kilde, klar og ren
Aftenrgden skeg og fin
Marken er meet
Morgensolen giger stor
Nord og syd og est og vest
Jeg lasgoer mig KA trygt til ro
Fred hviler over land og by
Jeg ved en lagkerede

Barn Jesus i en krybbe 1a
Hgt fra trasets grenne top

Tekst

N. U. Krossing
G. Rode

E. Blaumiiller
Efter tysk

Harald Bergstedt
Harald Bergstedt
Gunder Knudsen
Hulda Liitken
Hulda Liitken
Efter Alice Tegnér
J. C. Geron
Anna M. Roos
Theger Rasmussen

og bibelhistoriske sange.

Tekst
N. F. S. Grundtvig
F. S. Grundtvig
F. S. Grundtvig
S. Ingemann
L. Budde
F. S. Grundtvig
er Luise Hensd
Agerbek
F. S. Grundtvig
F. S. Grundtvig
S. Ingemann
S
A
F.
S.
S.

N

—h

t

Ingemann

. Brorson

S. Grundtvig
Ingemann
Ingemann

N
N
B
E
H
N
N
B
B
H
N
B
B

3. skoledr.
Sange.
Tekst

Marinus Berup

G. Rode

Mads Hansen
Marinus Barup
Mogens Lorentzen
Chr. Winther

B. S. Ingemann
Harald Bergstedt
H. C. Andersen
Peter Faber

Melodi

J. C. Gebauer
Folkeme odi

Oluf Ring

Tysk folkemelodi
Poul Schierbeck
Oluf Ring
Gunder Knudsen
Alfred Strandqvist
Alfred Strandqvist
Alice Tegnér

J. C. Gebauer
Oluf Ring

Theger Rasmussen

Mel odi
Thomas Laub

Thorvald Aagaard
Carl Nidsen

Melodi fra det 17. &rh.

M. Vulpius
Thomas Laub

Melodi fra det 15. &rh.

Oluf Ring
Folkemel odi
Folkeme odi
C.E. F. Wey=
C.E. F. Weys
J A. P. Schulz
C.Bdle
C.E.F. Weyse
Franz Gruber

Melodi

Poul Schierbeck
Oluf Ring
Folkemel odi
Jargen Jerdld
Knudége Riisager
Carl Nidsen
Thomas Laub
Carl Nidsen
Nids W. Gade

J. O. E. Horaeman



Ole sad pa en knold og sang
O, du dglige grenne tree
Vipper springe over klinge
Pandeben, godt det gror

| skoven skulle vage gilde

| dle de riger og lande
Hist, hvor veen da& en bugt
Alle mine honningbier

Jeg elsker de grenne lunde
Der er A travit i skoven

Den samand han ma lide
Sneflokke kommer vrimlende
| gamle dage det var engang
Kong Vermund den gamle

Salmer og bibel historiske sange

Alt & i Guds faderhand
Kvinddil, din tro er stor

Gud planted en have
Velkommen igen, Guds engle sma
Dagen g& med raske fied

Altid frgdig

Lille Guds barn

Lovet vage du, Jesus Krigt

Giv mig, Gud, en sdmetunge
Opstanden er den Herre Krigt

Nu famer skoven trindt om land
Dybt hadder &et i Sn gang

| Nazaret i trange kar

Op, d den ting, som Gud har gjort
Médlem disse granne hge

Nu vagne ale Guds fugle sma

Danmark, dgligst vang og vaange
Blaesten gar frisk

Jylland mellem tvende have

Til sagn og sange

Ved Legre grasser nu f& pa vold
Han kommer med sommer
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Tekst

Jeppe Aakjar
H. Ahlmann

R. Frankenau
H. C. Andersen
Gammd vise
B. S. Ingemann
H. C. Andersen
Ludvig Holstein
Johs. Helms
Chr. Richardt

Adolf Recke
Jeppe Adkjear
N. F. S. Grundtvig
N. F. S. Grundtvig

Tekst

Grundtvig
Grundtvig
Grundtvig
Grundtvig
. Ingemann
Richardt
S. Grundtvig

.F.S
.F.S.
.F.S.
.F.S.
.S

hr.

mZzQwzzz2z

—n

(ved Grundtvig)
S. Grundtvig
S. Grundtvig

S. Grundtvig

Boye

S. Grundtvig

Brorson

hr. Richardt

. S. Ingemann

E
F.
E
J
F.
A

woQI=Z20zZ2z=2=2

4. Kkoledr.
Sange.

Tekst

L. Kock

Erik Bertelsen
H. C. Andersen
B. S. Ingemann
B. S. Ingemann
Jeppe Adkjogr

F
ter Martin Luther

Melodi

Alfred Tofft

Ludolf Niesen

C.E. F. Weys

J. C. Gebauer

Folkeme odi

J. C. Gebauer

J. C. Gebauer

Poul Schierbeck

A. Mdller

N. K. Madsen-Stens-
gaard

Folkemel odi

Thorvad Aagaard

Thorvald Aagaard

Thorvald Aagaard

Melodi

Thomas Laub

Melodi fra det 16. arh.
L. M. Lindeman

A. P. Berggreen

C. E F Wy

C.E F. Weys=
Folkemd odi
Folkemeodi

Mdodi fra det 15. &h.
Méeodi fra det 16. arh.
Folkemelodi

J. Criiger

Meodi fra det 16. &rh.
M. Pradorius

Oluf Ring

C.E.F. Weys

Melodi

P. E. Rasmussen
Povl Hamburger
Peter Heise
Thorvald Aagaard
Nids W. Gade
Thorvald Aagaard



Spurven sidder stum bag kvist

N& kommer varen ve?

Nu lakker det ad tiden smé

P& Tave Bondes ager

Vort modersmd er dgligt

Prinsessen sad i hgieoft

Og det var en skegsommerdag

Cyklerne

Jeg ved, hvor der findes en have sA
skan

Solen er sa red, mor

Solen synker nok sa smukt

Hvor skoven dog er frisk og stor

Tekst

Jeppe Adkjea
C. Bagger

Chr. Winther
B. S. Ingemann
E. Lembcke
Folkevise

G. Rode

E. Bannelycke
Mads Hansen

Harald Bergstedt

J. Gerson

H. C. Andersen

Salmer og bihelhistoriske sange.

Glagden hun er fedt i dag
Lovsynger Herren

Op dog, Son

Du Herre Krist

Guds menighed., syng

Den yndiggte rose er funden
Vi plged og vi sdde

Vag velkommen, Herrens &
Gar daren hg

Morgenhanen atter gol

Blomst kan visne

Alt, hvad som fuglevinger fik
Gud ske tak og lov

Der sad en fisker s tankefuld
Lysets engd g& med glans
Krigt stod op a dede

| Danmark ligger der hus ved hus
Venner, ser pa Danmarks kort

Du danske mand
Se, det summer af ol
Fra fjerme lande kom hun

Tekst

N. F. S. Grundtvig
(efter latinsk)

N. F. S. Grundtvig (eft.

Davids same 103)
N. F. S. Grundtvig
H. Chrisensen Sthen
N. F. S. Grundtvig
H. A. Brorson
Efter M. Claudius (ved
Jakob Knudsen)
N. F. S. Grundtvig
Efter G. WeisH
N. F. S. Grundtvig
N. F. S. Grundtvig
N. F. S. Grundtvig
B. S. Ingemann
N. F. S. Grundtvig
B. S. Ingemann
N. F. S. Grundtvig

5. skoledr.
Sange.
Tekst

E. Saderberg
Chr. Richardt

Holger Drachmann
Holger Drachmann
Henrik Hertz

Melodi

Thorvad Aagaard
J. C. Gebauer

J. C. Gebauer
Folkemelodi
Folkemelodi
Folkemelodi
Folkemelodi
Jorgen Bentzon

J. A. P. Schulz

Carl Nidsen
J. C. Gebauer
Tysk folkemelodi

Mel odi
Melodi fra det 15. arh.

Thorvald Aagaard

J. P. E. Hartmann
Melodi fra det 16. &rh.
Svensk folkemeodi
Meodi fra det 16. arh.
J A. P. Schulz?

A. P. Berggreen

Melodi fra det 16. arh.
Oluf Ring

Thorvad Aagaard
Thomas Laub

C.E. F. Weys

Carl Nidsen

C.E. F. Weyse

Melodi fra det 12. arh.

Melodi

Oluf Ring

N. K. Madsen-Stens-
gaard

Carl Nidsen

P. Helmuth

Henrik Rung
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Dronning Dagmar ligger udi Ribe

Du%lganske sommer
De e et yndigt land
Langt hgere bjerge
Agnete hun stander

| skovens dybe ille ro

Det lysner over agres fdt

| sne st& urt og busk i skjul
Alle sma fugle i skoven er
Det er hvidt derude

| Skanderborrig enge

N& egene knoppes

Snart er natten svunden
Storken sidder pa bondens tag
Nu lyser lgv i lunde

Pa §dunds fagre detter

Op, min gad, thi ol e oppe
Delig er jorden

Sg manen langsomt haever

Den signede dag

Fryd dig, du Krigti brud

Nu rinder solen op

Se, nu giger solen

Nu takker ale Gud

Nu kom der bud fra englekor

Fra himlen hgjt kom budskab her

Vor Gud han er sa fast en borg

Til himlene rakker din miskund-
hed, Gud

Lover den Herre

Sov sadt, barnlille

Den marke nat forgangen er

Blomstre som en rosengard
Kimer, | klokker
| d sn glans nu strder solen
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Tekst
Folkevise

Theger Larsen
Adam Oehlenschlaeger
N. F. S. Grundtvig
Folkevise

Fritz Andersen

Ludvig Holgtein
B. S. Ingemann
Folkevise

S. . Blicher
S. . Blicher
Chr. Richardt
J. L. Helberg
B. S. Ingemann
Johs. Jargensen
B. S. Ingemann

Salmer.

Tekst
Thomas Kingo
B. S. Ingemann

Efter M. Claudius
(ved C. Hauch)

N. F. S. Grundtvig (eft.
den gi. krigtelige dag-
Vise)

Ukendt forfatter

Thomas Kingo

Jakob Knudsen

Efter M. Rinckart

Thomas Kingo

Efter Martin Luther

Efter Martin Luther

B. S. Ingemann

Efter J. Neander
N. F. S. Grundtvig
H. Christensen Sthen

N. F. S. Grundtvig
N. F. S. Grundtvig
N. F. S. Grundtvig

Melodi

Folkemelodi fra midde-
dderen

Otto Mortensen

H. E. Kroyer

H. O. C. Zinck

Folkemelodi fra middel-
dderen

Langelandsk folke-
melodi

H. Badev

J. P. E. Hartmann

Thomas Laub

Thomas Laub

Thomas Laub

Oluf Ring

J. P. E. Hartmann

C.E F. Weys

Carl Nidsen

Nids W. Gade

Melodi
J. A. Freylinghausen
Schlessk melodi fra det

18. &h.
J. A. P. Schulz

C.E.F. Weyse

Melodi fra det 16. arh.
Meodi fra det 17. &h.
Oluf Ring

J. Criiger

H. O. C. Zinck

Meodi fra det 16. arh.
Melodi fra det 16. arh.
J. P. E. Hartmann

Melodi fra det 17. &rh.
Thomas Laub

a) Thomas Laub

b) August Winding
Thomas Laub

Henrik Rung

Henrik Rung



Danmark, nu blunder den lyse nat
Ja, vi dsker dette landet
Moder laate hun saznnen sn

Underlige dftenlufte
Frihed er det bedste guld

Kong Christian
Hr. Oluf rider om otte

Du kaze blide danske bak

Det haver sa nyligen regnet

Som en rejsdlysten flade

Det, som lysner over vangen

De snekker madtes i kvadd pa hav

Ja, vi mades dle unge

Se dig ud en sommerdag

Sa drager du ad fremmed land

Nu e dagen fuld & sang

Frydeligt med jubelkor

| skyggen vi vanke

Moders navn er en himmesk lyd

Til vor lille gerning ud

Fra kvdmfulde mure

Jeg bager med amil min byrde

Der dukker a disen min fedrene-
jord

Der st&r et dot i vesterled
Jeg oer ved

Rosdlil og hendes moder
Fyldt med. blomster blusser
Den danske sang

Denne er dagen, som Herren har
gjort

Kirken den er et gammet hus

Er Gud for mig

| dedens band vor Frelser 1a

6. skoledr.
Sange.
Tekst

Theger Larsen
Bjarngjerne Bjgrnson
Folkevise

Adam Oehlenschlasger

Efter Thomas a Stréng-
nas

Johs. Ewald

Folkevise

Jeppe Adkjor

J. Ottosen

Helge Rode

C. Hostrup

N. F. S. Grundtvig
Johan Skjoldborg
Jeppe Adkjaar

Chr. Winther

Jeppe Aakjer

Morten Barup

Adam Oehlenschlaager
N. F. S. Grundtvig

B. S. Ingemann

Adam Oehlenschlaer
Jeppe Aakjer

jeppe Adkjeer

B. S. Ingemann
Fr. Petersen

C. K. F. Molbech
Ludvig Holstein
Ka Hoffmann

Salmer.

Tekst
N. F. S. Grundtvig

N. F. S. Grundtvig

Paul Gerhardt (ved
Brorson)

Martin Luther (ved
Grundtvig)

Melodi

Oluf Ring

R. Nordraak

Folkemdodi fra middel-
dderen

Carl Nidsen

Carl Nidsen

Ukendt komponist

Folkemelodi fra middel-
aderen

Poul Schierbeck

Folkemdodi

Carl Nidsen

Oluf Ring

Carl Nidsen

A. RiisMagnussen

Carl Nidsen

Thomas Laub

Carl Nidsen

Carl Nidsen

Thomas Laub

Henrik Rung

C.E F. Weyse

Nids W. Gade

Carl Nidsen

a) Carl Nidsen

b) N. K. Madsen-
Stensgaard

C.E. F. Weyse

Johan Hartmann

Folkemelodi

Flemming Weis

Carl Nidsen

Melodi
M. Vulpius

L. M. Lindeman
H. O. C. Zinck

Meodi fra det 16. &h.
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Nu bede vi den Helligand

0, kristelighed

Guds godhed vil vi prise

Den lyse dag forgangen er
Kirkeklokke, g til hovedsteder
Her vil ties, her vil bies

Hil dig, Frelser og Forsoner

Jesus, dine dybe vunder
Befd du dine vge

Végn op og da dine strenge
Gak under Jesu kors at sta
Dagen viger og gar bort

Gak ud, min gad

Opstanden er den Herre Krigt
Til himmes for den aaens drot
Alene ste Gud i himmerig

Nu vil vi Junge og vage glad
Nu ringer dle klokker mod sky

Tekst

Martin Luther (ved
Grundtvig)

N. F. S. Grundtvig

Efter P. Eber

H. Chrigtensen Sthen

N. F. S. Grundtvig

H. A. Brorson

N. F. S. Grundtvig (d-
ter Arnulf fra
Louvain)

Efter J. Heermann

Efter Paul Gerhardt

Thomas Kingo

Thomeas Kingo

Dorothea Engelbrets-
datter

Efter Paul Gerhardt

N. F. S. Grundtvig

N. F. S. Grundtvig

Efter grask

H. Christensen Sthen

B. S. Ingemann

Melodi
Melodi fra det 13. arh.

L. M. Lindeman
Melodi fra det 16. &h.
Folkemd odi

Henrik Rung

a) Thomas Laub

b) A. P. Berggreen

a Thomas Laub

b) C. C. Hoffmann

Meodi fra det 16. &h.
H. L. Hasder

Melodi fra det 17. &rh.
Melodi fra det 16. &h.
Bahmisk melodi fra det

16. &h.

Melodi fra det 16. &rh.
Meodi fra det 16. &h.
Meodi fra det 15. &h.
Melodi fra det 16. &h.
Thomas Laub

C.E F Weys

7. skolédr, 8. og 9. klasse samt 1. og 2. realklasse.

Sorglest kan vi g synge dit navn
Danmark, | tusind &

Nu er det laage siden

En dille hestlig brusen

Den kedsom vinter gik sn gang
| Danmark er jeg fadt

Jeg ser debgge ly e @er
Ud ga du nu pa livets ve
Vort hjiem, du danske jord
Vort hjemlands Gud

Lydyldt morgen, til marven kold
Min fadestavn

Du gav os de blomster

N& vinteren rinder

Danmark for folket

P& det jearne

Hvem sdder der bag skegmen
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Sange.

Tekst

Vademar Rardam
Vademar Rardam
Jeppe Aakjer
Chr. Richardt
Ambrosius Stub
H. C. Andersen

L. C. Nidsen
<. &. Blicher
L. C. Nidsen
Efter M. Jochumsson

Johs. V. Jensen
S. S Blicher
Helge Rode
Johan Skjoldbaorg
Oskar Hansen
H. V. Kadund
Jeppe Adkjer

Mel odi

Thorvald Aagaard

Carl Nidsen

Oluf Ring

Chr. Chrigtiansen

Oluf Ring

a) Poul Schierbeck

b) Henrik Rung

Thorvad Aagaard

Carl Nidsen

C. F.E. Hornemann

Sveinbjorn Svein-
bj 6rnsson

Thorvald Aagaard

Oluf Ring

Otto Mortensen

J. Torrild

Oskar Gyldmark

Carl Nidlsen

Carl Nidsen



Et jeernt og muntert, virksomt liv

pa jord
Du gamla, du fria

Du husmand, som @rker den stri-

dige jord
Stille hjerte, sol gar ned
Her har hjertet hjemme
Farvel, min vesignede fadeby
Sg naamer tiden, da jeg ma vak

Du skegnne land med dal og bakker

fagre

Som dybest brend gir atid klarest

vand
Jyden han e stagk & g
Udrundne er de gamle dage

Hvor amiler fager den danske kyst

V&t land, vért land
Vort addgamle land

Left dit hoved, du raske gut
Undrer mig pa

Et stolt og trodsigt land
Kommer hid, | piger sma
Gren er varens hak

Kaalighed til feedrelandet

Det lyder som et eventyr

Jeg lagde min gard

Der e e land s kostdligt

En lagke letted

Nu taler tyst den danske tunge

Hvad kan os komme til for nad
0, lad din &d nu med os vaze

Sendag morgen fra de dade
Sons vegter heaver rasten
Den store, hvide flok vi se
Han, som pa jorden bejler
Julen har englelyd

Hjerte, lgft din glasdes vinger
Julebudet til dem, som bygge
Mit hjerte dtid vanker

Tekst
N. F. S. Grundtvig

R. Dybeck
Johan Skjoldborg

Jeppe Adkjar

0. Gested

Poul Martin Mdller
S. S Blicher

E. Lembcke

Jeppe Aakjear

S. . Blicher

N. F. S. Grundtvig
Johs, V. Jensen

J. L. Runeberg

H. Lund (ved W. Thal-

bitzer)
Bjarngjerne Bjarnson
Bjarngjerne Bjarnson

Chr. Ludwigs

N. F. S. Grundtvig
Poul Martin Mgller
N. F. S. Grundtvig
Henrik Pontoppidan
Jeppe Adkjer

N. F. S. Grundtvig
Miads Nidlsen

Alex Gaff

Salmer.

Tekst

A. Kndpken

N. F. S. Grundtvig
(efter James Allen)

N. F. S. Grundtvig

Efter Ph. Nicola

H. A. Brorson

N. F. S. Grundtvig

N. F. S. Grundtvig
(efter latinsk-dansk
sdme)

Efter Paul Gerhardt

C. Hostrup

H. A. Brorson

Melodi
Thomas Laub

Jamtlandsk folkemeodi
Thorvald Aagaard

Thomas Laub
Sv.E. Tap
Carl Nidsen
Oluf Ring
Henrik Rung

a) Otto Mortensen
b) Carl Nidlsen
H. C. Smonsen
Carl Nidsen

Oluf Ring

F. Pacius
Jonathan Petersen

P. Jerndorff

a) Morten Eskesen
b) Oluf Ring

C. F. E. Hornemann
C.E F. Weys=
Nids W. Gade
Oluf Ring
Thomas Laub
Thorvad Aagaard
Thomas Laub

A. RiisMagnussen
Poul Schierbeck

Melodi
Melodi fra det 16. arh.
Henrik Rung

J. Criiger

Melodi fra ca. 1600

Thomas Laub

Melodi fra det 16. arh.

a) A.P. Berggreen

b) Gamme dansk
melodi

J. Criiger

Thorvald Aagaard

Carl Nidsen
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Tekst Melodi

Du, som gar ud fra den levende N. F. S. Grundtvig M. Franck
Gud (efter J. Mont-
gomery)
Pa Jerusdem det ny N. F. S. Grundtvig Henrik Rung
(efter latinsk)
Udrugt dig, het fra Golgata Johs. Ewald Nids W. Gade
En sad og liflig klang N. F. S. Grundtvig Melodi fra det 15. &h.
(efter latinsk)
Stat op, min gad W. A. Wexds Thomas Laub
Det er sayndigt a fdges ad for to  N. F. S. Grundtvig C.E.F. Wegyse
Det er Ayndigt a fdges ad, hvor ~ N. F. S. Grundtvig Thomas Laub
banet vgen e
Min gad, du Herren love Efter J. Poliander Melodi fra det 16. &h.
Nu hviler mark og enge Efter Paul Gerhardt H. Isaac
0O, du Guds lam N. F. S. Grundtvig Thomas Laub
(efter latinsk)
Op, dle fok pa denne jord H. A. Brorson H. Schiitz
Du gav mig, o Herre C. R SundeU Knud Jeppesen

(ved K. L. Aastrup)



KAPITEL 13

FORMNING

(tegning og smaslgid m. v.)

Formal

Formalet med undervisningen i faget form-
ning er:

at bevare og stimulere bgrnenes umiddel-
bare evne for og lyst til at udtrykke sg i
billeder,

at hjadpe dem med at udvikle faadigheder,
som kan vaze dem til praktisk nytte i sko-
len og hverdagen,

at danne det: naturlige grundlag for sund
vurdering og forstaelse af kunst,

at sadte i gang med gode fritidsbeskadti-
gelser og

at bidrage til sider af karakteropdragel-
sen som selvstandighed, samarbejdsvilje,
tolerance, sans for orden og exlighed i ud-
tryk.

Plan for undervisningen

Da lageren i formning i laengere perioder
ma kunne disponere frit i valget af stof og
metoder, vil det ikke vaae hensigtsmasssigt
at opstille en klassedelt undervisningsplan
for faget.

Det er derimod i overensstemmelse med
barnets tegnemasssige udviklingsfaser at
opdele skoletiden i tre perioder: 1. periode:
1., 2. og 3. skoledr - 2. periode: 4,, 5. og
6. skoledr - 3. periode: 7. skoledr, 8. og 9.
klasse samt 1. og 2. realklasse.

Disse perioders formningsarbejde skal
derfor i det felgende omtales hver for sig.

Ved udformningen af denne plan er der
hovedsagelig taget sigte pa at opretholde
den knaesatte standard uden dog at sadte

snaevre gramser for den saglig indsigtsfulde
laerer.

Der er antydet en forelgbig afrunding af
arbejdet i 7. skoledr samtidig med, at der
er dbnet mulighed for at viderefare arbej-
det bade i efterfelgende klasser og efter
endt skoletid.

Ved formning som vagfrit fag vil det
vage muligt blandt de nsevnte discipliner
at vadge de for formalet mest befordrende
arbejdsomréader.

Som det vil fremgd af planen, er der
vaesentlige sider af de opdragelsesmdl, fol-
keskolen opstiller, som faget formning i
ganske szalig grad har midler til at effek-
tuere.

1., 2. og 3. skoledr.

Indhold.
Fri tegning og fri formning i forskellige
materialer, papirklip.

Materialer.

Papir, pap, farvestifter, klisterfarve, pens-
ler, forskelligt »vaadilgst« materiale, sakse,
klister 0. a
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Bemaakninger.

| denne periode drejer det sig om at videre-
fare tegne-, male-, forme-aktiviteterne,
som barnet selv eller bgrnehaverne ale-
rede har startet far skolegangen.

Der ber loggges vegt pa at stimulere
bernenes medfadte evne til at danne spon-
tane billedudtryk. Derfor ma bgrnene i vid
udstrakning selv have lov til at vadge em-
nerne for arbejdet.

Barnets fulde optagethed med &bent
sind og mobiliseringen & alle sanser er fra
begyndelsen det vigtigste. Udtryksfunktio-
nen ma geres til det centrale, da denne
bl. a er med til at forlase felelsesmaessigt
beredskab, udvikle konstruktive evner og
styrke fantasi og forestillingskraft og der-
ved er af opdragende betydning i sg selv.
Der bar derfor i begyndelsen ikke laggges
for megen vamt pa det enkelte synlige re-
sultat af arbejdet, men stiles mod den ud-
vikling, der muliggeres gennem bgrnenes
egne erfaringer (learning by doing).

Emnerne kan vaae frie (selvvalgte),
men ind imellem sages interessen samlet
om behandling af fadles emner fra barnets
skole- og hjemmeliv. Ved at bgrnene pa
denne made far lgjlighed til - ikke mindst
over for 9g selv - at gere rede for forhold
og problemer, tilstragbes bade en alminde-
lig tegneudvikling og en ngjere kontakt
mellem barnet og dets omgivelser og der-
igennem ogsa en ngjere forstéelse af det
liv, der ragrer sig om det.

Pa dette tidspunkt har barnet ofte let-
tere ved at udtrykke sig ved hjadp af bil-
ledsproget end ved hjadp af talesproget,
endsige skriftsproget. | undervisningen bar

4., 5. 0og

Indhold.
Forestillingstegning, erindringstegning samt
senere iagttagelsestegning (reportage), brug
af lette trykteknikker, pyntetegning (men-
stertegning), klippe- og skexre-arbejder. Be-
gyndende forevisning af voksenkunst.
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lageren derfor veadssdte det fortadlende
indhold i arbejderne, si bernene i andre
fag vaanes til at anvende tegning med for-
tedlende indhold som fagillustrering.

Laweren ma lede arbejdet, sd bgrnene
opmuntres og inspireres, og om forngdent
ved at give dem ideer skabe et behov for
arbejdet.

Samtale med barnet om resultatet af ar-
bejdet bade under udformningen og efter,
at det er faadigt, kan fere til idémaesssigt
rigere udformning af det igangvexrende el-
ler senere arbejder.

Imidlertid ma lareren pa intet tidspunkt
kritisere barnets egentlige »tegnesprog,
idet den videre tegneundervisning bygger
pd at barnets billedudtryk far lov til at
gennemlgbe sine naturlige udviklingstrin.

Leret bgr medtages inden for de frie ar-
bejdsprocesser, fordi det for mange bgrn
er mere naturligt at udtrykke sig plastisk,
og fordi det koordinerer haandernes funk-
tion. Arbejdet med ler giver desuden an-
ledning til at gere udvidede stoflige erfa-
ringer og indstiller p& den tredimensionale
gengivelse, som barnene pa et senere trin
fér brug for i tegning. Det samme gadder
arbejdet med indsamlet »vexdilgst« ma-
teriale som. garntrisser, aesker, daser, pibe-
rensere, stofrester o. a

Der bgr stiles imod at give bgrnene ar-
bejdsbetingelser og materialer, der frem-
mer arbejdsgleaden. Til gengadd ma det
forlanges - bade pa dette og senere trin -
at barnet effektivt udnytter evner, anlag
og opndede faadigheder og bringer mate-
rialerne til fuld udnyttelse.

6. skoledr.

Materialer.

Papir i forskellige formater, farvestifter,
klisterfarve, pensler, ler, papmaché, for-
skelligt »veadilgst« materiale, trykmateri-
aler, knive, skarepenne o. a. Desuden re-
produktioner og lysbilleder.



Bemaakninger.

Barnene ma fortsat opmuntres til selv at
vadge emner for arbejdet, men hvis de skal
have fuldt udbytte af udtryksprocessen,
mens »barnestilen« endnu er deres natur-
lige udtryksform, ma lageren berige deres
forestillingsverden med stadig flere og nye
indtryk - til enhver tid valgt efter barnets
udviklingstrin.

Indfering i nyt stof begr dog ikke alene
ske gennem mundtlig fortadling, der ap-
pellerer til falelse og fantasi. Bgrnene ma
tillige bringes til sdv a opleve ved f. eks.
selv at foretage bevamgelser, der skal gen-
gives i tegning, eller fele pa ting, der skal
fortedles om i billeder. De har derved mu-
lighed for at blive opmasksomme pa rig-
dommen af forskellige former, strukturer,
stofkarakter 0. a. i den verden, der omgi-
ver dem.

Arbejdet med at udvide bgrnenes fore-
stillingsverden ferer naturligt til et behov
for selvstendige iagttagelser. Omkring 6.
skoledr vil det derfor vage naturligt at pa-
begynde den readlistiske iagttagelsestegnirig
(reportage),

Medens det amindelige billedmageri
(tegning, maling) sdledes stadig bliver mere
realistisk betonet, ma der i tide skaffes
mulighed for, at barnets skabende kradter
kan komme til udfoldelse ad nye veje.

Dette kan bl. a. ske gennem pynteteg-
ning, dvs. fri udformning af menstre til
praktiske formal, f. eks. dekoration af bog-
maarker, aesker, omslag m. m.

| bestragbelserne for at vemne bgrnene
til at udfylde billedfladen pa harmonisk og
udtryksfuld made kan lette trykteknikker
som Kkartoffeltryk, skabelontryk og gum-
mitryk vaze til stor hjadp. Det samme gad-
der udfgrelsen af klippe- og skaarebilleder.

For at give bgrnene fornemmelse af de
mange udtryksmuligheder, der foreligger
ved lgsningen af en enkelt opgave, ma
samtlige berns arbejder af og til ophaanges

p& vegggen til almindelig iagttagelse. Pa
samme méde kan vandreudstillinger fra an-
dre skoler eller andre landes skoler anven-
des.

Der bgr i perioder gives bgrnene anled-
ning til a samarbejde i grupper omkring
sterre projekter, enten i tegne-male-mate-
riler eller i papmaché.

N&r der blandt bagrnenes arbejder fore-
kommer lgsninger, der billedsprogligt er
besleggtede med kendte stilperioders ud-
tryksform, f. eks. primitiv kunst, vikinge-
tidens, den romanske tids og vor tids kunst,
bor disse benyttes som udgangspunkt for
forevisning a reproduktioner af voksen-
kunst fra samme periode. P4 samme made
bgr man tage bgrnenes dekorative arbejder
til udgangspunkt for samtaler om og pree
sentation af forskellige former for brugs-
kunst.

Der ber legges vagt pd, at bernene ud-
nytter de for dem naturlige mader at opna
rumlig virkning pd i deres billeder, f. eks.
ved variationer i de enkelte genstandes
sterrelse, anbringelse oppe eller nede pa
papiret, ved at lade flere genstande delvis
dakke hinanden eller ved anvendelsen af
staxke og svage farvetoner.

Hvor tillgb til linjeperspektivisk gengi-
velse opstdr, ber forsggene styrkes gen-
nem iagttagelse og erfaring og ikke ved
nogen form for gennemgang af konstrueret
linjeperspektiv.

Andre fag - ikke mindst orienterings-
fagene - vil i lgbet af denne periode kun-
ne udnytte bgrnenes tegne-, male- og
formningsfeardigheder i fagillustreringens
tjeneste.

Lageren begr i arbejdet stadig have for
ge at fremelske udtryksfuldhed og klarhed.

Nye tekniske indslag som f. eks. trykke-
og skexeteknikker er at opfatte som kor-
tere kurser inden for de selvstaandige ud-
tryksprocesser.
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7. skoledr, 8. og 9. klasse samt 1. og 2. realklasse.

Indhold.

| agttagel sestegning, dekorativ tegning, van-
skelige trykteknikker som linoltryk, klip-
pe- og skaxeteknikker, billedmageri, ler
som keramik, sterre papmachéarbejder,
prydskrift, bogstavtegning, plakatmaling,
primitive smykker, arbejder i sten, ben og
blgde metaller. Dvelse i at arrangere ud-
stillinger og opstillinger a klassens arbej-
der, forevisning af voksenkunst ved besgg
p& udstillinger eller ved brug af reproduk-
tioner eller lyshilleder.

Materider.

Papir, karton, tusch, farvestifter, dakfarve,
farvet papir, ler, papmaché, reproduktio-
ner og lysbilleder af voksenkunst.

Bemaakninger.

| denne periode tager bgrnenes arbejder
mere karakter af naturalistisk gengivelse af
de ting, der omgiver dem. Samtidig vagner
som regel kritikken af eget arbejde, fordi
den opnaede faadighed ikke er tilstraskkelig
til at skabe resultater, der tdler sammen-
ligning med perfektionerede voksenarbej-
der, som de magder dem i dag- og uge-
blade.

For at undgd, at eleverne i denne peri-
ode forfalder til gold kopiering, er det
ngdvendigt, at de hidtil opndede faardig-
heder og udtryksmader anvendes i opgaver,
hvis heldige lgsning er mindre afhangig af
rutineret teknisk dygtighed end af sans for
almindelige billedmasssige veadier.

Arbejdet ber i denne periode fortsedte
enten i frie opgaver med udgangspunkt
i selvvalgte emner, i fri eksperimentering
med materialerne eller i dekorative op-
gaver.

Samtidig begr ligesom i forrige periode
bernene stilles over for reproduktioner af
voksenkunst fra forskellige stilperioder for
bl. a a give dem indtryk af mangfoldig-
heden af udtryksmuligheder.

Ogsa pa anden made kan bgrnenes trang
til a neame dg voksenarbejdet tilskyndes
og vejledes. Det faadige arbejde tillasgges
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starre betydning, og der ma derfor stilles
krav om, at arbejdet kan anvendes til no-
get eller i det mindste stiler imod en senere
praktisk nyttiggerelse.

Det m& vage naturligt, at de sterre ele-
vers evner og faardigheder p& formnings-
fagets omréde udnyttes pa praktiske op-
gaver i skolens hverdag og fest.

Eleverne ber pa skift have lgjlighed til
at foretage et udvalg af klassens arbejder
og arrangere en uddtilling eller en opstil-
ling heraf. P4 samme made kan skolens
reproduktioner eller reproduktioner, som
bgrnene har indsamlet fra gamle illustre-
rede hedter, anvendes.

Kun de feareste af vore elever far efter
skoletidens opher lgjlighed til pa saglig
baggrund at danne sig en selvstandig me-
ning om tidens eestetiske problemer. Lae
reren ma derfor, sd ofte der gives naturlig
anledning dertil, ssdte bgrnenes arbejder -
de frie sdvel som de bundne - i relation til
brugskunst og billedkunst.

Lageren ma af hensyn til den tiltagende
diffenrentiering i stadig stigende grad un-
dervise individuelt. Dog kan kursusagtige
indslag som f. eks. prydskrift, bogstavteg-
ning, kunstorienterende @velsesopgaver o.l.
sadtes i gang og gennemfares klasse vis.

Der begr overalt i denne periode lamgges
yderligere vemgt pa gruppearbejdet omkring
starre projekter, som begr tjene praktiske
formal.

Barnene ber laae materialernes tilbered-
ning og hensigtsmassige behandling at
kende.

Ved vurdering ber man anerkende gode
resultater inden for enhver af de forekom-
mende individuelle udtryksmader, men
bor samtidig belgnne god arbejdsindsats,
selvstandigt gennemfert arbejde, samar-
bejdsvilje og endelig ethvert tydeligt frem-
skridt i opgvelse af faardigheder.

Der bgr veae mulighed for forevisning
af lysbilleder og film.

Besag pa museer og udstillinger bar vaae
et naturligt led i undervisningen.



KAPITEL 14

HANDARBEJDE

Formél

Héandarbejdsundervisningen i skolen har
bade et praktisk og et sestetisk sigte.

Det er formdlet, at eleverne ved at op-
gves i de forskellige former for syning,
klipning og strikning sadtes i stand til at
udbedre og reparere klaeder og linned og
til selv at fremstille enkle former for tgj
til eget brug. Denne opgvning giver prak-
tisk kunnen og interesse for selvstandigt
udfert arbejde. Desuden bgr eleverne, in-
den de gér ud af skolen, have opnaet kend-
skab til de forskellige materialer og deres
anvendelse og til det mest gkonomiske ind-
kgb & dem.

Tillige er det formdlet at udvikle elever-
nes sans for farver, form, orden og sken-

hed. Barn elsker farver, men det er ned-
vendigt at abne deres gjne for, hvilke far-
ver der star godt sammen, og hvilke stof-
fer der passer til hinanden. Det gadder
0gsd om at udvikle deres smag ved at give
dem forstaelsen &, at enkle former, udfart
med akkuratesse og praision, i langt
hgjere grad tilfredsstiller kravet og @nsket
om velkleedthed end overlaessede former i
skrigende farver uordentligt udfert. Gen-
nem forstdelse af farvernes, formernes og
ordenens betydning udvikles elevernes
smag, sa der er mulighed for, at de far in-
teresse for at fremstille kenne handarbej-
der i deres fritid og lyst til og sans for at
indrette smukke, personligt prasgede hjem.

Indhold og omfang

Felgende oversigt giver anvisning pa den
teknik, der skal lares, og det stof, der skal
gennemgas pa hvert alderstrin. Planen stil-

ler ikke krav om udferelse af bestemte mo-
deller, idet disse ma rette sig efter tid og
sted.

2.-7. skoledr.

2. skoledr.
Syning:

1. Indgvelse af en god arbejds- og hand-
stilling, herunder brugen af fingerbal
og fassteband.

2. Forskellige stingarter pa afternet stof:
forsting, stikkesting, sgmmesting og
kastesting.

1

3. Semlagning og symng af amindelig
sam.

Srikning:
1. Retstrikning.

2. Aflukning.
3. Evt. opslagning af masker.
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3. skoledr.
Syning:
1. Fortsat gvelse i sgmlaggning og sy-
ning a amindelig sem.
2. Enkel strop.
3. Pasyning af knapper.
4. Evt. enkle pyntesting.

Srikning:
1. Opslagning af masker.
2. Ret- og vrangstrikning i glatstrikning.
3. Sammensyning af strikket stof.
4. Optagning af maske, der lige er gle-
det af pinden.

4. skoledr.
Syning:

1. Fortsat @velse i handsyning og tillige,
hvor forholdene tillader det, indav-
else af maskinsyning samt:

a trédning af over- og undertrad,
b. soffets indlasgning og udtagning
af maskinen.

2. Fransk sgm eller indersgm.

3. Pésaning af kebte skraband.

4. Veare syning i groft gof, hvori der
kan tadles trade.

Srikning:
1. Topindsarbejde med overgang til
rundstrikning.
Ribbestrikning.
Ind- og udtagning.
Rundstrikning.
Talukning.
Tage masker tilbage.
Sammenstrikning af garn.
Optagning af maske, der er gledet en
lanke ned.

N TR~ WN

5. skoledr.
| dette skoledr lazrer bgrnene sdv at klippe
deres arbejder efter manstre, hvori der er
beregnet sgmmerum.
Modellen skal indeholde bé&de hand- og
maskinsyning.
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Syning:

1.

Fortsat ovelse i 4. skoledrs teknik,
evt. udvidet med:

2. Pésaning af linning.

3. Rynkning (i handen).

4. Pasyning af tryklase.

5. Maskinteknik:

a Repetition & tidligere laat teknik.
b. Spolning.
c. Brugen af stingstilleren.

Srikning:

1. Opslagning til rundstrikning.

2. Afsaning til og strikning af tommel-
finger.

3. Téalukning (repetition af tidligere laat
lukning eller indlaging af ny slags t&
lukning).

4. Optagning af retmaske, der er Igbet

flere laanker ned.

6. skoleér.

Fortsat gvelse i klipning, evt. med bereg-
ning a semtillaeg.

Syning:

1.

Klipning, sammensyning og anven-
delse af skrastrimler.

2. Knaphuller.

3. Korssting, talt over trade.

4. Skra hjarner pa sam.

5. Maskinteknik.
a Sadte ndl i maskinen.
b. Evt. maskinrynkning.

7. skoledr.

Syning:

1. Hulsgm.

2. Forskellige former for borter, talt

over tréde.

| klasser, hvor der er mere end 1 ugent-

lig time til rédighed, kan der medtages fal-
gende:
1. Kjolesyningsteknik.

2.
3.

Brug af kgbte, tidssvarende manstre.
Syning af bluse eller kjole.



8. 0g 9. klasse.

For klasser, hvor héandarbejde indgar
som ament eller vagfrit fag, anbefaes
nedenstaende planer, idet man dog vedre-
rende arbejdets omfang bar tage hensyn til
antallet af timer og elevernes forudsagnin-
ger.

Visse emner inden for handarbejde ber,
hvor forholdene tillader det, tilbydes som

ekstraarbejde, f. eks. veavning, broderi,
knipling og knytning.
8. klasse.
Syning:
A. Kjolesyning:
1. Maltagning.

2. Brug af et kabt manster.

3. Enkel forstarring og formindskning af
meanster.

4. Beregning af stofforbrug.

5. Kjolesyningssgmme:

a kantstukken sgm,

b. kastning over treavl,

c. opsgmning af nederdel med lige,
usynlige sgmmesting.

Paspolerede knaphuller.

Pasyning af lynlas.

AErmei sagning.

Kravepasaning.

© N

B. Broderi efter gamle danske héand-
arbejdsmgnstre.
Maskinteknik:
1. Speaanding og stingdannelse.
2. Rensning og smgring.

9. klasse.

Syning:
Kjolesyningsteknik indevet pa uldent stof,
f. eks. nederdel:
1. lIsaning af lynlas (usynlig eller ameri-
kansk).
2. Pasaning af linning eller badteband.
3. Undersyet sgm eller sgmordning ved
hjsdp a band.

Maskinteknik:

1. Kendskab til brugen
siksak-maskiner.

2. Kendskab til de simpleste arsager til,
at maskinen ikke syr rigtigt.

af  elektriske

Vedligeholdelse af garderobe og udstyr:

1. Reparation (maskinstopning), lapning
af undertgj i handen (flonelsting) eller
pa maskine (siksak).

2. Omsyning. Eleverne laxer at omsy
brugt materiale p& skolen, idet de
f. eks. kan sy sma modeller (brugsting
til smabgrn), som man i det praktiske
liv ofte vil fremstille ved omsyning.

Huvis tiden tillader det, kan der medtages
broderi, mgnsterstrikning eller syning &
bluse.

Det kan som ovenfor naevnt anbefales, s&
fremt timetallet tillader det, og eleverne er
modne dertil, at de foruden fortsatte ovel-
ser i tidligere laat teknik far kendskab til
brugen af elektriske siksak-maskiner. Man
kan foresld, at eleverne far lgjlighed til selv
at kegbe manstre og sof til en kjole efter

Srikning: forudgdende budgetlaggning og samtale om:
Brugen af en strikkeopskrift  herunder modellens anvendelse, materialer, type, far-
strikning af had. ver, skikkelse og mode.
Realafdelingen.

1. realklasse.
Safremt der gives undervisning i hénd-
arbejde i 1. realklasse, kan der arbejdes
med emner som dem, der er naa/nt under
planen for 8. klasse.

Der ma blandt disse emner tredfes et
valg, der er afpasset efter timetallet, idet
man med de to timer, der fomientlig vil
blive det hgjeste, der kan blive tale om i
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1. realklasse, ikke kan nd at arbejde bade
med kjole syning, broderi og strikning.

Det anbefales, at man vadger kjole-
syning, men arbejder med ganske enkle
modeller, der ikke kraever for megen tid.

Materialdaare m. m.

| Igbet af de sidste skoledr bgr man give
eleverne noget kendskab til falgende em-
ner, der vil vaae af stor vaadi for dem
senere i livet. | 7. skoledr bgr medtages
ganske enkelte af de nsevnte ting inden for
de forskellige emner, medens stoffet ud-
dybes i de falgende klasser.

For at eleverne senere i livet skal kunne
fa gavn af nedennavnte emner, tamkes de
vigtigste oplysninger og forskellige prever
samlet i arbejdsmapper.

1. Materialelage.

Materidler., deres fremstilling, egenskaber
0g anvendelse.
a naturlige réstoffer:
bomuld, uld, her, silke.
b. kunstige rastoffer:
kunstsilke, rayon.
c. syntetiske rastoffer:
nylon, perlon m. m.
d. vareforaadling, vareforfalskning.

2. Indkgbslaze.

a.  kvalitetsmaarkning
b. varedeklaration
c. standardisering (af beklaadningsartikler)
d. kundeoptraaden, reklame
e. planlagning.
3. Farvelege.

a farvning (af ramateriale, garn eller styk-
farvning)

b. farvestyrke (lyssagte, vaskesggte, koge-

agte)

gennemvaevet stof, patrykt stof

praktisk farvelage (i forbindelse med

paklaadningen).

Q0

4. Vedligeholdelse af garderobe og udstyr.

daglig pasning

strygning, presning

pletaftagning

istandsagning, f. eks. pasyning af

stropper

e. reparation, f. eks. stopning (pad hand-
og maskinstrikket stof) og lapning.

oo oW

Handar bejde for drenge.

Hvis man inden for lasseplanens rammer
ansker at give undervisning i handarbejde
for drenge, kan man f. eks. i 5. skoledr d-
sadte tid til en sddan undervisning med
det formal, at drengene skulle leze at klare
de hyppigst forekommende udbedringer og
reparationer. Planen kan f. eks. omfatte
felgende arbejdsteknik:

1. Lette gvelser i handsyning, f. eks. ind-
gvelse af forsting, stikkesting, traskke-
syning pa ret groft materiale.
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@velse i maskinsyning:
tradning af over- og undertrad,
indsagning og udtagning af stof,
syning.
Isyning a knapper, tryklase, hasgter
og stropper (bandler med navn),

4. Evt. lette reparationer.

Indavelsen af disse feardigheder bar ske
pa lystbetonede arbejder, f. eks. enkle ting
til sportsudstyr.



Metoder og hjadpemidler

Ifdge folkeskoldoven er handarbejde obli-
gatorisk til og med 7. skoledr, mens der i
redafddingen kan vadges melem hand-
arbgide og husgerning.

Det ma tilrddes at indfere faget fra be-
gyndelsen & det andet skoledr.

Hvor det er muligt, ber timerne laages
to og to samlet, idet der medga nogen tid
til at vaske hander, tage tingene frem og
pakke dem sammen igen.

Hvis barn fra forskelige klassetrin un-
dervisss sammen, bar det samlede antd
ikke overgtige 20. At indrette sammenlaes-
ning mellem flere paralelle klasser i hand-
arbgide er ikke tilradeligt og ber i hvert
fad ikke ske, nér det samlede berneta i
de klasser, der undervises sammen, bliver
over 24.

Det er af stor betydning, a der ikke ind-
aves for mange faadigheder pa én og sam-
me model, issx for de mindre bgrns ved-
kommende. De ma kunne se en ende pa ar-
bedet, for a interessen ikke ska dradbes.
Modelerne ma derfor ikke vadges sterre,
end a dle barn har mulighed for at blive
fogdige, og a der bliver plads til sma
swadgte arbgder.

Der ber ikke dilles for store krav til de-
vernes tekniske kunnen i de sma klasser,
hvor herredemmet over haanderne er meget
forskelligt. Man ma gerne kunne se pa et ar-
beide, at det er barnet, der har udfart det.
| de addre klasser ma eleverne efterhanden
tramnes op til a udfere et starre arbgde i
fin udferelse.

Det tilrédes, at der udarbejdes flere mo-
defordag, sA der e mulighed for varia-

tion inden for den enkete klasse, hvorved
arbgdet kan komme til a ligge inden for
det enkelte barns evner og interesse.

Der ma lagyges vaagt pa, a de arbgder,
som udferes, er lystbetonede og, sa vidt
teknikken tillader det, stadig | overens-
sgemmelse med tidens krav.

Endvidere tilrddes det at lade deverne
udfare mellemarbgder (udfyldningsarbe-
der), der foruden i udsmykning af arsarbei-
det ogsa kan bestd i sdvdamndige arbejder.
Disse skd bidrage til a feestne og uddybe
noget, der tidligere er laat, og de ma veae
tilrettelagt med dette formd for gje. Der
ber veae meget arbejde for de hurtige, min-
dre for de langsomme dever.

Arbgiderne ska udferes pa skolen og
bar opbevares pa skolen til &rsafdutningen.
Strikkede brugdting, f. eks. vanter og has-
torklaader, der bliver fagdige i 1abet af vin-
teren, ber dog gives med hjem.

Intet arbejde ma betragtes som faadigt,
for det er stroget dler presset (fra 5. skole-
& o banet sdv, hvis der e mulighed
herfor).

Symaskiner er nagdvendige og ber fore-
findes i sA stort et antal, a hver maskine
benyttes af hgist 4 dever pd samme hold
- helst en maskine ved hvert tomandsbord.

Af andet undervisningsmateriel bar der
vage e dativ med rammer og nde, en
skrdpult, store forevisningsstrikkepinde
med tilherende groft garn,”symaskinetavler,
plancher, handbager til brug for sive
barn som lagerinde samt faestebadnd, sskse
og maeband i s3 stort et antal, som der er
glever pa holdene.



KAPITEL 15

NATURLARE

Formal

Undervisningen i naturlsge skal vanne
eleverne til at iagttage og raesonnere over
fysiske og kemiske fenomener, og den ska
meddele dem et ganske elementaat, pa
simple forsag og praktiske erfaringer grun-
det kendskab til en rakke af de vigtigste
af naturlagens famomener og love, iss
sadanne, som de vil komme ud for i det
daglige liv.

Fysikundervisningen i realklasserne har
derudover dels sigte mod den afsluttende
realeksamen og dels mod at forberede en
del af elevernei 1. og 2. realklassetil gymna-
sieundervisningen. Under hensyn hertil
samt til elevernes sterre modenhed er det
af veesentlig betydning, at de erkendte reg-
ler og love gengives og laaes ngjagtigt af
eleverne.

Det sterre timetal, der tillaggges faget i

3. realklasse, teknisk linje, tilsigter gen-
nem en bredere undervisning at give sa-
ligt egnede og interesserede elever en fyl-
digere elementsgr viden i naturlaxe, end
der er mulighed for i 3. am. realklasse.
Eleverne skulle herved blive stimulerede
til og veae bedre udrustede til at gennem-
fare en videregaende teknisk uddannelse.
Ved lglighedsvis omtale af de store for-
skeres liv og indsats og af den moderne
naturvidenskabelige og tekniske udviklings
konsekvenser bgr det fremhaseves, at der er
en sammenhaang mellem den naturviden-
skabelige forsknings resultater og menne-
skenes velfagd. | undervisningen bgr faget
optreede i harmoni med og ikke i modsad-
ning til de humanistiske fag, og det ber
fremheeves, at naturleren er en del af vor
fadles kulturelle og humanistiske arv.

Indhold og omfang

Nedenanferte systematiske stoffordeling for
de enkelte klasser er ikke bindende med
hensyn til rakkefalgen, idet stoffet kan be-
handles systematisk, koncentrisk eller tvaa-
gdende eller gennem en blanding af disse
metoder. De anfgrte emner bgr behandles
efterhdnden gennem klasserne, men det
overlades til laxeren at uddybe enkelte
emner saligt og at ga lettere hen over
andre.

Overalt, hvor det kan stette forstdelsen,
ber atom- og molekylopbygningen samt
elektron- og molekylbevaggelsen indgd som
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et naturligt led i undervisningen til forkla-
ring af de observerede feanomener.

| tilslutning til undervisningen omtales
overalt, hvor det er muligt, det daglige livs
risiko: Brand, elektricitet, belysningsgas,
flaskegas, kulilte (motorer, kakkelovne,
skorstene), spraangstoffer (forsaget ammu-
nition, hjemmelavet fyrveakeri) og hastig-
hedsproblemet i trafikken.

| 2. del af betankningen pateenkes op-
taget et kapitel om risikomomenter i sko-
lens fysk- og kemiundervisning og i det
daglige liv.



6. og 7. skoledr.

Mal, vamgt og vagtfylde, idet der indled-
ningsvis ved vagtfyldeberegningerne kun
arbejdes med rumfang, der kan udtryk-
kes i hele tal.

Veagytstangsreglen belyst ved enkle, instruk-
tive forsgg og nogle eksempler fra det
praktiske liv.

Vaesketryk og lufttryk. Torricellis forsgg
og barometre. Nogle pumpetyper: Tryk-
pumpen, cykelpumpen, centrifugal pum-
pen, vandluftpumpen og eventuelt an-
dre.

Udvidelse ved opvarmning (termometre).

Varmestrgmninger i vand og luft.

Gode og dérlige varmeledere, varmeisole-
ring.

Smeltning, kogning og fordampning.

Magneter, magnetisering. Kompasset.

Det galvaniske element.

Den elektriske strgms varmevirkning, an-
vendt f. eks. i gl@delampen, strygejernet,
varmepladen.

Stremmens magnetiske virkning (Qrsteds

8. 0og 9.

Naturlaxre kan medtages som alment (ob-
ligatorisk) eller valgfrit fag.

A. Alment.

Tyngdekraft.

Vagtfylde af faste legemer og veesker, Ar-
kimedes’ lov.

Lidt om faste legemers bevamelse belyst
ved praktiske eksempler. Hastighed og
acceleration. Inertiens lov. Det frie fald.

Flyvning, raketter.

Snor- og vandbglger. Bglgelaangde.

Lydbglger. Opstden. Hastighed. Toner.
Lydgivere.

Lysbaiger. Opstaen. Tilbagekastning. Bryd-
ning i vand og glasprismer. Billeddan-
nelse ved linser. Samlelinsens anven-
delse i almindeligt anvendte optiske ap-
parater.

Newtons forsag.

Elstremmen. Maling af stremstyrken.

forsgg) med anvendelse f. eks. i ringe-
apparatet, telegrafen, telefonen (herun-
der lidt om lyd) og jsevnstrgmsmotoren.

Fremstilling af vekselstram baseret pa
simple induktionsforsag.

Spejling.,

Brydning i glas. Den praktiske anvendelse
af linser (briller og fotografiapparater)
gennemgaet alene pa grundlag af forsgg.

Grundstoffernes og simple kemiske forbin-
delsers opbygning (molekyler og ato-
mer).

Vandets og luftens bestanddele.

Forbraanding.

Forbraendingsmotoren.

Det anfgrte stof tamkes gennemgdet i
bade a-, b- og c-klasser, dog sdledes at der
i b-klasser gives en mere dybtgaende be-
handling af de enkelte emner end i a-klas-
ser, og sdledes at undervisningen i c-klas-
ser i ssalig grad tilrettelaggges efter elever-
nes forskellige forudssgninger.

klasse.

Spaandingskilder og maling af spaandings-
forskel. Modstand.

Generatorer. Grundforsgg over induktion.
Vekselstromsgenerator.  Jeavnstrgmsge-
nerator. Taendingsspole.

Elektriske husinstallationer.

Elmotorer.

Arbejde og energi.

Bevamelses- og beliggenhedsenergi.

Varmeenergi. Kaloriebegrebet belyst ved
simple forsgg, f. eks. blanding af vand-
mangder med forskellig temperatur.

Kemisk energi. Forbraandingsmotorer.

Elektrisk energi. Transformation.
Energioverfarsel.

Atomkerneenergi. Atomkernens opbyg-
ning. Isotoper. Kaadereaktion. Atom-
reaktor.

Omsagning mellem forskellige energifor-
mer.
Kemi:

Behandling af enkelte emner
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fra hverdagslivets kemi: Vaskemidler.
Bramndstoffer. Enkelte gedningsstoffer.
Metalfremstilling og de amindeligste
metallers anvendelse.

B. Vadfrit
Her ma undervisningen i fysk og kemi
omfatte et mere eller mindre specielt of.

Skoien udarbejder selv planer over under-
visningens omfang og indhold og indsender
dem til godkendelse.

C. Forberedelse til teknisk forberedel seseksamen.
Der henvises til side 178 f.

1. og 2. realklasse.

Vaegytfyldebestemmelse af faste legemer og
vassker. Arkimedes' lov. Boyle-Mariottes
lov.

Tyngdekraft og tyngdepunkt. Ligevasgtsbe-
tingelser for faste legemer. Vagtstanger,
trisser og taljer samt andre arbejdsred-
skaber.

Krafters sammensagning og oplgsning.

Elementaar bevasgelseslaae belyst ved prak-
tiske eksempler. Hvile, jeavyn og ujaan
bevagelse. Lidt om arbejde og energi.

Tyngdeacceleration, den amindelige til-
trakning, herunder lidt om Jordens og
manens bevaggelse og kunstige satellitter.

Kaloriebegrebet belyst ved simple forsag,
f. eks. blanding a vandmaangder med
forskellig temperatur.

Lydens opstden, hastighed og bglger. To-
ner. Lydgengivere.

Lysets opstden. Lysets tilbagekastning fra
plane og hule spejle, indfalds- og tilba-
gekastningsvinkler. Lysets brydning i
vand og i glasprismer. Billeddannelse
ved linser, synsvinkler.

Samlelinsens anvendelse i lup, mikroskop,
astronomisk kikkert, spejlteleskop og
prismekikkert.

Det kontinuerte spektrum (farver, ultra-
violette og infrarade straler).

Fluorescens.

Elstrammen. Dens tilknytning til atomer
og elektroner.

Maling af elstremmens styrke, spamndings-
forskel og modstand baseret pa enkle
forsgg. Ohms lov for et lederstykke.

Elstrammens kemiske virkning (dissocia-
tion af syrer og enkelte salte) og dens
praktiske udnyttelse ved elektrolyse og
akkumulatorer.

Magnetiske kraftlinjer. Grundforsag over
induktion som grundlag for jeevnstrems-
generatoren og enfaset vekselstramsge-
nerator.

Transformation af pulserende strom (tan-
dingsspolen og induktionsapparatet) og
af vekselstrgm.

Elektrostatiske grundforsgg og elektrisk
felt. van de Graaff generatoren.

Elektriske husinstallationer.

Uorganisk kemi: Syrer, hydroxider og sal-
te. Det kemiske tegnsprog og dets an-
vendelse ved simple reaktioner, uden
stgkiometri. Lette kvalitative analyser.
Metalfremstilling.

3. realklasse (alm.).

Som indledning til stoffet gennemgas be-
greberne:
Kraft, masse, arbejde, energi og effekt.

Energiformerne:
Mekanisk energi: Beliggenhedsenergi, be-
vagel sesenergi.
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Varmeenergi: Varmefylde, smeltevarme,
Fordampningsvarme. Dieselmotor, ben-
zinmotor.

Kemisk energi: Forbraandingsvarme. Va-
lens Enkelte stgkiometriske beregnin-
ger i tilslutning til de udferte kemiske

forsag.



Elektrisk energi: Joules lov. Effekt og
energi. Vekselstram (en- og trefaset).
Ensretning. Elmotorer.  Transformer.
Elektrisk energioverfarsel.

Atomkerneenergi:  Atomets  opbygning.
Isotoper. Kaadereaktion. Atomreaktor.
Omsagning mellem forskellige energifor-

mer.

3. realklasse (teknisk linje).

Som »obligatorisk« stof laeses det under 3.
am. realklasse anferte stof, idet kemien ud-
vides til at omfatte kendskab til det periodi-
ske sysem, med en omtale af de vigtigste
grundstoffer samt enklere konstitutions-
formler. Enkle forsag til belysning af neu-
tralisations- og faddningsprocesser. |onteo-
rien anvendt pad eksempler under behand-
lingen af syrer, hydroxider og salte.
Fysikpensummet udvides til yderligere
at omfatte en uddybning af emnerne:
Hastighed og acceleration.
Inertiens lov.
Jordens tyngdefelt (det frie fald, pendulet
og det skra kast).
Linseformlen, linsesystemer med anven-
delse som f. eks. i fotografiapparatet,
sigtekikkert m. m.

Derudover anvendes ca 10 % af tj-
merne til et valgfrit emne inden for:

a. mekanik
b. elektronik
c. lyslaae
d. kernefysik
e. astronomi.

Rapporter over mindst 15 elevavelser
affattes i en kort og klar form, hvoraf det
fremgédr, at eleverne gennem deres selv-
standige arbejde har erhvervet forstaelse
af og indfaling i stoffet. Elevavelserne kan
omfatte en rakke mindre forsgg eller en
kombination af en starre samlet opgave
0g nogle mindre forsgg.

Med henblik pa den eventuelle saalige
prove i faget, som kan traede i stedet for
den skriftlige preve i fremmedsprog, frem-
heeves det, at eleverne ma have opnaet
faardighed i og forstéelse af tegning af ap-
parater og diagrammer samt vaze fortro-
lige med opgaveregning.

Slgdfysik.

Dersom dgdfysk tages op i undervisnin-
gen, bgr der normalt afsadtes ssalige timer

dertil ud over de fastsatte timer til den
egentlige fysik.

Metoder og hjadpemidier

A. Metoder.

Undervisningen bgr gennem alle klasser
tage sit udgangspunkt i elevernes selvstam-
dige gvelser og i larerens demonstrations-
forseg, hvori eleverne eventuelt kan veze
aktive deltagere. Fagets tilknytning til det
daglige livs foreteelser ma fremhaeves.
Nogle emner belyses bedst gennem lae

rerens demonstrationsforsgg, andre gen-
nem elevernes egne gvelser. Det bar dog
tilstracbes, at elevevelserne anvendes i s
vidt et omfang som muligt, dels fordi iagt-
tagelsesmulighederne for bgrnene her er
vasentligt bedre end ved demonstrations-
forsgg, dels fordi egne forsgg virker mere
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tilfredsstillende pa bgrnene og herigennem
medvirker til at stimulere interessen for
faget.

Eleverne ma opeves i at gere iagttagel-
ser og at drage slutninger ud fra disse for
derved at fa indsigt i naturlovene og her-
igennem blive i stand til at lgse konkrete
problemer.

Elevovelser.

Antallet af en klasses elevevelser ma un-
der hensyn til stofomrédet og klassens an-
legg overlades til larerens sken. Elevovel-
serne ma altid veae i den ngjeste sammen-
haang med det stof, der undervises i. Det
ma anses for mere vaadifuldt, at der udfe-
res et mindre antal godt gennemarbejdede
elevovelser end et starre antal uden nogen
egentlig gennemarbejdning.

For at evelserne kan fa den tilsigtede
virkning, er det ngdvendigt, at de er grun-
digt gennemtaankt fra lsgerens side. Der
ma gives en ngje instruktion som forbe-
redelse til @velsen, enten mundtligt eller
gennem en skriftlig anvisning, der normalt
ma gennemgas i store traek.

Det er erfaringsmasssigt heldigt, at ele-
verne arbejder sammen to og to, ikke alene
af praktiske grunde, men ogsa fordi det er
gavnligt, at hver elev kan drgfte forsgget
med en kammerat. Kun undtagelsesvis bar
der veae mere end to pa hvert hold. Det
er mest hensigtmeessigt, at holdene arbej-
der hver for sig pa grundlag af de givne
anvisninger. Forsggsresultaterne bgr i a-
mindelighed nedskrives af eleverne i form
af svar pa konkret stillede spargsmal.

Elevernes indfgring i denne arbejdsform
vil i mange tilfadde kreeve, at man tager de
farste gvelser igennem som klasseundervis-
ning, hvorefter man gar over til den friere
arbejdsform.

Lejlighedsvis kan man opnotere hvert
holds resultater pa tavlen, sa sammenlig-
ning kan foretages. Svarene pa de stillede
spergsmal skal angd de umiddelbare iagt-
tagelser, og klassen kan da i forbindelse
med laxeren udlede de almene regler og
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forme den forklaring, der herer til pa dette
klassetrin.

For at sikre tilegnelsen ma der kunne
eksamineres i elevevelserne, sdledes at ele-
verne forklarer, hvad de har foretaget sig
under gvelserne, hvilke iagttagelser de har
giort, og hvad de har laat deraf. Eksami-
nationen kan knyttes til en gentagelse af
ovelserne.

Demonstrationsfor sag.

Ved lagerens demonstrationsforsgg ber
man udnytte alle muligheder for at skeape
elevernes iagttagelsesevne. Her er anled-
ning til gennem samtale med klassen sam-
tidig med forsgget at raesonnere over de
fysiske famomener. Opstillinger ber vaae
let overskuelige og gerne understattet
af tegning pa tavlen. Ogsd her kan iagt-
tagelserne give anledning til nedskrivning.

Det er vigtigt, at man ikke pa forhand
orienterer eleverne om ting, de sdv kan
iagttage gennem forsggene; f. eks. bar eksi-
stensen af to forskellige magnetpoler kon-
stateres ved eksperimenterne, der bgr va-
rieres pd mange mader, inden man dar
reglerne fast.

Forsggene bgr endvidere gennemfares i
en logisk rakkefglge og gerne sdledes, at
eleverne kan forudse, hvad der vil ske un-
der bestemte omstaandigheder. Undertiden
kan man opfordre eleverne til sdv at ud-
tamke forsggskonstellationer.

Eksempler pa undervisningens tilrette-
laeggel se.

Den enkelte laer bar vaae frit stillet med
hensyn til, hvordan han vil tilrettelasgge
undervisningen, og han er siledes ikke
bundet til at falge laarebogens plan.

Det vil i mange tilfedde vare muligt at
gennemgd et praktisk emne (vandvaegk,
drivkraft og andre) og derved komme gen-
nem store afsnit af pensum.

Nedenfor anferes nogle eksempler pa
emnebehandling:



Eksempel 1.
Metersystemet og malinger.

Behandlingen af dette emne er ret syste-
matisk opbygget, og emnet i sin helhed kan
vanskeligt gennemgés i begyndelsen af 6,
skoledr; men det vil egne sig til en koncen-
trisk behandling. Det lettere kan tages i 6.
skoledr, hvorefter man i 7. skoledr, hvor
eleverne er noget mere modne og fortro-
lige med terminologien, atter kan tage pro-
blemerne op.

M etersystemets opbygning og om sagnin-
ger inden for metersystemet forudsadtes
kendt fra regneundervisningen. Her skal
gennem arbejde med metersystemet ind-
eoves malinger med opgiven eller sterst
mulig ngjagtighed, og samtidig skal ele-
verne gares fortrolige med arbejdet i fysik-
lokalet.

Begge disse formd ger det nagliggende
i dette afsnit at laagge hovedvasgten pa ele-
vernes selvstaandige arbejde. @velserne ma
formes som konkrete opgaver, si eleverne
far anvisning pa
1) hvad de ska gere, og
2) at de skal notere forsggsresultaterne

som svar pa direkte spergsmal.

| det felgende skal gives en oversigt
over opgaverne, som ikke her er udfor-
mede som faadige til brug i undervisnin-
gen.

Langdemd.
1. Madling af afpassede laangder:
a. i hele cm (fremstillet materiale),
b. i hele mm (fremstillet materiale).
2. Madling af ikke-afpassede laangder:

a. langden af bordet i hele cm,
b. langden af bogen i hele cm,

c. laengden af bogen i hele mm,
d. langden af lokalet i hele m og i
hele cm.
3. Méling af krumme linjers langde
(maleband):
a. omkredsen af et cylinderglas, helt
antal mm,

b. omkredsen af et rar, helt antal mm,
c. omkredsen af et tree 1 m over jor-
den, helt antal cm.

4. Mdaing af regrdiametre og dybder
(skydelaare, demonstration) :
et cylinderglas.

5. Mdling af sterre laangder (langt maéle-
band., flytning af maleband):
a. langden af klassevagelset, helt an-
tal m,
b. skolegérdens laangde, helt antal m.

6. Mdling af sma langder (mikrometer-
skrue, eventuelt ved demonstration):
a. tykkelse af en blyantstift,
b. tykkelsen af blomstertrad,
c. tykkelsen af et stykke papir (mal
f. eks. 10 blade).

7. Madling af leangder, der er helt eller del-
vis utilgamngelige:
a. hgiden af en elev,
b. hgjden af en telefonpal,
c. hgiden af et tree

Herefter omtales de to forudssgninger
for malinger:

1. maleenheden,

2. maleredskabet,

og malengjagtigheden:
1. dens mulighed,
2. dens betydning.

Flademal.
| henhold til det foregdende omtales ferst

mdleenheden, som farst er vilkarlig, men
hensigtsmaessigt valgt.

1. FEt afpasset rektangels areal males med
et vilkarligt kvadrat af karton (daskket
én gang og kun én gang).

2. Ma&leenhederne cm?, dm? og m? vises
og omtales. Et afpasset rektangel males
med 1 dm® i karton ved dakning én
gang og kun én gang.
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Det undersgges, om det er ngdvendigt
at foretage malingen ved dakning, eller
om der er en nemmere metode. Meter-
stokken kan altsd ogsd bruges som
mal eredskab.

Pavisning &, a i m*> = (10« 10) dm?

og 1 m? = (100 « 100) cm?

Maling af arealer:

a afpassede rektangler i cm? dm
osv.,

b. ikke afpassede rektangler, siderne
males i helt antal cm, mm osv.,

c. eventuelt andre figurer, trekanter
osv., (trekant omformes efterhanden
til parallelogram).

2

Rummal.
Maleenhed: cm?®, dm?® osv.
Rumfang a en traklods (afpasset
3cm X 4cm X 5cm).
Det fastslds, at den ikke kan males
direkte med maleenheden, men at man
jo kunne tanke sig den savet ud i cm®.
Eller man kunne bygge en lige sa stor
klods af klodser p& 1 cm® og bagefter
tedle disse.
Herved anskueliggeres, hvad man for-
star ved et rumfang, et begreb, der ofte
er uklart for eleverne.

Det undersgges, om direkte maling med
enheden er ngdvendig, eller om der er
en nemmere made.
Ogsa her kan meterstokken altsa bruges
som maleredskab.

Fremstilling af en sammenfoldelig ter-
ning i tyndt karton af rumfang 1 dm?®.
Hertil bruges 3 stykker karton, 1
stykke 10cm X 41 cm og 2 stykker
10 cm > 11 cm. Ved tegning og farve-
lagning antydes inddeling i flader,
steenger og terninger; farvelagning
fremhsever  virkningen (hjemmearbej-
de).

Anskueliggerelse &, at 1 dm® =

(10« 10 » 10) cm® (aeske 1 dm® = 1000
cm’),ogat 1 m®> = (10 « 10 « 10) dm?®

8 terninger med 3 huller.
ved trédmodel eller 12 staanger 2 1 m og

Maling af rumfang:

a. afpassede klodser (hele cm),

b. ikke afpassede klodser eller kasser
med opgiven ngjagtighed for lang-
demal.

Rumfang & vaesker.

Rumfanget af en vasske males let i liter,

deciliter og milliliter.

Maleredskab: litermal og maleglas.

Ma&leenhed: 1 dm® — 1 liter,
1cm®=1ml

1. Aflasning af maleglas.

Hvor meget rummer
a. €t reagensglas,

b. et cylinderglas,

c. en flaske.

Afméling af et opgivet antal cm®.
Ngjagtig afpasning af vasskeoverfladen
ved hjzlp af et glasrer brugt som pi-
pette.

Rumfang af uregelmaessige og cylin-
driske faste legemer:

a. et cylinderformet lod,

b. en sten,

c. en korkprop.

Veegt.
Maleenhed: ferst vilkarlig valgt (men-
ter, sam el. lign.), derefter gramsyste-
met.
Maleredskab: skdlvesgt (indstilling og
behandling af skalvasgten):
a skalene lige over bordfladen,
b. begynd med de store lodder.

1. Vejning:

a. afpasset vagt (helt antal g),

b. ikke afpasset vagt, f. eks. blyant,
pen osv.,

c. hvor meget veer en tandstik (ve
f.eks. 10)?



Vejning med tarering:

a avg 10g vand (mdeglas),

b. avg 50g sand (porcelaansskal).
Vejning med emballage:

a. hvor meget vejer vandet i flasken?
b. hvor meget vejer 10 cm® sand?

Vejning af lette og tunge ting farer til
omtale af andre vagte (anaysevaat,
decimal vaggt).

Hurtig vejning ferer til omtale af bis-
mer, brevvamt, elektrisk vaat.

Vagtfylde.

1 cm?® af forskellige stoffer vejes, og for-

skellen konstateres. Det er praktisk: at kun-
ne udtrykke, hvor »tungt« et stof er. For-
udsagningen er, at vi hver gang taler om
lige store rumfang. Vi vedger at tale om
1cm®.

1

Et stykke jern (helt antal cm®):

a. hvor mange g vejer jernet?

b. hvor mange cm® er jernets rum-
fang?

c. hvor mange g vejer 1 cm®?

Flere tilsvarende eksempler med faste

stoffer.

Tilsvarende eksempler med vaesker.

Atmosfagisk luft (demonstration).

t kg g
'r'rAr‘s’ di? e omtales.
Eksempel 2.

Elektromagnetisme.

. Den elektriske stram skaber magnetisme.

H. C. Drsteds forsgg (elevavelse).

a. Eleverne iagttager en streamfgrende
lednings virkning pa en magnetndl.

b. Tommelfingerreglen lagres.

¢c. Tommelfingerreglens rigtighed -
tervises. Ledningens placering i for-
hold til magnetndlen varieres, og
stremretningen andres.

d. Kompasgalvanoskopets og/eller ver-
tikalgalvanoskopets indretning un-
dersgges, dets anvendelse til pavis-
ning af henholdsvis svage stremme
0g strgmretning iagttages.

En stremfgrende spole er en magnet
(elevavelse).

a. En spole bliver magnetisk, sa snart
der sendes en stram gennem den,
0og umagnetisk, s3 snart strgmmen
afbrydes. En magnetndl anvendes
til pavisning af polernes art. Poler-
nes afhangighed af stremretningen
vises.

b. Gribereglen lazes.

En elektromagnets styrke afhsanger af
jernkerne, strgmstyrke og vindingstal
(elevovelse).

a. En stramferende spole fares hen til
en dynge jernfilspdner, virkningen
iagttages. Spolen forsynes med en
jernkerne, hvis magnetiske tilstand
farst undersgges, og forseget gen-
tages.

b. Spole med jernkerne, skydemod-
stand og gladelampe forbindes i se-
rie. Det undersgges, hvor mange
filspaner elektromagneten kan bazre
ved henholdsvis staak og svag
stramstyrke. Stremstyrken »males«
ved hjadp af lysstyrken.

c. To spoler med jernkerne, men med
forskelligt vindingstal, forbindes i
serie. Spolernes baareevne med hen-
syn til filspdner underseges.

En elektromagnets jernkerne laves af
bladt jern (elevavelse).

a. | en spole anbringes et stykke blgdt
jern (transformatorblik). Nar stram-
men sluttes, tiltreskkes mange fil-
spaner: blgdt jern bliver let magne-
tisk. Nar strgmmen afbrydes, falder
de fleste filspaner af igen: blgdt
jern taber let sin magnetisme igen.

b. | spolen anbringes et stykke std
(urfieder). Né&r stremmen sluttes,
tiltrackkes faare filspaner end fer:
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stél er vanskeligere at magnetisere.
N&r strammen afbrydes, bliver fil-
spanerne haangende: stdl bevarer sin
magnetisme.

Il. Nogle eksempler pd elektromagneters
anvendelse.

1. Loftevaaktg.

a. En kraftig elektromagnets baareevne
undersgges.
b. Den praktiske anvendelse omtales.

2. Telegrafen.

a Ved hjadp af en elektromagnet, en
fijeder og en afbryder vises, hvor-
ledes man kan styre en bevamgelse
ved hjsdp af den elektriske strgm,
uafhaangigt af afstanden.

b. Telegrafapparatets indretning un-
dersgges, og dets virkning vises.

3. Rela

a. Den i 2.a omtalte egenskab kan
anvendes til at slutte eller afbryde
en anden strgmkreds.

b. Enkelte relagyper vises, deres an-
vendelse omtales, herunder maksi-
malafbryderen og dens betydning
som sikring.

4. Harnmerafbryder.

a Ved hjadp af en elektromagnet, en
fieder og en strikkepind bygges en
hammerafbryder.

b. Hammerafbryderens anvendelse i
ringeapparatet  vises.

5. Telefonen.

a. En mikrofonmodel (dase med kul-
korn) og en gladelampe forbindes i
serie. Det vises, hvorledes strem-
styrken (lysstyrken) retter sig ind
efter trykpdvirkningerne pa mikro-
fonen.

b. En kort gennemgang af lydens op-
stden og udbredelse: en lydbglge
bestar af en fortagtning og en for-
tynding, tonehgjden afhaanger af
frekvensen.
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c. Gladelampen erstattes af en spole,
hvori er anbragt en permanent mag-
net. Foran magneten anbringes en
fieder. Fjederens bevagelse styres
ved tryk pa& mikrofonen.

d. Et telefonapparat undersgges.

6. Hgijttaler.

a En spole ophanges, sa den kan
svinge frit. En permanent magnet
fastspaandes i et stativ, og den ene
pol fares ind i spolen. Det vises,
hvorledes spolens udsving retter sig
efter stramstyrke og stremretning.

b. En hgjttaler undersgges.

7. Elmotoren.

Eksempel 3.
Vand,

Som eksempel pad et praktisk emne, der
i dg sdv indeholder en interessevaskkende
og interessebevarende motivering, og som
giver anledning til at behandle en del fy-
siske og kemiske spgrgsmal, skal anfgres
falgende tilrettelamggelse grupperet om vand.

De forskellige punkter kan behandles i
den anferte raekkefglge, hvor problemerne
rejser sig efterhanden til undersggelse; men
flere af punkterne i emnerakken kan ogsa
udskydes, uden at sammenhamngen derfor
behgver at brydes.

1. Vand: Hvad bruger vi vand til?

a. Drikkevand, rent og urent vand.
En drdbe vandvexksvand og en
drébe destilleret vand inddampes
hver for g pa en glasplade.

b. Vask med og uden ssbe. Sabe
bringes til at skumme i hardt vand
og i blgdt vand.

c. Madlavning. Som bestanddel af
maden. Et stykke franskbrad ter-
res. Til afkaling. Kogning. Hvor-
for koger vi f. eks. kad?

d. Planterne. Potteplanter, der mang-
ler vand, har passende med vand,
fa&r for meget vand. Regnvand,
terre og fugtige arstider.

e. lldslukning.



2.

3.

4.

Hvordan fér vi vand?

a. Tidligere: brgnde, overfladevand.

b. | nutiden: vandhanen, en model
vises og tegnes. Vandtrykket for-
skelligt efter beliggenhed og tids-
punkt. Springvand med forskelligt
vandtryk vises - trykket afhaager
af vandhgjden. Vandledningerne,
tykke og tynde rgr, rustdannelse.
Hvorfor ligger vandledningerne i
jorden?

Kan vandet |gbe opad?

a Vandtérnet. Skematisk tegning af
vandledning fra vandtarn til hus
eller, hvis det er palandet, evt. en
gards vandforsyning fra eget vand-
vagk.

b. Forbundne kar, dbne, form, star-

relse og stilling.
c. Kloak, vandlas (glasrer som mo-
del).

d. Heeverter, virkemade og brug de-
monstreres, wc-cisternen, akvarie-
tgmning.

Vandvaaket. Hvordan f& man vandet

op a jorden? (Skematisk tegning af

vandvaxket).

a. Lufttryk, Torricellis forsgg. Baro-
metre.

b. Ventilpumpen, centrifugal pumpen.

Hvorledes renses vandet?

a. Overfladevand, kildevand. Van-
dets rensning i jorden. Demonstra-
tion med to vide glasrer med laa-
redsbund som filtre, det ene med
flere lag af fint grus og sand, og
det andet med findelt, tert ler.

b. Vandets rensning pa vandvarket.
Filtre.

c. Bundfald, filtrering.

d. Oplasninger, inddampning, destil-
lation (vand i medicin og pa la-
boratorier).

e. Undersagelse af havvand.

f. Luft i vandet.

6.

10.

Hvor stammer vandet i jorden fra?

a. Vandets kredslgb i naturen. For-
dampning og fortagning.

b. Luftstremninger. Skyer og regn.

c. Regnen pa gaden og pa marken.

Sillestdende vand og vand i

bevaggel se.

a Sger og floder. Mergelgrave (kun-
stigt &ndedragt). Sluser, vandfald.

b. Vandet som drivkraft. Vandhjul.
Turbiner. Elkraft.

¢c. Hav og sger i samfaadslens tjene-
ste. Skibe.

Hvor trykker vandet i en beholder?

a. Demonstration af bundtryk og
sidetryk og praktiske anvendelser.

b. Tryk i vand i @vrigt. Boyles ven-

til. (Opdrift.)

Vaeskeoverflader, molekyltaghed.

Vandets sammenhangskraft.

e. Harrarsvirkning med eksempler og
demonstration. Vandsugende og
vandskyende stoffer.

oo

Vandets tilstandsformer m. m.

a. Is, vand, damp.

b. Temperatur.

c. Udvidelse og sammentrakning,
termometre.

d. Varmestrgmninger i vand. Kolde
0og varme havstrgmme.

e. Opbevaring af koldt vand i varme
lande.

Vandets bestanddele (kemi).

a. Atomer og molekyler. Atom-
modeller til demonstration.

b. Vand fremstilles ved forbraading
af brint.

¢. Vandsgnderdeling.

d. Luftarterne brint og ilt, hvorledes
de ogsd kan fremstilles, deres
egenskaber, hvor de findes i na-
turen.

e. Kemiske forbindelser. Eksempler
med demonstration.

f. Forbranding: i laboratoriet, i det
praktiske liv, i os selv.
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Som grundlag for behandling af emnet
vand kan anvendes en fysikbog, der er sa
bredt skrevet, at man kan hente oplysnin-
ger og eksempler fra den. Behandlingen
bygger helt igennem pa iagttagelser i na-
turen samt pa demonstrations- og elev-
pvelser. Resultaterne af arbejdet fremtree

Atomer og

Det er i ovenstdende plan og vejledning
fremhaevet, at lswen om atomer og mole-
kyler bar indgd som et naturligt led i un-
dervisningen.

Det skal her anfares, i hvilket omfang
og pa hvilke omréder man vil finde det for-
svarligt og pasdagogisk tilrédeligt at med-
tage dette stof i folkeskolens undervisning.

6. og 7. skoledr.

Oversigt over den del af undervisningsstof-
fet, som vedrgrer atomer og molekyler:

Vaesketryk og lufttryk. Torricellis forseag
0og barometre.

Udvidelse ved opvarmning.

Smeltning, fordampning og kogning.

Grundstofferne og simple kemiske forbin-
delsers opbygning (molekyler og ato-
mer).

Her kan begreberne molekyle og mole-
kylbeveegelse indfares ved beskrivelsen (for-
klaringen) af lufttryk, og til stette for an-
tagelsen af lufttrykkets kinetiske natur kan
man benytte rggkammerforsgget (Brown-
ske bevagelser) samt det eksperiment,
hvorved man viser, a lugtende dampe
(luftarter) som parfume o.a udbreder dg
i luften i en stue, sdlv om der ikke er
strgmninger i luften.

Ved beskrivelsen af rggkammerforsgget
kan man komme ind pa en omtale &, at
molekylernes bevaggelse bliver livligere ved
opvarmning a luften, stoffet (»Molekyl-
bevagyelsen livligere ved hgjere tempera-
tur).
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der i elevernes arbejdsbgger, der indehol-
der beskrivelser med tegninger af demon-
strations- og elevavelser samt de indvundne
erfaringer formulerede i korte sagninger.
Arbejdsbogen udger sammen med passen-
de udvalgte stykker af fysik/kemibogen
elevernes kundskabsgrundlag.

molekyler.

Vasketryk og udvidelse ved opvarmning
beskrives kun famomenologisk. Stoffernes
molekylbillede kan vaae en udmaaket stet-
te ved beskrivelsen af et stofs forskellige
tilstandsformer og overgangene mellem
disse; men ved omtalen af smeltevarme
(sterkningsvarme) og fordampningsvarme
(fortetningsvarme) naavnes blot, at omdan-
nelsen kraver (afgiver) energi (varme), og
at dette ikke medfarer en andring af mole-
kylernes bevarelse (bevasgelsesenergi) og
dermed dtoffets temperatur, men aene
medferer en omlejring af molekylerne, sa
disse f& sterre bevamgelsesfrined (»Kon-
stant temperatur - uforandret bevaggelse).

Under omtalen af grundstoffer og simple
forbindelsers opbygning udvides laaen om
molekyler, s atombegrebet indferes; ved
anvendelse af nogle f& atomsymboler vises
eksempler pd, hvorledes man kort kan ka-
rakterisere et stofs sammensagning.

7.-3. realklasse.

Oversigt over den del af undervisningsstof-
fet, som vedrgrer atomer og molekyler:

Elementax bevaggelseslare belyst ved prak-
tiske eksempler. Lidt om arbejde og
energi.

Tyngdeaccelerationen, den amindelige til-
tragkning.

Kaloriebegrebet belyst ved simple forsag.

Lydens opstéen, lydhastighed og lydbglger.

Elektrisk strem. Dens tilknytning til ato-
mer og elektroner.

Den elektriske strams kemiske virkning og



dens praktiske udnyttelse ved elektro-
lyse.

Uorganisk kemi: Det kemiske tegnsprog og
dets anvendelse ved beskrivelse af simp-
le kemiske reaktioner.

Enkelte stgkiometriske beregninger.

Her er ikke anledning til en udvidelse af
stoffernes molekylbillede, men det er na-
turligt at bruge det ved beskrivelse af lyd-
udbredelse (lydbglger, fortagning og for-
tynding).

Elektricitetslaaren indledes med en be-
skrivelse af atomet som bestaende af posi-
tiv kerne, omgivet af negative elektroner,
hvoraf den eller de yderste let lader dg
fierne eller udskifte. Vedrgrende metallisk
og elektrolytisk ledning fremhaeves, at man
bar indskremke s€ig til at forklare den
elektriske strgm i metaltrdd som en for-
skydning af negative elektroner (udskift-
ning fra atom til atom), uden at atomer og
dermed stof flyttes, mens elektrisk stram i
en elektrolyt forklares som en vandring af
ioner, positive og negative, siledes at begge
arter samtidig deltager i ladningstranspor-
ten, og at dette medfgrer en stoftransport
og en stof adskillelse.

De elektrostatiske grundforsag forklares
som en overfaring af elektroner fra et lege-
me til et andet; overskud af elektroner sva-
rer til negativ ladning, underskud af elek-

troner svarer til positiv ladning. Kun nega-
tiv ladning kan flyttes ved (metallisk) led-
ning.

Indfgrelse af det kemiske tegnsprog
rummer ikke noget principielt nyt fra
6.-7. skolear, det er blot en udvidelse af
listen over atomsymboler; men indfgrelse
af atombegrebet bgr nu vare baseret pa
kendskab til de kemiske grundlove, ekspe-
rimentelt begrundet.

De kemiske reaktioner opskrives nor-
malt som molekylreaktioner som til eksem-
pel Zn -+ 2HCl — ZnCl, + H,, og kun
undtagelsesvis — f. eks. for neutralisations-
processer — som tonreaktioner.

Ved elektrodeprocesser ved elektrolyse
kan man ret enkelt ggre rede for ladnings-
transport og stofdannelse, nar man ude-
lader de mere eller mindre hypotctiske
»mellemprocesser«, sdledes til eksempel:

Anodeproces: 2Cl— -~ Cl, + 2e—
Katodeproces: 2Na* -+ 2H,0 + 2e—
l — 2Na* - 20H— + H,
l Anodeproces: 250,— — + 2H,0
— 2S80,—— + 4H* + O, + 4de—
Katodeproces: 4H* + 4e— - 2H,
Udviklingen har da vezet: Molekylet,

atomet, elektronen og ionen, henholdsvis
den positive og den negative ion.

B. Hjadpemidler»

Lokaler og installationer.
Der pétankes udarbejdet retningslinjer for
udformningen af egnede fysiklokaler og
deres tekniske installationer.

Samlinger.
Leesseplansudvalget har ladet udarbejde
fortegnelse over en normalsamling, som vil
dakke den i leeseplanen anferte undervis-
ning i -naturlagre pa alle klassetrin bortset
fra 3. realklasse, tekniske linje.

Laxebager.

De anvendte laarebgger bar vere si bredt
udformet, at gold udenadslaaen udelukkes.
Det ma anses for nyttigt, at larer og ele-
ver i fadlesskab udarbejder kortfattede
oversigter, der sammen med elevernes teg-
ninger og notater fra elevevelserne og de-
monstrationsforsagene danner kundskabs-
grundlaget for den endelige indlazing.

Med hensyn til |aesestuearbejdets anven-
delse henvises til kapitel 28.

177



Eksamen

Under »Metoder og hjedpemidler« er
undervisningens eksperimentelle grundlag,
elevernes selvstandige arbejde og bredt
skrevne laaebgger fremhasvet som vaesent-
lige forudsagninger for en tilfredsstillende
undervisning i naturlaare. Skal denne un-
dervisning gennemferes, ma realeksamen
virke fremmende herpa, og eksamensfor-
men ma derfor tilrettelasgges i overens-
stemmelse med undervisningsformen. Dette
opnas ved

1. at lazreren giver spgrgsméalene, og

2. at eksaminationsformen ved eksamen
bringes i samklang med den daglige
undervisningsform, siledes at der i
starst mulig udstraskning eksamineres i
tilknytning til udferte elev- og demon-
strationsgvelser, idet eleven under eksa-
minationen gerne ma have adgang til
sine notater fra gvelserne.

Elevernes selvstamdige arbejde med em-
net bgr danne udgangspunktet for eksami-
nationen, der efter emnets art kan knyttes
til et apparat, en forsggsopstilling eller et
lorsgg, men den bgr kun i undtagelsestil-
fadde begramses til tegning og fortadling
alene. Derimod vil tegning til klargering af
enkeltheder ved et apparat eller en forsggs-
opstilling, tegning af kurver, der er frem-
kommet som resultat af et forsgg, samt teg-
ning af diagrammer vege naturlige led i

eksaminationen. Ved bedgmmelsen bar ele-
vens virkelige forstéelse af og fortrolighed
med emnet tadle med stor vaggt, medens
opremsning af terre fakta og tal aene ikke
kan anses for en god prasstation.

Specielt om 3. realklasse, teknisk linje,
bemaakes, at eksamen her efter udvalgets
opfattelse bgr kunne omfatte skriftlig og
mundtlig preve. Den skriftlige prove ber
efter skolens valg kunne besta i a) lgsning
af opgaver eller b) gennemfarelse af et eks-
periment med pafalgende udformning af en
rapport, som indeholder svar pa konkret
stillede spargsmél, tegning af diagrammer
0og eventuelt kurver samt lgsning af opga-
ver. Ved den mundtlige preve foreslas det,
at der eksamineres i to spgrgsmal. Hoved-
spargsmalet bar falde inden for det obliga-
toriske stof, medens det mindre bispgrgs-
mal tages inden for det obligatoriske eller
det valgfri stofomréde. Det vagfri stof bar
vage repraesenteret inden for eksamens-
spargsmalene. Ved bedgmmelsen ber pree
stationen i bispgrgsmalet kun pavirke den
samlede karakter for mundtlig preve med
en tredjedel.

De i rets Igb udarbejdede rapporter bar
foreleegges censor ved eksamen.

Det anbefales, at karaktererne ved den
skriftlige og den mundtlige eksamen op-
fares saaskilt pa eksamensbeviset.

Undervisningen i 8. og 9. klasse til teknisk forberedel seseksamen

Undervisningen skal meddele eleverne
kundskaber i naturleare i hovedtrak sva-
rende til realklassernes pensum. Efter &f-
lagt preve (teknisk forberedelseseksamen)
skulle eleverne have forudsagning for over-
gang til en mellemteknisk uddannelse pa
lige fod med elever fra 3. am. realklasse.

For at opna det gnskede resultat tildeles
der faget et sterre ugentligt timetal; det
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nedenfor anferte pensum péregnes at kun-
ne gennemgads med 6 ugentlige timer i
begge klasser.

Indhold og omfang.
Indledning:
Mal, vemt, vemtfylde. Opdrift i vaesker. Ar-
kimedes' lov.



Varmeenergi:

Tilstandsformerne beskrevet ved molekyl-
be vamgel se.

Maling af varmemaengder. Fast stofs var-
mefylde.

Smeltning, starkning (underafkgling).
Smeltevarme. Vesskers varmefylde. For-
dampningsvarme (fortagningsvarme).
Meadtede dampes tryk. Boyle-Mariottes lov

(manometre).
Luftarters fortagning (kuldemaskiner).

devegelsesenergi:

Inertiens lov. Jeevn og ujeevn bevagelse.
Hvile.

Det frie fald (tyngdeacceleration).

Vagtstanger, trisser. Kraft og arbejde.

Krafters sammensagning og oplg@sning.

Magnetisme:

Magneter. Magnetiske kraftlinjer. Kraftfel-
tet. Kompasset. Jordmagnetisme (mis-
visning).

Lydeze:

Bolgebevamelse, forskellige former for den-
ne. Lysets balgenatur. Lysbrydning i
glas og vand. Linser. Billeddannelse ved
samlelinsen.

Linsers anvendelse: gjet, luppen, astrono-
misk kikkert, prismekikkert, mikroskop,
lyshilled- og fotografiapparat.

Lys og spektre.

Ved omtalen af optiske instrumenter be-
handles forstarringen.

El-energi:

Atomer, elektroner og ioner. Elstrammen,
dens kemiske og magnetiske virkning
samt dens varme virkning. Modstand.

Spaandingsforskel. Ohms lov.

Grundforsgg over induktion. Anvendelse
af induceret spaanding f. eks. i taandings-
spolen og induktionsapparatet.

12*

El-energi og effekt. Joules lov. Omsaghing
af el-energi til andre energiformer.

Generator til frembringelse af jeavnstram
0g vekselstram.

V ekselstreammens spanding, stramstyrke og
effekt,

Elektrostatik:

Gnidningselektricitet (elektronflytning). El-
ladning og -felt. van de Graaff genera-
toren.

A tomkerneenergi:
Isotoper., fission (reaktor), fusion (solen).

Kemi:

Syrer, hydroxider og salte. Det kemiske
tegnsprog og dets anvendelse ved simple
reaktioner (uden stgkiometri).

Lette kvalitative analyser. Metalfremstil-
ling.

Metoder og hjadpemidler,,

Da man kan regne med, at de elever, dej
optages i de tekniske forberedelsesklasser,
er praktisk anlagte, ber der i disse klasser
laegges vesgt pd, at den teoretiske indlaaing
sker gennem elevernes selvvirksomhed
(elevovelser) overalt, hvor det er muligt.
De erkendte love og regler samles i over-
sigter, der sammen med besvarelsen af
konkret stillede spergsmd danner kund-
skabsgrundlaget.

Eksamen.

Ud over det pa side 178 i afsnittet »Eks-
amen« anfarte bemaakes falgende:

Det samlede antal spargsmal, der er givet
af lagreren, begr stort set dakke 3/5 af hele
stoffet.

Elevernes selvstamdigt udarbejdede rap-
porter fra elevevelserne og notater fra de-
monstrationsforsgg  (eventuelt tegninger)
bar forelagyges censor ved eksamen.



KAPITEL 16

SLAID

A. TRAESLBID

Formd

Undervisningen i dgid ber tilrettelagyges
sadan, at den udvikler bgrnenes praktiske
sans og faadighed i at bruge deres haander,
deres evne til selvstaandigt skabende ar-
bejde, deres sans for form, farve og kvali-
tet samt bidrager til at skabe interesse og
respekt for handens arbejde.

Undervisningen skal give bgrnene kend-
skab til de almindeligste materialer og skal
opeve deres faadighed i at handtere de al-
mindeligste vaaktgjer og redskaber til brug
i dgiden i skolen og til senere brug.

Bagrnene bgr desuden gennem undervis-
ningen opdrages til indbyrdes hjad psomhed
og hensynsfuldt samarbejde.

Af hensyn til det gnskelige i en koordi-
nation af slgjdundervisningen med det
praktiske arbejde (vaarkstedsundervisning,
dgid m. v.) i klasserne for barn over den
undervisningspligtige alder ber det ovenfor
anfgrte sammenholdes med betragtningerne
under punkt 2., side 241 f.

Indhold og omfang

Med hensyn til smaslgid henvises til ka-
pitlet om formning (kapitel 13).

Det bemagkes, at de nedenfor beskrev-
ne traditionelle discipliner m& forudses at
kunne blive suppleret med andre i det

omfang, resultaterne af de side 241 under
punkt 2. omtalte forsgg med praktisk ar-
bejde kan give anledning dertil.

Til de enkelte alderstrin foredas i evrigt
falgende w@velsesstof:

For Dansk Skoleslgjd:
5.-7. skoledr.

5. skoledr.

Tilridsning med blyant, malestok og vin-
kel. Langssavning. Tvaassavning med og
uden saveklods. Skrasavning med og uden
stattetree  Stikboring og samling med sgm.
Boring med borsving og bor. Elementasr
snitning, evt. i forbindelse med de farste
hevlegvelser. Helopretning ved smalflade-
hevling, herunder maakning med ridse-
spids og tilridsning med stregmal. Afpuds-
ning med pudshgvl. Samling med skruer.
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Farvning med anilin, limfarve eller pla-
sticfarve. Bejdsning. Efterbehandling med
f. eks. bejdsebeskytter, fernis, olie eller bo-
nevoks.

Evt. forberedende modeltegning af ud-
valgte detaljer og usammensatte genstande.

| skoler, hvor slgidundervisningen pabe-
gyndes i 4. skoledr, fordeles det ovenfor
angivne pensum for 5. skoledr pa 4. og 5.
skoledr. Det kan anbefales, at man holder



sig i savegruppen i hele 4. skoledr og i be-
gyndelsen af 5. skoledr, sdledes at smal-
fladehgvling (og snitning) pabegyndes efter
jul i 5. skoledr.

6. skoledr.
Videregdende snitning. Helopretning ved
bredfladehevling, herunder tvaashevling
(studsning).  Skréhgvling.  Fashevling.

Krumsavning og bugthevling, herunder til-
ridsning med passer. Elementaa stikning
med stemmejern. Filing. Afpudsning med

8. og 9.

| disse klasser kan faget medtages som al-
ment eller valgfrit fag. | begge tilfadde er
der to muligheder: Enten kan undervisnin-
gen tilrettelaagges som skitseret i kapitel
27, side 241 f. under punkt 2. (praktisk ar-
bejde), eller den forudgdende slgjdunder-
visning kan fortsadtes efter nedenstaende
planer.

8. klasse.
Stikning med huljern. Beslaning med 13s.
Langhevling og limning fortsat. Helslids-

sandpapir. Halvfaddning. Rundtapning. Ef-
terbehandling med politur.
Evt. modeltegning af udvalgte arbejder.

7. skolédr.

Videregéende stikning med stemmejern.
Stikning med huljern. Filing. Afpudsning
med skavklinge (ziehklinge) og sandpapir.
Besldning med hamgsler. Stiksavning.
Langhevling og limning. Helfaddning.
Halvslidsning, Kanttapning (korttapning).

Elementaa behandling med celluloselak.

Evt. modeltegning af udvalgte arbejder.

klasse.

ning. Kanttapning (langtapning). Helsink-
ning. Behandling med celluloselak.

Orientering i vagktgjs- og materialelaare
og, hvor tiden tillader det, undervisning i
elementax projektionstegning.

9. klasse.

Indskydning. Halvsinkning. Behandling
med celluloselak. Orientering i verktgj s
og materialelare og, hvor tiden tillader det,
undervisning i videregdende projektions-
tegning, evt. udvidet med isometrisk teg-
ning.

Realafdelingen.

1. reaklasse.

Samme plan som ovenfor anfert for 8.
klasse.

2. og 3. realklasse.
Séfremt sgid optages pa undervisnings-
planen for 2. og 3. realklasse, falges i 2.
realklasse den ovenfor anferte plan for
9. klasse.

For 3. realklasse kan fglgende plan an-
befales:

Der udfgres arbejder pa basis af hele
slgjdsystemet. Som hovedlinje kan anbefa-
les at udfgre flere mindre arbejder frem-
for et enkelt stort. Der gives fortsat orien-
tering i vaaktgjs- og materialelaxe.

Almindelige bemaerkninger om trassigjd.

Et af hovedprincipperne i undervisnin-
gen er, at man sodter ét vagktg ind ad
gangen og indever brugen af det grundigt.

Farst nar brugen af hovedvagktgjerne:
sav, hgvl (bugthevl) og stemmej ern beher-
skes, indlaes brugen af afpudsende vaak-

tgjer: fil og sandpapir m.v. Princippet
medferer den fordel, at man vamner eleven
til at g& laangst muligt frem med de hurtigst
virkende vegktgjer, fer de langsomme (af-
pudsende) sadtes ind.
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For Askov Skolesdgid foredas:

Primaae @velser:

1. Lamngdesavning.
2. Hgvling.
3. Snitning.
4. Tveaxsavning.
5. Skrasavning.
6. Skréhavling.
7. Stregmalsridsning.
8. Studsning (stedning).
9. Krumsavning.
10. Bugthavling.
11. Stikning.
12. Formning (udhuling).
13. Rundtapning.
14. Sammenfaldning.
15. Ret indskydning.
16. Sinkning.
17. Dybling.
18. Halvskjult sinkning.
19. Gering.
20. Skra indskydning (gratning).
21. Gennemstemt tapning.
22. Skjult tapning.
23. Slidsning.

Sekundaae gvelser:

Lgvsavsarbejde.

Maling.

Vinkling.

Pudsning.

Boring.

Fasning.

Samling med sgm og skruer.

NogrWNER

8.
9.
10.
11.
12.

Notning.

Fugning.

Falsning.

Beslaning.
Overfladebehandling.

Den primege gvelsesrakke giver hoved-
linjen i genstands virkningen efter stigende
svaahedsgrad, medens den sekundaare @vel-
sesrakke i sine enkeltheder kan bruges,
hvor som helst der bliver brug for den i
undervisningen, naturligvis under forudssg-
ning &, at legeren skenner, at de pagad-
dende elever vil kunne magte arbejdet.

Hvor langt man inden for de enkelte
klassetrin ndr i den primage ovelsesrakke
vil afhange af de lokale forhold. Som norm
kan anfgres:

5. skoledr: punkt 1-4.
6. skoledr: punkt 5-12.
7. skoledr: punkt 13-16.

8. 0g 9. klasse samt 1. (2. og 3) real-
klasse: punkt 17-23.

Foranstaende planer (I og I1) for under-
visningen er tilrettelagt efter pasdagogiske
og praktiske hensyn. Ved at arbejde sg ra-
tionelt frem gennem @velsesrakken tilegner
eleverne sg efterhanden flere og flere faa-
digheder, som sadter dem i stand til ogsd
selvstandigt at lgse stadig mere kraevende
opgaver.

M etoder

Man ber laxe bgrnene at bruge kradterne
hensigtsmaessigt ved praktiske arbejdsstil-
linger, handgreb og bevagelser. Man bar
spge at kultivere deres smag for godt og
smukt arbejde, og man bgr stimulere deres
fantasi, formsans og opfindsomhed ved at
give dem lgjlighed til at arbejde med pa
udformningen af slgjdarbejderne og helst
sdlv komme med ideer til nye arbejder.
Lareren ma gere sit til, at modelvalget
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bliver levende og frisk; han ma ikke falde
for den nearliggende fristelse at stivne i en
fast modelraskke og bruge den fra ar til ar.
Lazreren bar til skolen indkgbe alt, hvad
han skgnner kan have veadi af modelteg-
ninger, uanset om han underviser efter det
ene eller andet system. Han skal vaze klar
over, a han kan benytte dette materiale
direkte eller blot som et idégrundlag og frit
bearbejde det efter sn og bgrnenes smag



og behov; herved kan mange addre model-
ler bringes i pagt med tidens til og igen
gares brugbare. | det hele taget ma man
understrege det ngdvendige i, at de slgjd-
arbejder, bgrnene f&r med sig hjem, er
brugbare og tidssvarende; men det er
mindst lige sA vigtigt, at de rent »hand-
vegksmaessigt« er godt udfert. Undervis-
ningen ber derfor laggge en god bund i de
forste skoledr, hvor bgrnene arbejder med
traeslgjd; farst og fremmest ma der lagges
vagt pa de elementere arbejdsprocesser.
Som hovedregel bgr man veadge lettere op-

gaver, der kan udfgres smukt, fremfor
mere kraevende opgaver, hvis udfgrelse kan
blive mangelfuld.

Pa de indledende klassetrin og ved gen-
nemgang af kraevende stof er det hensigts-
masssigt at bruge klasseundervisning. Hvor
og nér forholdene tillader det, begr der dog
drives en mere individualiseret form for
undervisning.

Principielt bar hvert klassetrin (&rgang)
undervises for sig, og elevtalet ber ikke
overstige 24.

B. METALSL@JD

Metalslgid har samme paedagogiske maél
som traeslgjd; men ud over dette sgger man
at give barnene et godt kendskab til me-
tallerne, deres egenskaber og anvendelses-
muligheder, at gare bgrnene fortrolige med
de sxlige verktgjer, som hgrer metalar-
bejde til, og gennem brugen af enkle ma-
skiner at gare dem fortrolige med maski-
ners brug samt at skaarpe agtpagivenheden
over for farer ved brug af maskiner.

Metalslgjdsystemet har visse paralleller
til tresslgjdsystemet, men pa grund af me-
talslgjdens saalige karakter er det ikke mu-
ligt at arbejde sg frem igennem metal-
dlgjdsystemet som gennem traeslgjdsyste-
met. Stort set kan man sige, at de fleste
ovelser ber tages op allerede pa begynder-
trinnet {6.-1. skoledr), men i en passende
let form. | den forbindelse m& man vaae
opmagksom pa, at materialet - de forskel-
lige metaller - spiller en stor rolle med
hensyn til bedgmmelsen &, om en @velse
er let eler vanskelig. Fra klassetrin til
klassetrin uddybes kendskabet til de sam-
me gvelser; samtidig supplerer man med
nye gvelser.

Faget omfatter foruden det nsavnte ovel-
sesstof endvidere materialelaxe, vagktgjs
lare og arbejdstegning (fagtegning) samt
beskyttelsesforanstaltninger, herunder ogsa
gennemgang af de love og forskrifter, der
gadder for fremstilling og brug af gasbraan-
dere og elektriske artikler.

Da fagets indhold sdledes stort set er an-
fart som gvelser, kan den enkelte laxer
frit vedge sine modeller, der bgr vege lyst-
betonede og tillokkende for bgrnene samt
vage i overensstemmelse med tidens krav.

Pa de enkelte klassetrin kan man foresl3,
at der udfgres genstande, der indeholder
avelser som nedenfor angivet. Det skal dog
bemaxkes, at man ikke kan forvente at fa
dle pvelser med pa det i planen anferte
klassetrin; man ma derfor vedge et pas-
sende antal eller snarere vadge modeller,
der indcholder s3 mange af de anferte
gvelser som muligt.

Hvis laxeren skal kunne honorere de
krav, der ma stilles til undervisningen i
metalslgid, ber han pé intet klassetrin have
mere end 18 elever at undervise ad gangen.

6., og 7. skoledr.,

6. skoledr.
Undervisningen i metalsigid kan pabegyn-
des i 6. skoledr. Man ber i s fad pa dette

trin vedge et passende antal af de gvelser,
der er angivet for 7. skoledr.
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7. skoleér.

Lette former for fglgende gvelser kan gen-
nemgads. Opmaxkning. Deling med tang,
saks og sav (nedstryger). Filing. Bgjninger
og bukninger med tang og hammer. Vrid-

8. 0g 9.

| disse klasser kan faget medtages som al-
ment eller valgfrit fag. | begge tilfaedde er
der to muligheder: Enten kan undervisnin-
gen tilrettelasgges som skitseret i kapitel 27,
side 241 f. under punkt 2. (praktisk arbej-
de), eler den forudgdende slgjdundervis-
ning kan fortsadtes efter nedenstéende pla-
ner.

8. klasse.

@velserne fra 6.-7. skoledr uddybes, idet
der bruges vanskeligere former for ovel-
serne. Stoffet kan suppleres med feglgende
nye gvelser: Deling med mejsel. Brudde-
ling efter sporing. Fribgjninger. Rarbgj-
ning. Fjedersnoning. Smedning. Opdriv-
ning. Skjult nitning. Falsning. Polering.
Farvning. Alle nye gvelser i lette former.

Eleverne opgves i mere selvstandigt ar-
bejde og brug af simple arbejdstegninger.

ning. Lokning. Boring. Gevindskaxing.
Hovednitning. Skruning. Tin- og slaglod-
ning. Sammensnoning. Af haxdning (ud-
gladning). Af trakning med fil. Slibning
med smergellaared. Forsiring. Lakering.

klasse.

Der gives en orientering om varktgj smaski-
ner, veaktgjer og materialer.

Brug af maskiner indaves, beskyttelses-
foranstaltninger i tilknytning til arbejdet
gennemgéas. Arbejdstegning pabegyndes.

9. klasse.

@velser fra hele systemet og af passende
svaahedsgrad laggges nu ind i arbejderne,
sa elevemes selvstandighed i stadig hgjere
grad opgves. Der bgr dog stadig undervi-
ses i de enkelte gvelser, og pa intet tids-
punkt ma metalslgi dundervisningen baae
praag af blot og bar produktion af gen-
stande.

De gvrige discipliner gennemgas og op-
gves sa grundigt som muligt, idet man uden
egentlig at give faglig undervisning sigter
mod elevemes fremtidige virke i erhvervs-
livet.

Realafdelingen.

1. realklasse.

Samme plan som ovenfor anfert for
klasse.

2. og 3. realklasse.
Safremt metalslgjd optages pa undervis-
ningsplanen for 2. og 3. realklasse, kan det
anbefales at falge den ovenfor anfarte plan
for 9. klasse.

Almindelige bemaakninger

Man skal ikke forvente, at man i den tid,
der er til radighed, kan nd at komme ind
pd samtlige evelser, der er navnt i om-
stdende plan for de 2 slgjdarter. Her ma
vadges og skannes, og dette skan er over-
ladt helt og holdent til leereren. Omvendt
vil der ikke pa noget klassetrin blive tale
om mangel pa dof, uanset hvor mange ti-
mer der tillaagges faget. Hovedprincippet
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ma derfor vege, at de klassetrin, som kun
har f& timer til radighed, ngjes med at
stifte bekendtskab med et begranset ud-
snit af evelsesstoffet; klasser med mange
timer til radighed har mulighed for at fa
kendskab til et bredere stofomrade; men
grundtanken: manuelt arbejde til alle barn
pa ale klassetrin, bagr gennemfgres.



KAPITEL 17

HUSGERNING

Formal

Formdlet med undervisningen i husgerning
er at give eleverne elementaar viden om er-
naaing og herigennem give dem forstaelse
for, hvad veltillavet og rigtigt sammensat
kost betyder for familiens sundhed og vel-
vage.

Gennem gvelser i madlavning oplages
eleverne til at udnytte de foreliggende nee-
ringsmidler pa rigtig made og gennem ren-
geringsarbejder til at holde et hjem ordent-

ligt og rent med hensyntagen til gaddende
hygigjniske regler.

Eleverne ma endvidere have kendskab
til, hvilken gkonomisk betydning god hus-
farelse har for den enkelte og samfundet.

Der bgr i undervisningen lasgges veagt pa
at orientere eleverne om de sikkerhedsfor-
anstaltninger, det er naturligt at iagttage i
forbindelse med hjemmets tekniske hjadpe-
midler (f. eks. opvarmningskilder, trykko-
gere og vaskemaskiner).

Indhold og omfang

6.-7. skolear.

6. skolédr.

Den teoretiske undervisning:

Elementaar nagingsmiddellae og vare-
kundskab.

Elementaat husholdningsregnskab.

Med henblik p& anvendelsen i hushold-
ningen gennemgas gas, elektricitet, vand,
fordampning m. m. Gennemgang af va-
ske- og rengaringsmidler.

Praktisk arbejde:

Elementsar madlavning og bagning. Rengge-
ring (herunder behandling og rengering
af fodtgj), vask, rulning. Borddakning,
servering.

8. 0g 9.
8. klase.
Den teoretiske undervisning:
Nazgingsmiddellare, herunder kostsammen-
sadning, @velser i kostplanlaggning.
Husholdningsregnskab, herunder budget-

7. skoledr.

Den teoretiske undervisning:

Varekundskab (pris, kvalitet, naxingsind-
hold).

Kostlere (sammensagning, gkonomi).

Redskabslazre, arbejdsstillinger, teknik.

Hygigine,,

Praktisk arbejde:

Madlavning, bagning, konservering.

Rengering, vask, mining, strygning.
Safremt der er valgfri timer i 7. skole-

ar, og én dler flere af disse timer anvendes

til husgerning, kan stofomradet uddybes.

klasse.

laggning, kostberegning. Redskabslee,
herunder arbejdsstillinger.

Barnepleje, herunder spaadbarnets ernse
ring.

I nstitutionsbesgg.

185



Praktisk arbejde:
Madlavning, bagning, konservering.
Rengering, vask, rulning, strygning, plet-
rensning.
9. klasse.

Den teoretiske undervisning:
Nagingsmiddellege, herunder kostlsge og
kostplaner.

Husholdningsgkonomi, herunder indkabs-
laxe, kostberegning, budgetlaggning og
hushol dningsregnskab.

Husholdningslaere, herunder varme- og ko-
geteknik (langtids- og korttidsstegning
samt trykkogning), terring, frysning.

Ekskursioner og fabriksbesgg.

Metoder

Forevisning, laboratorie- og gruppeunder-
visning.

N& de rutinemaessige arbejder som f.
eks. tgj- og gulvvask er forevist og ind-
gvet, kan de evt. overtages af hjadp ude-
fra, sdledes at man dog, nér det anses for
ngdvendigt, repeterer disse ting, men und-
gér ungdig gentagelse af arbejde, som ele-
verne er fortrolige med. Den daglige op-

rydning og opvask ma dog altid foretages,
far eleverne forlader lokalet. Eleverne,
hvis antal ikke begr vaxe hgjere end 18,
kan da opdeles i mindre grupper, der helt
kan koncentrere sig om det nye i arbejdet.
Der kan herved ogsd blive sterre mulighed
for at give eleverne den ngdvendige indi-
viduelle vejledning.

6.-7. skoledr.

6. skoledr.

Planen for madlavning kan laggges med
falgende nagingsmiddelgrupper som grund-

lag:

Madk, ost.

Smgr, margarine, olie.

/g, fisk, kead.

Mel, gryn, brad.

Rodfrugter, bladgrensager.
Sydfrugter, kal.

Kartofler, grensager, frugt, bea.

NOOAWN

Der vadges lette, usammensatte retter,
der ikke kraever megen tid til forberedelse
og tillavning, og planen bygges kontinuer-
ligt op, sdledes at der ved arbejdsteknik og
indfarelse af nye produkter tages hensyn
til det allerede laate.

| bagelektionerne, hvoraf der lagyges 2
forud for juleafslutningen og 2 forud for
arsafslutningen, ber der arbejdes med bag-
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vagk, der er let at lave, og som ikke er for
tidkreevende.

Der beregnes 5-6 lektioner til renge-
ring, vask og rulning. Der vadges fortrins-
vis rengeringsarbejder, der er ngdvendige
for arbejdet i skolekgkkenet, som f. eks.
opvask, komfur- og gulvvask.

Teorien tages som regel i tilslutning til
det praktiske arbejde, men det kan dog
vage ngdvendigt at tage enkelte lektioner
udelukkende som teori, det gadder f. eks.
indfering i den elementaxe kostlaae og
gennemgang af arbejds- og regnskabsho-
gen.

7. skoledr.

Den normale metode for 2. &rgang er
gruppeundervisning, men der kan dog som
overgangsform tages enkelte lektioner som
klasseundervisning. Dette gadder f. eks. re-
petition af allerede laate og gennemgang
af nye rengeringsarbejder, typeretter samt



orientering i brug af koge- og arbejdsbg-
ger. De sidste kan indrettes som samle-
mapper, der foruden regnskab kan inde-
holde udklip fra aviser og tidsskrifter.

Der vadges mere sammensatte retter end
i 6. skoledr, men ud fra de samme nee
ringsmiddelgrupper. Hen pa skoledret kan
der i fadlesskab udarbejdes en middags-
plan for en uge, idet der tages hensyn til
kalorier og sikringsstoffer (protein, kalk,
fosfor, jern samt A-, B-, C- og D-vitamin).

Hvis tiden tillader det, falges planen. Lige-
ledes kan der laves en plan for en dags
maltider, f. eks. til en 14-&rig dreng eller
pige.

Gennem metodiske @velser geres ele-
verne fortrolige med de arbejder, der sead-
vanligvis forekommer i et hjem. De bear
endvidere gares opmarksomme pa forde-
len ved at gkonomisere med krafterne og
ved rigtige arbejdsstillinger.

8. og 9 klasse.

For klasser, hvor husgerning indgdr som
ament eller valgfrit fag, anbefales neden-
stdende planer, idet man dog vedrarende
arbejdets omfang bar tage hensyn til antal-
let af timer og elevernes forudsagninger.

8. klasse.

Teorien kan her tages som sagskilte lek-
tioner, men ma altid sadtes i relation til
det praktiske arbejde, der falger efter. Ele-
verne kan eventuelt sdv medvirke ved
planlagggelse af dagens og ugens spiseplan,
hvorved man finder frem til fuldgyldige
maltider for familiemediemmer i forskel-
lige aldre. Planen falges derefter i den ud-
strakning, det er muligt.

Eleverne bgr laxe, hvordan man plan-
laegger og arrangerer sma fester i hjemmet,
ligesom man forud for hgjtiderne kan give
dem kendskab til de skikke og traditioner,
der knytter sig hertil.

Der kan foruden i videregdende mad-
lavning gives opgaver i hel- og halvfabri-
kata, og der foretages sammenligning med
hjemmelavede retter med hensyn til ar-
bejdstid, pris og kvalitet.

Hvad angdr de nye stoffer (nylon, per-
lon, terylene osv.), forudsstes deres frem-
stilling, egenskaber og anvendelse kendt
fra andre fag. Eleverne ma dog i husger-
ningstimerne lage, hvordan disse stoffer

behandles, ligesom de ma lage, hvordan
de mest anvendte plasticstoffer behandles.

Farst og fremmest ma de lege at felge
den brugsanvisning, der som regel falger
med varen.

Redskabslaae og arbejdsstillinger tages
dels som teori, dels i forbindelse med det
praktiske arbejde.

9. klasse.

Efter den teoretiske gennemgang arbejdes
der i grupper med selvstamdige opgaver.
Der kan indfgres middage udelukkende
bestdende af rakost, diag- eller vegetar-
kost.

Sidst pa skoledret kan en af eleverne
eller hele gruppen planleggge, tilberede og
servere en middag eller frokost, hvortil der
inviteres gasster.

Med henblik p& kvindernes udeerhverv
gennemgas hurtiglavede retter, evt. af hel-
og halvfabrikata sdsom konserves, pulver-
sovser og -supper. Der anstilles sammen-
ligning mellem disse, de fardigkebte mid-
dagsretter og de hjemmelavede, med hen-
syn til arbejdstid, pris, kvalitet og smags-
vadi.

Der lamges i denne klasse vagt pa ind-
kgbslawre (varedeklaration, kvalitetsmaak-
ning og standardisering), ligesom vigtig-
heden i planlaggning af det huslige arbejde
indskaxpes eleverne.
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Realafdelingen.

1. realklasse.
Safremt der gives undervisning i husger-
ning i 1. realklasse, kan samme plan som
for 8. klasse falges, idet der dog under

i gvrigt lige vilkd&r m. h. t. timetal kan tages
lidt mere teori og eventuelt enkelte mere
sammensatte retter.

Husgerning for drenge.

Hvis der p& undervisningsplanen optages
husgerning for drenge, ma det tilrades, at
planen tilrettelaggges sdledes, at drengene
bliver i stand til at deltage i hudligt ar-
bejde.

Gennem teoretisk undervisning og prak-
tisk evelse oplages drengene til forstdelse
af sd mange af husmoderens forskellige op-
gaver, som timetallet tillader.

Planen for den teoretiske undervisning
kan bygges op over felgende omrader: Ele-
mentaar naaingsmiddellaare, varekundskab,
husholdningsregnskab, kostsammensagning,
redskabs- og materialelaxe.

Det praktiske arbejde kan omfatte: Op-
vask, komfur- og gulvvask, strempe- og
skjortevask, pletrensning, rengering af fod-
tgj, stevsugning, borddakning og serve-
ring.

Planen for madlavning kan vage den
samme som for piger i 6. skoledr. Hvis
tiden tillader det, kan der i fadlesskab lam-
ges en plan over en dags kost og en uges
middage. Ved fremstilung af middagene
tages hel- og halvfabrikata i brug i den ud-
strakning, det skgnnes ngdvendigt.



KAPITEL 18

ENGELSK

6. 09 7.

| loven er et fremmedsprog opfert som
obligatorisk fag i 6. og 7. skoledr, og de
elever, som kan have udbytte deraf, skal
i 7. skoledr have adgang til endnu et frem-
medsprog. Det vil sikkert vage hensigts-

skoledr

maessigt, at man i overensstemmelse med
hidtidig praksis vadger engelsk som det ob-
ligatoriske fremmedsprog og tysk som an-
det fremmedsprog. Naavagende forslag
bygger pa denne ordning.

Formal.

Inden for de rammer, der naturligt ma sad-
tes under hensyntagen til elevernes alders-
trin og forudsagninger, er det formdet at
give dem et brugssprog ved at opgve dern
i god udtale og forstandig oplasning. De

ber gves i at forstd enkelt, tydeligt udtalt
engelsk, og man ma tilstrasbe, at de inden
for et begramset ordforrdd fér en vis fea-
dighed i at benytte sproget mundtligt og i
beskedent omfang ogsa skriftligt.

Indhold og omfang.

Der indlezres et ikke for omfattende, men
centralt ordforrdd, hvis omfang i nogen
grad ma afhaange af elevemes forudsagnin-
ger. Engangsord og ord, der kun forekom-
mer et par gange i de anvendte tekster, ma
ikke betragtes som tilegnede ord. Ved ud-
gangen af 7. skoledr ber det behandlede
ordforrdd udgere ca. 1000 ord.

Der ma lagges veggt pd, at udtalen ind-
pves grundigt: fra undervisningens begyn-
delse. Forsgmmelser pa dette punkt vil kun
med stort besvaa kunne oprettes senere,
hvor imitationslysten er aftagende, og hvor
arbejdet med andre discipliner lagger
staerkt beslag pa tiden.

Grammatikken ma ikke vage nosen

selvstaandig disciplin, men indeves praktisk
i forbindelse med lassningen, sdledes at ele-
verne ved udgangen af det 7. skoledr har
et godt kendskab til de simpleste gramma-
tiske fanomener. En udtgmmende behand-
ling af disse skal selvsagt ikke finde sted;
formalet er gennem praktisk tilveaning at
give eleverne et stadig sterre kendskab til
den mest elementaare grammatik.

Der er ingen skriftlig prove ved udgan-
gen af 7. skoledr, men i ngije sammenhang
med den mundtlige undervisning ber der
gennem de 2 & drives sma skriftlige avel-
ser pa klassen, ikke alene for at opeve den
engelske ortografi, men for i amindelig-
hed at variere og stette undervisningen.
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Metoder og hjadpemidler.

Under forudsagning &, at formalet med un-
dervisningen opfyldes, er laaeren frit stillet
med hensyn til valg af undervisningsfor-
mer og kombination af metoder. Det er
imidlertid vigtigt, at man ikke stivner i en
bestemt form, men at man gennem afveks-
ling i undervisningen holder elevernes in-
teresse levende.

Under arbejdet med udtalen ma op-
magksomheden issg faestnes ved de lyd,
der afviger fra dansk. Det kan veae ngd-
vendigt at isolere de enkelte lyd, men man
ma herover ikke glemme, at de er led i en
levende sammenhaang og ma indeves under
hensyntagen hertil. Efterligningen er det
bagende i udtaleundervisningen. Forbille-
det er laxeren eller en stemme, som ele-
verne hegrer pa band. Der kan, iss i den
farste tid, arbejdes med saaligt tilrettelagte
udtalegvelser sigtende mod specielle for-
hold, der traenger til afpudsning; men nor-
malt drives udtalevejledningen isaa i for-
bindelse med oplasningen af lasebogens
tekster. Oplasning ma vege et vasentligt
led i undervisningen. Det bar vaze en re-
gel, at dagens lektie lases hgjt i sin helhed
med klar og tydelig udtale af de enkelte
lyd og sdledes, at tekstens mening traeder
tydeligt frem.

Lydskrift begr kun anvendes i begremnset
omfang, men eleverne bgr vege fortrolige
med lydtegnene - ogsd med henblik pa se-
nere anvendelse af ordbgger.

Ordforradet ma pa begynderstadiet vee
sentligt vaare hentet fra elevernes omgivel-
ser. Der ma vage en jeevnt stigende svea-
hedsgrad i laesestoffet, og leesebagerne bar
med mellemrum indeholde hvileperioder,
hvori der hovedsagelig anvendes et allerede
behandlet ordforrad.

For ord gadder det lige sivel som for
lyd, at de ikke lever en isoleret tilvagelse,
men hgrer hjemme i en sammenhang. Der-
for begr der bade ved den forberedende
gennemgang af nyt stof og ved behandlin-
gen af dagens lektie lagges vemgt pa at fa de
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nye ord anbragt i naturlige og almindeligt
brugte forbindelser.

Til stette og afveksling i leererens under-
visning kan det anbefales at bruge radio,
béndoptager, grammofon, dramatisering,
indgvelse af sange, samtaler om billeder,
brevveksling med pennevenner etc.

Oplasning og oversedtelse alene er ikke
fyldestgerende, men kan vaze veadifulde
led i undervisningen.

| det hele gadder det om, at eleverne s
hurtigt som muligt opeves i at forstd talt
engelsk og salv anvende det i sadninger,,
de kan magte, sa de kan deltage i en simpel
samtale i tilknytning til en gennemgaet
tekst, billedstof el. lign. Samtaler mellem ele-
verne, herunder sma dramatiseringer, vir-
ker ofte mere inciterende end spargsmal
fra legreren og svar fra eleverne. Det ber
i det hele taget ikke altid vaae lazeren, der
sperger. Sa tidligt som muligt m& eleverne
selv opaves i at gille spergsmal til teksten,
idet spergeteknikken netop er en af de
ting i elementaat engelsk, der kraever saa-
lig megen gvelse. Genfortadling af passende
sma afsnit vil ogsa veae en god stette for
udviklingen af talefaardigheden. | begyn-
delsen vil eleverne simpelthen lege et s&
dant stykke udenad, hvilket kun er en for-
del, idet de derved far et fond af anvende-
lige satningsmenstre. Af og til ma eleverne
ogsad prgve a udtrykke sig helt frit om,
hvad de selv har set og oplevet, s at de
erfarer det rent praktiske udbytte, de kan
have a engelskundervisningen.

Kravet om, at grammatikken indgves
praktisk i tilknytning til laesestoffet, bety-
der, at eleverne skal opfordres til at finde
eksempler i deres tekst p& det grammatiske
faenomen, man vil behandle. Disse eksemp-
ler kan udbygges med andre af lignende
art. En rent mekanisk indgvelse vil under-
tiden vaze at foretrakke. Som regel vil dog
en letfattelig vejledning pa dansk lette til-
egnelsen, men teorien ma holdes i baggrun-
den. Gentagelse og variation i indevelses-



metoderne betyder derimod meget. Man
kan bruge omskrivning af teksten, kolonne-
gvelser, indsaaningsevelser osv., og nar et
nyt famomen er indevet, kan ogsa over-
sadtelse af simple danske sagninger bidrage
til yderligere at fastne det laate; men der
advares imod at lade oversadtelse fra dansk
spille en fremtraadende rolle ved indgvel-
sen af grammatik og fraseologi.

Det tilsigtede kendskab til engelsk orto-
grafi vil kunne opnds gennem indsatnings-
og omskrivningsgvelser, lette diktater o. 1,
i det vassentlige drevet pa klassen.

Det er afgerende for opndelsen af et
godt resultat, at eleverne bliver aktive med-
arbejdere i stedet for blot receptive.

Lasebogen vil normalt - i hvert fad
efter de farste uger, hvor undervisningen
kan gennemfgres uden bog - vage den vig-
tigste kilde til udvidelse af sprogstoffet.
Den ma derfor vage tilrettelagt sdledes, at
laesestykkerne med dertil knyttet illustra-
tionsmateriale bliver et velegnet grundlag
for den mangesidige virksomhed pa det
fremmede sprog, som skal ggre eleverne
fortrolige med det gradvis voksende ord-
forrdd og veane dem til de mest elemen-
tare famomener i sprogets grammatiske
struktur. Efterhanden som elevernes sprog-
feardighed udvikles, skaapes kravene til
teksternes indhold. Dette ma vage i stand
til at fange bgrnenes interesse og appellere
til deres fantasi og tankevirksomhed. Til
brug for de elever, som kan magte det, an-
vendes supplerende lassestof for at styrke

lassefaadigheden og stimulere interessen
for faget.

Inden for de angivne rammer skal der
kunne undervises bade i a-, b- og c-klasser.
Hovedprincippet ma da vaxe, a; tilbudet i
form af undervisningsstoffet er det samme,
men kravene til de enkelte elever skal ikke
vage de samme. Overalt, hvor det vil vege
naturligt at differentiere, f. eks. med hen-
syn til ordforradets starrelse og maden,
hvorpa grammatikken indegves, ma der stil-
les starre krav til eleverne i en b-klasse end
i en aklasse.

Udvalget imgdeser, at et stigende antal
skoler i den naameste fremtid vil sgge en-
gelsk optaget pad undervisningsplanen for
5. skoledr eler tidligere trin, og man fin-
der det derfor naturligt at fremsadte nogle
bemazkninger om tilrettelasggelsen af un-
dervisningen i sddanne tilfadde.

De foran givne metodiske anvisninger
tager sigte pd a begynderundervisning i
engelsk i bgrneskolen og omfatter derfor
for sA vidt ogsd engelskundervisning i 5.
skoledr eller tidligere, men det ber betan-
kes, at tempoet pa dette trin ber vaae end-
nu langsommere end i 6. skoledr.

S&fremt undervisningen pa disse tidlige
trin skal kunne gennemfares med udsigt til
et godt resultat, ber der efter udvalgets op-
fattelse tildeles faget mindst 3 ugentlige ti-
mer. Hvis det skemameaessigt kan lade sig
gere, kan det anbefales, at disse timer gives
i form af halve timer, siledes a eleverne
far en halv times engelskundervisning om
dagen.

Redafdelingen

Formal.

Med jeevnt stigende krav bygges der videre
paddeni 6. og 7. skoledr erhvervede sprog-
feadighed. Arbejdet med den gode udtale
og opevelsen af lasefaardigheden, herunder
tilegnelsen af indholdet af det laeste, fort-

sadtes. Eleverne m& bibringes en sidan
fortrolighed med sproget, at de i rimeligt
omfang er i stand til at bruge det mundtligt
og skriftligt.
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Indhold og omfang.

Ved valg af tekster ma man veae opmagk-
som pa, at de ber vage relativt lette i 1.
realklasse, da der ma regnes med, at ele-
verne pa grund af anvendelse af forskellige
larebgger og undervisningsmetoder i ad-
skillige tilfedde mader med ret forskelligt
grundlag.

Der kan ikke opgives noget talmasssigt
bestemt ordforrdd, idet man i realafdelin-
gen i hgjere grad, end det er muligt pa
tidligere trin, kan arbejde med tekster,
hvis indhold kan have elevernes virkelige
interesse, og som er egnede til at give dem
lyst til egentlig litteraturlassning p& en-
gelsk.

Foruden leesebogens stof anvendes eks-
tensive tekster som klassesad og til indivi-
duel laesning. Prosateksterne bgr afvekse
med digte og oplives af gode billeder. Man
bar ved udvadgelsen af teksterne betanke
sprogets internationale karakter, sdledes at
eleverne difter bekendtskab med tekster
fra forskellige engelsktalende omréader.

Talefaardigheden spiller i vore dage pa
grund af den ggede turisme, den lette ad-
gang til rejser og fortsat uddannelse eller
midlertidige stillinger i udlandet en stadig
stigende rolle. Det er derfor rimeligt, at

Metoder og

Under forudsagtning af, at malet for under-
visningen nas, er lageren frit stillet med
hensyn til valg af undervisningsformer og
kombination af metoder. Det er vigtigt, at
man ikke stivner i en bestemt form, men at
man gennem afveksling i undervisningen
holder elevernes interesse levende.

En skegnsom anvendelse af tekniske
hjadpemidler som grammofon, bandoptager
og radio kan sammen med oplaesningen,
der stadig begr veme et veasentligt led i
undervisningen, medvirke til at udvikle
elevernes gre for sproget, ikke alene med
henblik pd en god udtale af det enkelte
ord, men ogsd pa sprogets naturlige tone-
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undervisningen i sa vid udstrakning som
muligt tager sigte pa sprogets anvendelse i
det praktiske liv.

Grammatikken bgr fortsat knyttes til
teksterne med eleverne som aktive med-
arbejdere. Safremt en kortfattet grammatik
ikke er indarbejdet i den anvendte laxe-
bog, kan en s3dan bruges i de addste klas-
ser til at sammenfatte og fastholde allerede
kendte og indevede sproglige famomener.
De salig karakteristiske sprogformer (idio-
matiske udtryk) samt synonymer og anto-
nymer ma indeves i forbindelse med laese-
stoffet.

Den skriftlige behandling af sproget bar
somi 6. og 7. skoledr g& hand i hand med
den mundtlige. Der ma gives rigelige mu-
ligheder for traming i alle vaesentlige gram-
matiske famomener, men der advares mod
at lade disse gvelser foregd udelukkende
ved oversadtelse fra dansk. Der bgr anven-
des sa varierede gvelser som muligt i til-
knytning til mundtlig undervisning (indssgt-
nings- og omskrivningsgvelser, diktat, refe-
rat, billedbeskrivelse osv.).

Disse pvelser bgr som regel foregad pa
klassen og kun optage en mindre del af
tiden.

hjadpemidler.

gang. Det anbefales jaavnligt at drive saa-
lige avelser med traaning i rigtig trykforde-
ling, tempo og tonegang.

Lydskrift ber stadig bruges som hjedpe-
middel, men knyttet til de enkelte gloser,
f. eks. i forbindelse med en ordbog.

Ved behandlingen af lassestoffet ma lae
reren sikre sig, at eleverne har forstaet
teksten ogsd i enkeltheder. Dette behaver
ikke at ske i form a oversadtelse, sdv
om denne navnlig ved svagere afsnit kan
vage en god kontrol.

Det understreges, at en undervisning, der
udelukkende bygger pa oplasning og over-
sadtelse, er utilstrakkelig.



Det er af vaadi, a eleverne i stor ud-
straskning herer og selv taler sproget. Gen-
nemgangen af nyt stof kan f. eks. forega
ved, at vanskelige passager og nye ord for-
klares pa engelsk. Det er vasentligt, at ele-
verne drages med ind i arbejdet ved, at de
f. eks. vaaies til at stille spergsmal pa en-
gelsk, at forklare gloser ved indsagning i
let forstdelig sammenhaang 0. 1. Ved sam-
talen om dagens lektie ma man tilstrasbe, at

eleverne uden at vage at for bundne af
bogens tekst efterhdnden kan udtrykke sig
nogenlunde frit. Det vil ligeledes vaae na-
turligt at opfordre eleverne til at fortadle
smaoplevelser 0. 1. for kammeraterne pa
engelsk. Endvidere bar eleverne efterhan-
den optranes i at bruge ordbog (engelsk-
dansk og dansk-engelsk, evt. engelsk-en-
gelsk), jf. kapitd 28.

Eksamen.

Foran er der redegjort for, hvordan man
gennem sidelgbende mundtlige og skrift-
lige gvelser kan gare engelsk til et levende
brugssprog. For at opnd overensstemmelse
mellem den daglige undervisning og eks-
amen foreslar udvalget en andring; af den
nugaddende eksamensform. De nye prove-
former, som er angivet nedenfor, vil fare
bort fra en unaturlig, konstruerende og teo-
retiserende indlaaing til en undervisning
med stgrre veggt pa den umiddelbare
sprogtilegnel se.

Provens stgrre alsidighed giver eleverne
god mulighed for pa et bredere grundlag
at vise, hvad de har laat, uden at praven
som helhed er blevet lettere.

Sriftlig  prove:

Der skrives en kombineret opgave. Leze-
ren vadger mellem to typer, der hver be-
st&r af et hovedafsnit som prgve i sam-
menhaangende fremstilling og et biafsnit
med en prgve af bunden art.

Type 1.
Hovedafsnittet bestdr i gengivelse af en let,
ikke for kort tekst pa engelsk, der enten
lasses hgjt to gange eller lasses hgjt én gang
efterfulgt af stillelassning i lgbet & indtil 10
minutter. Under stillelassningen ma  der
ikke gares notater.

Biafsnittet stiller bestemte sproglige krav
af central art. Det vil kunne besta af flere

underafdelinger, hvoraf en enkelt kan vaae
oversadtelse a danske ssgninger il
engelsk, medens de gvrige ikke benytter
modersmalet som mellemled. Fadles for
opgaverne i dette afsnit vil vaxe, at de
knytter sg til sprogstoffet i hovedafsnittet
eller i en udleveret kortere tekst.

Type 2:

Hovedafsnittet bestdr i en fri udarbejdelse
af en sammenhaangende fortadling eller en
beskrivelse pa grundlag af et udleveret illu-
strationsmateriale (f. eks. en billedrakke),
der kan forsynes med en titel, med vejle-
dende spargsmal eller anvisninger, med op-
givelse a gloser osv.

Biafsnittet er som i type 1.

Ved hovedafsnittet af begge opgave ty per
er brug af ordbog tilladt.

| en overgangsperiode indtil 1968 bar
det dog vemre lameren tilladt i stedet for de
her foresldede typer af kombinerede opga-
ver at anvende en af de hidtidige former
for skriftlig preve.

Mundtlig preve:

Til eksamen opgives 50 sider af det i sid-
ste klasse intensivt laeste stof.

Der proves i ca !/2 normalside ulaest
tekst i en let sprogform. Eleven ska have
lgjlighed til at gennemlaese teksten umiddel-
bart fer eksaminationen. Eleven leeser
stykket op, og hans forstdelse af det laeste
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proves ved oversadtelse eller ved en sam-
tale pd engelsk, der pa betryggende méade
viser hans forstéelse af teksten. Endvidere
proves i et mindre stykke af det intensivt
laeste stof. Det laeses op, og elevens forstd-
else af det laste kontrolleres ved stikprg-
ver i oversadtelse, hovedsagelig af de svee
rere steder. Derefter proves elevens tale-

faadighed i en samtale pa engelsk med
udgangspunkt i det forelagte tekststykke,

Samtidig med indberetningen om eks-
amensopgivelser indsendes til statskonsu-
lenten for folkeskolen og seminarierne en
fortegnelse over det i de to sidste klasser
ekstensivt leeste  otof, der ma& omfatte
mindst 100 sider.



KAPITEL 19

TYSK

7. (6.) skoledr og redafdelingen

formal.

Formdet er opevelse i sprogfeadighed.
Eleverne ma bibringes en sadan fortrolig-
hed med sproget, a de er i sand til a
laee og forstd en tekst, der indholdsmaes-
gt passer til deres aderstrin og forudsad-
ninger og har en klar og smpd sprogbyg-
ning. Endvidere ma der lasyges vt pa god
udtale og en i det vesentlige rigtig tone-
gang og setningsrytme. Det er a: starste
betydning, a undervisningen fra farge

faad lamges til rette sdedes, a tysk bliver
et levende sprog for eeverne. De ma der-
for fra begyndelsen opaves i a forsta det
og benytte det mundtligt og i nogen grad
ogsa skriftligt i lette, men centrale udtryk
og saningsformer. Overdrevne korrekt-
hedskrav & mere perifer art ma ikke for-
hindre, at noget sddant kan ske med frem-

gang.

Indhold og omfang.

Da tysk har et vidtgdende glosefedles
skab med dansk, og der altsa i nasten en-
hver tysk tekst vil vaae et stort antal sdv-
tolkende ord, synes det ikke formastjenligt
a angive noget bestemt vejledende glosetal
for de enkelte klassetrin. Men det ber un-
derstreges, at det ogsa i tysk vil veee nad-
vendigt at vise médehold pa dette omrade,
og a engangsord (bortset naturligvis fra de
selvtolkende ord) ikke bgr forekomme i
begynderbggerne. Sprogstoffet bar her vaae
a virkdighedsnag karakter og udvadges
Sdedes, & det pa de forskelige trin ud
over a tjene til opevese a lasefagdig-
heden tillige kan udnyttes til opevelse i ud-
tryksfaerdighed.

Ordforradet ma stabiliseres og udvides
i et passende tempo, sdedes at der bliver
en naturlig overgang fra klassetrin til
klassetrin. | de to sidste redklasser ma det
forekomme naturligt, at sprogstoffet er A

i3!

addigt, at det pa den ene side giver et vig
indblik i dagliglivet i de tysktalende lande,
0g pa den anden side - om end i beskedent
omfang - lader deverne difte bekendtskab
med sore kulturpersonligheder fra disse
omréder. Teksten ber tillige vage o en s&
dan art, a den kan danne bass for iagt-
tagelse o karakteristiske former og udtryk,
sdedes a eeverne gennem egne iagttagel-
ser kan udvide deres soroggof og udvikle
deres sprogfornemmelse pa organisk méde.

Uden en vis grammatisk viden og indsigt
kan tysk ikke lagres;, men grammatikunder-
visningen ber forega i ngje tilknytning til
leeetoffet og med eleverne som aktive
medarbejdere, sdedes a deres gramma
tiske kundskaber i sterst muligt omfang
kommer til at hvile pad iagttagelser. Reg-
lerne er vaadilgse, hvis de ikke grundigt be-
lyses ved eksempler. Den teoretiske vi-
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den m& aldrig komme til at spille den do-
minerende rolle. En del af grammatikken
kan eleverne lae mekanisk uden egentlig
stette af teorien. Ferst ved udgangen af 2.
realklasse er det rimeligt at give elevernes
grammatiske viden en vis afrunding, sdle-
des at der i 3. realklasse kun bliver tale
om at feestne det allerede laate og blot om
en mindre udvidelse af det grammatiske
omréade.

Der laggges vamgt pa at opnd sikkerhed
med hensyn til felgende normale sstnings-
typer:

1. grundled + udsagnsled

2. grundled + udsagnsled + omsagnsied

3. grundled + udsagnsled + genstands-
led

4. grundled + udsagnsled + hensynsled

+ genstandsled.

Disse indgves fra farste faad med benyt-
telse af de almindeligste i teksten forekom-
mende navneord, udsagnsord og stedord.

Sagningstyperne ber indeves bade i ho-
vedsagnings- og ledsagningsform og bade
som spgrgesagninger og som svarssghinger.
Na&r sikkerhed pa disse omrader er op-
néet (formodentlig ikke fer i slutningen af
begynderklassen), udvides disse nggne sat-
ningstyper gradvis med andre led {tilleggs
ord, lette forholdsordsled, genitivied og bi-
ord). | realklasserne fortsadtes og udbygges
efter denne koncentriske fremgangsmade
arbejdet med at indeve sagningstyperne.
Har man f. eks. i begynderklassen holdt sig
udelukkende til nutid og datid af udsagns-

Metoder og

Med hensyn til metode kan fglgende anvis-
ninger gives (uden at legrerens ret til selv
at vadge sin undervisningsform i gvrigt an-
faagtes):

Det er af stor betydning for elevernes
hele indstilling til faget, at leerebogerne og
undervisningen tilrettelasgges  sdledes, at
det er teksterne, der er hovedsagen. De
ma ikke vage af en sddan art, at de af
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ordene, hvilket vil vaze naturligt, fgies nu
gradvis og langsomt de andre tider og for-
mer af udsagnsleddet til( farnutid, ferdatid,
fremtid, lideform). Har man pa det farste
trin fortrinsvis holdt dg til lette og klare
tilleggsord, indeves efterhdnden ogsd svee
rere former, f. eks. tillasgsagtig brug af ud-
sagnsordenes tillaagsmader.

Herunder bgr der, men til stadighed i en
organisk sagningssammenhaang, foregd en
gradvis udvidelse af ordforradet (nye vig-
tige navneord, nye vigtige svage og staake
udsagnsord og - hvad der ikke mindst er
betydningsfuldt - alle de mange smaord),
siledes at eleven ved udgangen af 3. real-
klasse behersker det vigtigste sprogstof i
en organisk grammatisk sammenhaang.

Udtalen behgver man pa tysk ikke at
indave gennem lydskrift; men dette betyder
ikke, at man kan negligere den fonetiske
side af undervisningen. Det er tvaatimod af
stor betydning, at der fra ferste fsaad og
hele skoletiden igennem laggges vaagt pa en
god udtale. De karakteristiske tyske lyd ma
indgves s& grundigt, at ikke mindst kon-
sonanter og konsonantforbindelser spon-
tant udtales rigtigt. Foruden en tydelig ar-
tikulation af de enkelte lyd og en god ud-
tale af de enkelte ord er det imidlertid vig-
tigt tillige at opnd en tilnaarmelsesvis rigtig
udtale af ordene i deres syntaktiske sam-
menhamng. Oplaesning ma vagre et vasentligt
led i undervisningen. Det ma anbefales, at
dagens lektie lasses hgjt i sin helhed sdledes,
at tekstens mening - gennem betoning,
tempo og tonegang - trader tydeligt frem.

hjadpemidler.

eleverne opfattes blot som et underlag for
grammatiske gvelser; men de ma leve i
dg sdv og appellere til elevernes fantasi
og tankevirksomhed. Et middel hertil vil
vage ekstensiv laesning af en lettere (evt.
bearbejdet) tekst, der kan lasses med klas-
sen som helhed eller eventuelt gruppe-
vis med eleverne. Fra 1. realklasse bgr der
jeavnsides med intensiv laesning dyrkes en



sadan form for ekstensiv lassning, helst s&
ledes at den benyttede bog ikke fremtraeder
som en larebog. Ved en sddan laesning vil
elevernes lasefardighed @ges betydeligt,
deres ordforrédd udvides, og interessen for
faget, som ofte er aftagende det 2. og 3.
&, utvivisomt stimuleres, idet eleverne vil
fa indtrykket &, a undervisningen sigter
ud over skoletimen.

Ved behandling af lssestoffet ma lagre-
ren sikre sig elevernes forstéelse af den
|eeste tekst. Oversadtelse er ikke den eneste
vg hertil; men den kan vage en god og let
kontrol. Det ma understreges, at en under-
visning, der bygger pd oversadtelse alene,
er ufyldestgerende.

Andre vee til at sikre g elevernes for-
stdelse af teksterne er direkte anskuelse af
de omhandlede ting, forevisning af illustra-
tionsmateriale, ordforklaring pa det frem-
mede sprog, indsadtelse af nye ord i en let
forstdelig sammenhang, lette samtalegvel-
ser 0. 1. Issa under gennemgangen af ny
lektie, der i det hele taget ma fremhaeves
som et yderst vigtigt og frugtbringende led
i undervisningen, er sddanne gvelser af stor
vagdi, idet de ud over at sikre elevernes
forstdelse af indholdet uden benyttelse af
dansk som mellemled tillige tjener opavel-
sen af udtryksfaerdigheden. Gennemgangen
kan forme sig pa den méade, at lareren lee
ser teksten op for eleverne, idet han under
anvendelse af de nesvnte fremgangsmader
gor den umiddelbart levende for eleverne,
f. eks. ved pa det fremmede sprog pa den
simplest mulige made at forklare de nye
ord og vendinger, give andre illustrerende
eksempler pa deres brug etc. Det er her-
under af veesentlig betydning, at eleverne
drages med ind i arbejdet s& meget som
muligt, ved at de selv giver forklaringer pa
ting, de kan magte, gentager enkelte af
larerens ordforklaringer, opfordres til at
give eksempler pa et eller andet osv. Efter
at forstaelsen sdledes i alt vassentligt er
sikret, vil elevernes hjemmeforberedelse
med stgtte i lezrerens forklaringer og i lase-
bogens glosar uden at vaare en ren og skeg

gentagelse af gennemgangen pa skolen
stille dem overkommelige opgaver. Af a-
garende betydning er imidlertid, at en s&
dan forberedende gennemgang vil skabe
grundlag for en bredere og derfor for op-
avelsen af sprogfaardigheden mere givende
samtale i den felgende time, end det ellers
ofte vil vaae tilfaddet.

Samtalegvelserne bar i begyndelsen fore-
gd i nax tilknytning til teksten (med ind-
sadningsspargsmal, lette »wer«-, »wen«-,
MWEM«-, »Was-, »WO«-, »Wann«-sp@rgsmél
0. 1), sdledes at eleven kan benytte tekstens
udtryk og ordformer; senere i friere for-
mer, sdledes at tidligere laate vendinger og
udtryk tages i anvendelse. For tidligt at
vaane eleverne til ogsd sdv at sparge er
det af betydning leglighedsvis at lade ud-
vekslingen af simple spgrgsmd og svar
foregd mellem eleverne indbyrdes. Det er
agnskeligt, at der jeevnsides med opgvelsen
af faardigheden i at svare pa stillede spergs-
mal sker en opevelse af elevernes evne til
a udtrykke sg i sammenhang. Lexeren
ber derfor fra ferste fead lagge vemgt pa
genfortadlingsevel ser.

Til at begynde med vil eleven holde sg
teg op ad teksten, hvilket kun er en fordel.
Gradvis bgr en friere fortadlemade til-
stradbes, idet lageren ber vamne eleverne
til at skelne mellem vaesentligt og mindre
vassentligt, sdledes at de opndr sikkerhed
i benyttelsen af det mest centrale ordforrad
og de hyppigst forekommende ssgtnings-
former.

Gloseoverhgring bgr ikke uden videre
finde sted efter laarebogens gloselister. Or-
dene bgr ikke isoleres, men indlages i
meningsfyldt og karakteristisk sammen-
haang. En forebyggende glosegennemgang,
der tilsigter at forhindre misforstaelser, og
hvorved lageren under gennemgangen af ny
lektie standser op ved sagligt vanskelige
eller interessante ord eller vendinger, kan
vage saadeles nyttig.

Grundige gvelser, der tager sigte pa den
direkte indlaring af grammatikken, sdsom
kolonnegvelser, indsegningsevelser, om-
skrivningsgvelser, sagtningsdannelse etc. ma
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vage vigtige led i grammatikundervisnin-
gen. @velsarne ma - uanset om eeverne
ska have skriftlig eksamen i faget dler
ikke - ogsa vegre skriftlige og ber i vid ud-
sraskning foregd pa klassen under flittig
brug & klassetavien.

Det bar fremhaeves, at maet er praktisk
sprogfaardighed. Det gadder en  kunnen
mere end en viden. Derfor ber arbedet
med den teoretiske grammatik begramses
til det mest nedvendige, og grammatikken
indarbejdes, sdedes at den kan give sg ud-
tryk i sprogvaner.

Grammatikundervisning pa tysk kan

ikke anbefales. Man risikerer, a tilegnelsen
bliver ufuldstaandig pa grund o svigtende
opfattelse, og den specidle grammatiske
terminologi har ringe veadi for eeverne.

Indevelse af sange ber indgd som et led
i undervisningen.

Bandoptager, skoleradio, grammofon og
andre audiovisudle hjadpemidler kan -
anvendt med skensomhed - vage vaadi-
fulde.

Endvidere bar eleverne efterhdnden op-
trames i a bruge ordbog (tysk-dansk og
dansk-tysk), jf. kapitel 28.

Eksamen.

Foran er der redegjort for, hvordan man
gennem sidelgbende mundtlige og skrift-
lige ovesr kan gare tysk til & levende
brugssprog. For a opnd overensstemmelse
mdlem den daglige undervisning og eks-
amen fored& udvaget en andring & den
nugaddende eksamensform. De nye prove-
former, som e angivet nedenfor, vil fare
bort fra en unaturlig, konstruerende og
teoretiserende indlaging til en undervis
ning med starre vaagt pa den umiddelbare
sprogtilegnese.

Provens starre dsidighed giver eeverne
god mulighed for pa et bredere grundlag at
vise, hvad de har laat, uden at preven som
helhed er blevet lettere.

Skriftlig prove:

Der skrives en kombineret opgave. Lage
ren vadger mdlem to typer, der hver be-
star of et hovedafsnit som preve i sammen-
heangende fremdtilling og et biafsnit med
en preve a bunden art.

Type 1

Hovedafsnittet bestér i gengivelse af en let,
ikke for kort tekst pa tysk, der enten lasses
hgjt to gange dler laeses hgjt én gang efter-
fulgt & dilldeening i Igbet & indtil 10 mi-
nutter. Under dillelaesningen ma der ikke
gares notater.
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Biafsnittet  diller bestemte  sproglige
krav & centra art. Det vil kunne besta o
flere underafdelinger, hvoref en enkdt kan
vage oversstelse a danske saninger il
tysk, medens de evrige ikke benytter mo-
dersmdlet som mellemled. Fadles for op-
gaverne i dette afsnit vil veae, a de knyt-
ter 99 til sprogdoffet i hovedafsnittet dler
i en udleveret kortere tekst.

Type 2:

Hovedafsnittet bestdr i en fri udarbegjdelse
a en sammenhamgende fortedling dler en
beskrivelse pa grundlag o et udleveret illu-
grationsmateriade (f. eks. en billedragkke),
der kan forsynes med en titel, med vele-
dende spargsmd dler anvisninger, med
opgivelse & gloser osv.

Biafsnittet er som i type 1.

Ved hovedafsnittet af begge opgavetyper
er brug & ordbog tilladt.

| en overgangsperiode indtil 1968 bar
det dog vaae lageren tilladt i stedet for de
her foreddede typer af kombinerede opga-
ver a anvende en a de hidtidige former
for skriftlig preve.

Mundtlig preve:
Til eksamen opgives 50 dder af det i sd-
de klase intensivt laeste Sof.

Der proves i ca 1/: normaside ulsest



tekst i en let sprogform. Eleven skal have
lgjlighed til at gennemlaese teksten umiddel-
bart feor eksaminationen. Eleven laeser
stykket op, og hans forstéelse af det lasste
proves ved oversdtelse eller ved en sam-
tale pd tysk, der pa betryggende méade vi-
ser hans forstéelse af teksten. Endvidere
preves i et mindre stykke af det intensivt
leeste stof. Det laeses op, og elevens forstd-
else af det laeste kontrolleres ved stikpraver
i oversadtelse, hovedsagelig af de svegere

steder. Derefter proves elevens udtryksfea-
dighed i en samtale pa tysk eller ved andre
pvelser i forbindelse med det. forelagte
tekststykke.

Samtidig med indberetningen om eks-
amensopgivelser indsendes til statskonsu-
lenten for folkeskolen og seminarierne en
fortegnelse over det i de to sidste klasser
ekstensivt laste dof, der ma omfatte
mindst 70 sider.



KAPITEL 20

ENGELSK OG TYSK

Naavagende plan er udarbejdet med
henblik pa bade engelsk og tysk i 8. og 9.
klasser, hvor disse fag er optaget enten i
den almene fagkreds eller som valgfri fag,
og har i gvrigt som forudsagning, at ele-
verne har arbejdet med det eller de valgte
sprog pa tidligere klassetrin.

Der ma vedragrende arbejdets omfang ta-

| 8. OG 9. KLASSE

ges hensyn til antallet af timer og elevernes
forudsagtninger.

Med hensyn til tilrettelaggelsen af un-
dervisningen for de elever, der ikke har
féet undervisning i vedkommende sprog
tidligere, henvises til planerne for 6. og
7. skoledr.

Formal

Formalet med undervisningen i engelsk
og tysk i 8. og 9. klasse er at bibringe ele-
verne en sadan grad af fortrolighed med
sproget, at de bliver i stand til at leese og
forstd en tekst, der passer til deres alders-
trin og forudsagninger og ikke frembyder
saalige sproglige vanskeligheder.

Der bygges videre pa det elementazre
sprogstof, der er indlaat pa forudgdende

klassetrin, sa der nas en antagelig udtale,
en vis faadighed i at forsta det talte sprog,
hvor det drejer sg om kendte emner i en
let sprogform, samt nogen evne til at ud-
trykke sig pa det fremmede sprog inden
for det gennemgdede stofs rammer. Alt
for stramme krav med hensyn til udtale og
grammatik ber undgas.

Indhold og metoder

Det mad anses for rimeligt, at sprog-
undervisningen i 8. og 9. klasse i vaesentlig
grad tager sigte pa leesefaardigheden, der
for mange & eleverne vil vege a stor vedi
i deres senere uddannelse, men som ogsa
rent paedagogisk har fordele: man kan byde
eleverne dof egnet til at fange deres inter-
esse, sa de beskadftiger sig med sproget som
et middel; endvidere kan man vedligeholde
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og udbygge talegvelserne pad grundlag af
lassestoffets letteste dele. Skriftlige avelser
ber drives som stette for den gvrige under-
visning, men kun med velkendt og let stof.

Eleverne bgr gves i at benytte en ord-
bog.

Udvidelsen af det grammatiske stof, der
er tilegnet pa tidligere trin, ma ske meget
langsomt, og hvor det overhovedet er mu-



ligt, bar det indlaxes rent praktisk, ikke
alene uden teoretiseren, men i stor ud-
strakning uden forklaring.

De tekster, der laeses, bagr i nogen ud-
straskning have tilknytning til det praktiske
liv, og en del af det daglige talesprogs al-
mindeligste vendinger bar indeves og faest-
nes gennem sma samtaler, opferelse af
sketches o. 1.

Det er af stor betydning, at det stof, der
arbejdes med, er livligt og interessant,
gerne spandende. Det vil ogsd pa disse

klassetrin vaae muligt lejlighedsvis at in-
teressere eleverne for at leese ganske lette
tekster pa egen hand eller med ringe hjadp
fra laxeren, og det er ikke laengere noget
stort problem for lazreren at finde egnet og
tilstrackkelig let laesestof af bade dansk og
udenlandsk oprindelse.

Man bgr ved enhver Iglighed opmuntre
eleverne til praktisk brug af sproget, f. eks.
ved brevveksling med jeavnaldrende i andre
lande, hvorved eleverne vil opleve, at spro-
get giver dem kontaktmuligheder, de ellers
ikke ville have haft.



KAPITEL 21

FRANSK

Redafddingen

Faget fransk indtager en anden stilling i un-
dervisningen end engelsk og tysk, fordi det
som romansk sprog ligger os fjernere, og

fordi det kun har meget begraaset under-
visningstid til sin rédighed,

Formal.

Formalet med undervisningen i fransk
er at bibringe eleverne en god udtale af de
franske lyd og lydforbindelser, faadighed i
oplassning af en lettere prosatekst og kend-

skab til et mindre, centralt ordforrad, som
de kan genkende og forsta i teksterne, og
som de i nogen grad kan bruge aktivt,

Indhold og omfang.

Der begr fra farste faad arbejdes med
indgvelse af en god udtale.

Forskolens laarebogstekster - eller i hvert
fad en del af dem - ber vage ledsaget af
lydskrift, men brugen af den er ikke noget
krav. Pa grund af den korte tid, der er til
radighed, bgr man hurtigst muligt bruge
retskrivningen som udgangspunkt for un-
dervisningen.

Al undervisning i grammatik bar forega
i ngie tilknytning til teksterne, sdledes at
de grammatiske former er tilegnet som glo-
ser, fer de eventuelt sates pa plads i det
grammatiske system.

For at opna en tilfredsstillende forst&

Metoder og

Med hensyn til metode ma lageren sta
frit, men det er af stor vigtighed, at under-
visningen i fransk lesgges s nag som mu-
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else ma eleverne have et sikkert kendskab
til de vigtigste omrader af den elementeare
formlagre. Hertil ma henregnes:

Navneordenes og tillsgysordenes hun-
kons- og flertalsdanrielse, tillaegsordenes
gradbgjning, kendeord, delingsartiklen, tal-
ord, biordsdannelse, de ngdvendigste af
stedordene, regelmaessige udsagnsord samt
de vigtigste af de uregelmasssige.

Brugen af de grammatiske former bar
stadig indgves ved oversadtelse af lette
sadninger til fransk og ved samtalegvelser,
sdledes at der saalig arbejdes med de for-
mer, der amindeligt forekommer i tale-

Ssproget.

hjadpemidler.

ligt op ad den, som er gangs i de andre
moderne sprog. Eleverne méa straks fa for-
nemmeisen af fransk som et levende sprog;



dette kan nds ved, at leareren bruger spro-
get i lette forklaringer, gennem stadig va-
riering af det tilegnede ordforrad, gennem
lette samtaleavelser, sange, en skgnsom an-
vendelse af audiovisuelle hjadpemidler, bil-
leder, vaggtavier m. m.

Egentlig gloseoverhgring bar ikke finde
sted, men ordforradet ber fastnes gennem
dannelse af korte franske sagninger eller
udtryk. Selv om det ikke kreaeves, at ele-
verne skal behandle sproget skriftligt, kan
det vaare en gavnlig gvelse, at lageren dik-
terer korte franske sagninger, der skrives
a eleverne.

Lagerens gennemgang af ny lektie er
noget centralt i undervisningen. Oplassning
er her af stor betydning. | stedet for en al-
mindelig oversadtelse, hvor eleverne stort
set blot er receptive, vil en gennemgang,
hvor laxeren forklarer og illustrerer nye
ord og vendinger, medens eleverne forkla-
rer, hvad de formar, i hgjere grad gere
dem til aktive medarbejdere.

Da realeksamen er en afsluttende prave,
og starstedelen af eleverne formentlig ikke
vil spge videregdende undervisning i
fransk, bar lassebogen foruden at vaae be-
gynderbog have et afrundet pragy.

Ordforradet ma vage centralt og gives

i en hensigtsmaessig rekkefglge. Forskolens
tekster bar vaae hentet fra dagliglivet og
vage meget enkle, men ma samtidig helst
kunne more og interessere eleverne. F.
eks. kan leesestykker, der viser, hvad en
dansker bgr vide under et ophold i Frank-
rig, breve og forespgrgsler af forskellig
art, billeder, land- og bykort, tillempede
avisannoncer i leesebogen etc. vage o
vaadi. Det bar tilstragbes, at overgangen
fra forskolen til de mere kraavende tekster
bliver lempelig, og nar bogen giver prever
af fransk litteratur, tilrddes det, at disse
tekster bearbejdes pd en sddan made, at
deres gloseantal nogenlunde holdes inden
for et rimeligt ordforrdd (1100-1300
ord).

| evrigt kan laessebogen suppleres med
lette ekstensive tekster.

Det er gnskeligt, at laaeren nu og da
fortadler eleverne lidt om det land og det
folk, hvis sprog de lasser. Med de rejsemu-
ligheder, der findes i dag, vil et stadigt
voksende antal unge legre andre lande at
kende. Selv en beskeden orientering i
fransk vil give dem @get forstéelse og der-
med sterre udbytte ved mgdet med Frank-

rig.

Eksamen.

Eksamen foreslds tilrettelagt sdledes. Prg-
ven er mundtlig. Der opgives mindst 40
normalsider (& 1300 bogstaver svarende til
1550 bogstavenheder), hvis tekst bar veare
af nogenlunde ensartet svarhedsgrad.

Der praves i oplasning og oversadtelse

inden for det opgivne pensum. De gram-
matiske kundskaber praves efter laaerens
valg ved oversadtelse til fransk af lette
smasagtninger i tilknytning til den forelagte
tekst og/eller ved samtale pa fransk med
udgangspunkt: i det laeste stykke.



KAPITEL 22

LATIN

Redafdelingen

Formal.

Formdlet med undervisningen er at give
eleverne sikkert kendskab til den centrale
del af det latinske sprogs ordforrad, til
dets regelmasssige formlaae og de vigtigste
trak af dets sagningsbygning.
Hovedformélet er at give et solidt grund-
lag for gymnasiets undervisning, men da

mange elever ikke kommer til at laesse mere
latin i skolen end dette kursus, og da latin-
preven giver visse rettigheder, ma det til-
straebes, at den viden, der bibringes elever-
ne, danner et afrundet og i sig selv brug-
bart hele.

Indhold og omfang.

Det foreslas, at der lasses en elementarbog
med lette stykker til indevelse af formlaae,
gloseforréd og sagtningsbygning og desuden
ca. 20 normalsider (a 1300 bogstaver sva
rende til 1550 bogstavenheder) sammen-

haangende lasning taget fra latinske forfat-
tere, men bearbejdet sdledes, at sprogfor-
men passer for begynderens standpunkt.
Gloseforrédet bar omfatte ca. 1200 til det
almindelige sprogstof hgrende ord.

M etoder.

Eleverne ma opna sikkerhed i den del of
den latinske formlazre, der er vessentlig og
ngdvendig pd begynderstadiet. Af uregel-
maessighederne skal kun det vigtigste tages
med.

Pa samme méade ma eleverne lage de
vaesentligste for forstdelsen af en latinsk
tekst ngdvendige trek af kasus- og modus-
laren. Dette vil naturligt ske dels under
tilegnelsen af formlaaren, dels ved praktisk
iagttagelse under lassningen af de sammen-

hangende stykker. Dog bgr disse regler fin-
des sdledes fremstillet i elementarbogen, at
eleverne kan f& et overblik over dem og
dermed en vis forstéelse af sprogets struk-
tur.

Ved lasningen af de sammenhaangende
stykker bgr der lamyges vamgt pa, at elever-
ne forstdr handlingsforlgbet og indholdet.

Det er anskeligt, at eleverne lager at pla-
cere accenten i de latinske ord rigtigt.

Praven.

Prgven foreslas tilrettelagt sdledes:

Preven er mundtlig. Der opgives ca. 20
normalsider (a 1300 bogstaver svarende til
1550 bogstavenheder) af de laste sam-
menhaangende stykker. Eleven ma kunne
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oversadte den tekst, der forelagges ham,
med sikker forstéelse.. Han bgr desuden
indgdende prgves i den grammatiske for-
stéelse af tekststykket.



Fag der ikke er optaget pa normaltimeplanen
med sdvstandigt timeta

Seksualundervisning
Fexrdselsleae
Familiekundskab
Erhvervsorientering






KAPITEL 23

SEKSUALUNDERVISNING

Udvalget har fundet det rimeligt at ind-
drage spergsmalet om seksualundervisning
i sine overvejelser, uanset at dette emne
ifglge loven ikke er obligatorisk i skolen.
Det er udvalgets opfattelse, at dette spargs-
mal er s& vigtigt, at skolen ma beskadtige
sig med det. Dette sker alerede i et ret
betydeligt omfang. Der henvises her til den
undersggelse, Den am. danske Lagefor-
ening har foretaget, og som er naamere
omtalt i Ugeskrift for Lesger den 26/6
1958. Ifglge de heri givne oplysninger ud-
sendtes der spgrgeskemaer til ca. 10 pro-
cent af skolerne i landet. Skemaerne inde-
holdt spergsmadl udformet sdledes, at be-
svarelserne gav et hillede af seksualunder-
visningens geografiske fordeling, elevernes
aldersklasser og karakteren af det stof, der
blev inddraget i undervisningen.

Undersggelserne viste, at 44 pct. af
skolerne gennemfarte undervisning i sek-
sualhygiejne. Undervisningen forekom hyp-
pigst ved skoler med 7 klassetrin og der-
over. Af disse skoler gav 61 pct. seksual-
undervisning, af skolerne med 1-6 klasse-
trin derimod kun 7 pct.

Det fremgik endvidere, at seksualunder-
visningens udbredelse var mindst i land-
kommunerne og tiltog i samme grad, som
skolerne fik bymeaessig karakter. | Kaben-
havn og omegnskommunerne samt i sterre
kebsteeder havde 79 pct. af skolerne sek-
sualundervisning pa& undervisningsplanen.
| mindre kgbstaader var procenten 50 og i
landkommunerne 31.

Udvalget har ikke mulighed for at tage
stilling til, om man ud fra de foretagne un-
dersggelser kan fastslg, at tallet 44 pct. er

repressentativt. Det er en udbredt opfattelse
i udvalget, at dette nagppe kan veme til-
fad det.

Under dle omsteendigheder er der et
meget stort antal skoler, der endnu ikke pa
den ene eller den anden made har under-
visningen pa planen, og der ligger en stor
opgave i at andre dette forhold. Udvalget
er ganske klar over, at der hertil knytter
sg mange vanskeligheder, og at der ma
iagttages stor forsigtighed. Néar bestem-
melser om undervisningens omfang er op-
taget i undervisningsplanen, bgr undervis-
ningen, hvor forholdene ger det anskeligt,
tilrettelaagges gennem et naat samarbejde
mellem skole og lagye.

Der bar lokalt tages tilling til den form,
hvorunder undervisningen skal gives, og
hvorledes opgaverne i det hele bar fordeles.

Det ma i dle tilfadde, hvor man gnsker
a gennemfgre seksualundervisning, vaxre
en frivillig sag for hjemmene, om de gn-
sker, at deres bgrn skal deltage i undervis-
ningen. Dette bar indebaare, at skolen forud
for undervisningens begyndelse indhenter
foraddrenes samtykke til deres bgrns del-
tagelse.

Forplantningslearen i forbindelse med
skolens biologiundervisning er dog obliga-
torisk for ale elever og nadvendigger ikke,
at hjemmene forud har fremsat nogen til-
kendegivelse.

Det kan ikke palasgges en lagrer at over-
tage seksualundervisning. Adskillige laxere
er betzn kelige ved at tage undervisningen
op, og det ma under alle omstamdigheder
std dem helt frit, om de gnsker at medvirke
eler ¢. Man skal i denne forbindelse un-
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derstrege, at opgaven kan indebsze et
meget alvorligt risikomoment for den laer,
der pétager sig denne undervisning.

| de tilfedde, hvor der ikke findes lazrere,

Hovedlinjer i

1. Smabgrnstrinnet. De mange spargsmal,
smabgrn ofte stiller om, hvordan de er
blevet til, ma besvares, og det er hen-
sigtsmasssigt, at laxeren selv. kommer
ind pa spgrgsmadene. Man kan derved
vage med til at forebygge de fejlagtige
forestillinger, der meget ofte kan stille
det enkelte barn over for vanskelig-
heder. Der ma kunne gives klare svar
pad spergsmd som: »Hvor kommer
bernene fra? Hvordan bliver et barn
fadt™< etc.

2. P& de fadgende Klassetrin vil biologi-
undervisningen omfatte spgrgsmad om
forplantningen, herunder menneskets
forplantning, jf. kapitlet om biologi.

3. Fer afdutningen af 7. skoledr bgr ele-
verne overvege et par timer, der al-
mindeligvis forestds af laggen. Denne
ma herunder vage rede til at besvare
dle spgrgsmd, som bgrnene matte
rejse, og det ma i det hele tilstrades,
at bgrnene ved denne lejlighed far klar
og udtgmmende redegerelse for kens-
livets etiske og hygigniske problemer

m. V.

4. | de felgende skoledr vil der - i takt
med bgrnenes modning - kunne byg-
ges videre pa det i hovedskolen gen-
nemgaede.

som kan patage sig seksualundervisning,
ma skolen overdrage opgaven til lagger.
Visse naamere aftalte opgaver kan henlagy-
ges til skolens sundhedsplejerske.

undervisningen.

Det ma anses for vigtigt, at den under-
visning, der gives pd dette omrade, sker
gradvis, sdledes at eleverne pa de enkelte
trin erfarer om de spargsmdl, der her op-
tager dem. Fgr puberteten ssdter ind, ber
de vanskeligheder, der knytter sg til den,
tages op til belysning. Udvalget ansker
stegrkt at understrege det ngdvendige i, at
hele seksualbeleringen gives pa et etisk
grundlag, idet der layges vaayt pa at indgive
bernene arbgdighed for livets love og pa at
fremme deres forstéelse for det ansvar, de
hver for sig har pa dette omrade, deres per-
sonlighedsudvikling og karakterdannelse.

Som understreget ovenfor anser udval-
get det for nadvendigt, at man de enkelte
steder Igser den foreliggende opgave under
hensyntagen til bgrnenes modenhed og de
lokale forudsegninger og muligheder, men
det ma afgjort tilstregbes, at man alle vegne
finder en lasning pa dette spegrgsmal, der
samfundsmasssigt og menneskeligt er af s
vital betydning.

Udvalget er af den opfattelse, at der for
at give skolen den sterst mulige tryghed
med hensyn til lgsningen af opgaven ber
tilvgjebringes en autoritativ redegerelse for
de retningdinjer, skolen bar falge. Der
temkes her bade pa undervisningens ind-
hold og pd den terminologi, der anvendes.
Det vil efter udvalgets opfattelse veae rig-
tigst, at Undervisningsministeriet snarest ta-
ger skridt til, at et sadant materiale udar-
bejdes.



KAPITEL 24

FARDSEL SL ARE

| henhold til folkeskoldlovens § 17, stk. 5,
skal feadsddage efter undervisningsmini-

sterens naamere bestemmelse indga i un-
dervisningen i hovedskolen.

Formél

Undervisningen i faadsddage har til for-

mal:

at lawre barnene de vigtigste faadsdsregler
og -tavler m. m. samt a give dem et
saligt kendskab til de farer og van-
skeligheder, som kan medfare trafik-
ulykker for géende og cyklende,

at opgve bgrnene i at feades skkert i tra-
fikken ved a bruge g& og cyklereg-
lemne

at opdrage barnene til at forstd, hvor vig-
tigt det er at blive gode trafikanter bade
af hensyn til andre og til g sdv.

Mdet for feadsdsundervisningen er s&
ledes ikke begramset til kun a lage dever-
ne indholdet af fardselsreglerne, men sigter

videre mod a opdrage bernene til at fa
gode varier i trafikken.

Med den ggede fegdsdsintendtet er be-
hovet for fagdsddage blevet meget stort.
Ngdvendigheden af en sddan undervisning
kan synes forskdlig fra by til land. Allige-
ve vil de fleste mennesker far eler senere
komme i beraring med den intensive faad-
s, som det moderne samfund har med-
fart. Derfor er det & Serste betydning, at
der i dle landets folkeskoler gives en meto-
disk og fremadskridende undervisning i
fardsdldage, 4 dle dever lager at forstd
betydningen & en rigtig adfeard i trafikken.
Ved god faadsdskultur sparer den enkelte
9g s=°lv og sne medmennesker for megen
ulykke og sorg, ligesom ogsa samfundet og
den enkelte spares for store @konomiske
byrder.

Undervisningens tilrettelagygelse

Feadsddage er ikke et sdvsandigt fag,
men undervisningen skal tilrettelaagges som
et led i den dminddige undervisning inden
for de 7 farste skoledr. Det ma dog anbe-
faes, a undervisningen fortssdtes i 8. og
9. klasse samt i 1. og 2. redklasse, sgv om
der ikke findes nogen lovbestemmelse, der
pabyder det.

Udvalget anser det for naturligt., a an-

14

svaret for, at fagdselsundervisningen gives,
for de 5 farste skoledrs vedkommende p&-
hviler dansklageren, medens undervisnin-
gen for de hgere klassetrins vedkommende
fordeles pa andre fag efter skolens bestem-
melse.

| 8.0g9. klasseogi 1. og 2 redklasse
e fardessoffe velegnet til gilemner og
sdvagandige elevopgaver, og det vil end-
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videre i disse klasser vege naturligt at
komme ind pa faadselsaae i faget sam-
fundslage.

Feardselsstoffet er saalig aktuelt pa visse
tider af aret, og undervisningen ber for-
trinsvis finde sted:

a Lige efter sommerferien, nar skoledret
begynder.

b. Ved vintertid, nér trafikken vanskelig-
geres.

c. Ved forérstid, nar trafikken igen inten-
siveres.

Undervisningen kan tages koncentreret i
de naevnte perioder eller fordeles over lam-
gere tidsrum.

Foruden i den planmasssigt tilrettelagte
fardselsundervisning kan emnet ogsd tages
op i andre timer, ndr dette findes naturligt
0og hensigtsmaessigt. Ligeledes ber emnet
tages op, nar en aktuel leglighed gives,
f. eks. ved ekskursion, udflugt eller lig-
nende.

P4 alle klassetrin er det nadvendigt, at
bgrnene - ud fra klassetrinnets forudssd-
ninger - aktiviseres mest muligt med faard-
selsstoffet. En undervisning, hvor bgrnene
er passive, og som indskramker sg til kun
at omfatte: »S&dan og sddan skal | gerel«
eller »S&dan og sddan ma | ikke gere!,
har kun ringe veardi som faardsel sopdragen-
de faktor. Bgrnene bgr engageres i under-
visningen, der i videst muligt omfang bar
levendegares ved brug af de mange aner-
kendte hjadpemidler, der findes. Faardsels-
bager, ferdselsplancher, fagdselstavler,
magnetografer, flonellografer, lysbilleder,
bandfilm, film og bandoptagelser o. fl. a
Faget giver ogsd rig anledning til at lade
eleverne selv fremstille hjadpemidier.

Til vejledning ved lagrerens tilrettelagy-
gelse af undervisningen anbefales det at
bruge en »lagerens faardselshog«.

For 7-klassede skoler og for skoler, der
er endnu sterre, kan det anbefales, at der
udpeges en lazer til at fare tilsyn med sko-
lens feardselsmaterialer. Det vil vage prak-
tisk, om det ogsa er denne laxer, der fore-
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stér instruktionen af skolepatruljer, safremt
skolen har indfert skolepatruljesystemet.
Ligeledes vil det vage naturligt, at denne
skolens »ferdselslaer« ogsd er kontakt-
mand til politiet, Radet for starre Feardsels-
sikkerhed osv.

Ved skolegangens begyndelse.

Skolen bgr knytte kontakt med hjemmene
ved skolegangens begyndelse i 1. skoledr,
nar det gedder farerne pa ve til og fra
skole. Dette kan ske, nar bgrnene ind-
skrives i skolen eller pa den ferste skole-
dag ved, at skolen udleverer en rundskri-
velse, der bgr omfatte almene henstillin-
ger til forzldrene, f. eks. om at serge for,
at bgrnene har god tid til at nd skolen, og
at bgrnene i den forste skoletid falger en
bestemt skolevej; men tillige bar skrivel-
sen tage hensyn til saalige lokale forhold
af betydning for bagrnenes sikkerhed.

1.-2. skoledr.

Den grundlasggende faardselsundervisning i
1. og 2. skoledr ma farst og fremmest sigte
mod at gere bernene fortrolige med ga-
0g cyklere gierne. Undervisningen bar i
sterst mulig udstraskning ledsages af prak-
tisk indevelse af reglerne. Som gvelses-
plads ber fomden klasselokalet ogsa skole-
garden tages i anvendelse. Senere, nér no-
gen sikkerhed er opndet, ber tramingen
fortsadttes pa veje og gader i skolens umid-
delbare naerhed. Det vil vaare ngdvendigt,
at denne sidste traming foretages med
grupper pa kun 15-18 bern (halv klasse).

3.-5. skoléer.

Pa disse klassetrin uddybes kendskabet til
ferdselsreglerne. Foruden ved de alminde-
lige hjedpemidler kan man levendegere
stoffet ved at lade bgrnene udfere arbejds-
boger med instruktivt ferdselsstof, avisud-
klip og billeder m. v. Endvidere kan bgr-
nene aktiviseres med at tegne plancher og
skilte og ved at bygge feardselsspil og mo-
deller af feardselssituationer m. m. Konkur-
rencer og spergelege kan danne afslutnin-
gen og kontrollen med det indlaate.



Ved udgangen af 5. skoledr ber alle
feadselsregler vedrgrende fodgaeangere og
cyklister samt alle faardselstavler vaare gen-
nemgaet.

6.-7. skoledr.

| disse to skoledr vedligeholdes det tid-
ligere leate stof. Dette kan i 6. skoledr
blandt andet ske ved afholdelse af cyklist-
prever, hvor eleverne far lgjlighed til at vise
deres praktiske faadighed i trafikken. | 7.
skoledr vil mange bgrn fa direkte brag for
deres fardselsforstéelse ved at fungere som
skolepatruljer.

Interessen for det nye stof kan pa disse
klassetrin ssalig vakkes ved elevernes selv-
virksomhed med avisudklip, stilopgaver,
interviews m. m.

8.-9. klasse og 1.-2. realklasse.

Pa disse klassetrin, hvor den egentlige
feardselsbeleging skal vexre tilendebragt, er
det af starste vigtighed, at de aktuelle tra-
fikspgrgsmd og de samfundsmeessige pro-
blemer, der knytter sg til disse, bliver
fremdraget og fastholdt pa linje med alt
andet lazestof. Stoffet kan aktualiseres med
dreftelse af politirapporter, bandoptagel ser
af faadselssagers behandling ved retten
m. m. Der ber endvidere hvert & pa de
neevnte klassetrin gives mindst én dansk
stil om et aktuelt faardselsemne.

Arbejdsplan

Som eksempel pa, hvorledes stoffet kan
fordeles, skal her anfgres en arbejdsplan
for de enkelte klassetrin. Visse ombytnin-
ger kan dog pa grund af lokale forhold
vage praktiske. Sdledes kan det mange
steder pa landet vage formdstjenligt at
gennemgd cykle-reglerne far géreglerne,
ligesom det vil vage rimeligt at omtale cyk-
listprgven pa det klassetrin, hvor cyklist-
preven finder sted ved den pagaddende
skole. Det anbefales, at man i hvert skole-
ar begynder faardselsundervisningen med en
repetition af det i det foregdende skoledr
gennemgaede stof.

14*

Samarbejde med politiet.

Ansvaret for faadselsundervisningen i sko-
len pdhviler leaerne, men det er af stor
betydning, at skolen samarbejder med po-
litiet. | de skoler, hvor politiet giver faad-
selsundervisning, er denne at betragte som
et supplement til laarerens undervisning.
Et vaadifuldt: supplement, fordi politiman-
den med sin praktiske erfaring og sin auto-
ritet kan stegtte lagerens undervisning be-
tydeligt. Det er tillige af stor betydning, at
bgrnene fa& opfattelsen af politimanden
som en ven og hjadper.

Politiets medvirken ved oprettelsen og
instruktionen af skolepatruljer er ligeledes
af sterste betydning for skolen. P4 samme
made kan politiets medvirken ogsd vage af
stor betydning, ndr skolen afholder cyklist-
prove.

Endvidere er politietss medvirken ved
kontrol af elevernes optraeden i trafikken
og ved eftersyn af elevernes cykler til stor
forebyggende hjadp.

Ré&det for sterre Faadselssikkerhed.

Ved henvendelse til radet, Kompagnistrasde
32, Kbh. K (tif. Byen 7850), eller til r&
dets lokale reprassentanter i politikredsene
kan laxeren rekvirere plakater, brochurer,
pjecer og andre hjaedpemidler til feardsels-
undervisningen samt f& bistand ved opret-
telse af skolepatruljer og planlagning af
cyklistpraver.

for klasserne.
1. skoleér.

1. Skolevejens farer.
2. Forskellige trafikanter og deres plads
pa vejen.
GA-REGLERNE (gennemgang og ind-
ovelse):
Langs vejen:
Ga pa fortovet!
Ga i vejens venstre side, hvis der
ikke er fortov!
Pa tveas af vejen:
Se til venstre og til hgjrel
Ga lige over, aldrig skrét!
Ga rask og livligt over, aldrig labe!

3.
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G4 aldrig over ved holdende kgre-
tgjer!
Benyt fodgengerfelt!
Ga mod grgnt lys — aldrig mod
rodt!
4. Pa cykel, med bus, sporvogn eller tog.
5. Farer ved leg pa gaden.
6. Kende:

og politi-
mandens
tegn.

Fodgengerfelt

Lyskurv

2. skolear.

1. Cyklens lovbefalede udstyr.
2. CYKLE-REGLERNE (gennemgang og
indgvelse):
Kgr altid yderst i hgjre side!
Benyt cykelsti!
Set dig ikke péa cyklen, fgr du er
pa kgrebanen!
Se dig tilbage, fgr du giver tegn!
Lille sving til hgjre, stort sving til
venstre!
Stop for sporvogn, optog og ud-
rykningskgretgijer!
Stop for rgdt, kgr kun for grgnt!
Hold altid tilbage for trafik fra
hgjre side!
Vis hensyn over for gdende og an-
dre trafikanter!
Farer ved jernbaneoverskaringer.
Farer ved leg pa cykel.
Kende:

eV

Al indkorsel Hovedvej
forbudt forude

-l
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Stop ved Korsel
vejskering forbudt for
cyklister

3. skolear.
Overhaling og cykling side om side.

2. Fra mindre befardet til mere beferdct
vej cller gade.

3. Ligeudkgrsel og svingning i beferdet
kryds.

Standsning samt henstillen af cyklen.
Serregler for faerdsel med cykel.
Politiets fardselsregulering.

Cyklens vedligeholdelse.

= N th ok

Forbudet mod at henge pa kgretgjer og
mod leg m. v.

9. Kende:

Ensrettet feerdsel

Pabudt
kerselsretning

Pabudt
korebane

Péabudt
cykelsti
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Svingning Vending
til venstre forbudt
forbudt

4. skoledr.
Gang og cykling i mgrke.
Hastigheder.
Vigepligt.
Rundkgrsel.
Krydsning af jernbaneoverskering (ud-
videt).
Vise hensyn som passager med bus,
sporvogn eller tog.
Henstillen eller henleggelse af genstan-
de pa vej m. v.
Legegader.
Kende:

Hovedvej

Hovedvej opharer

-+ alle faretavler.

5. skoledr.
Grundig gennemgang a de vigtiggte
fagdsdgregler: VISHENSYN! SE DIG
FOR! (belyst ved eksempler).
Fodgaengertrafik.
Invalider i trafikken.

Afdribning og afmaegkning for den ke
rende trafik.

Placering i trafikken.

Om at kgre indenom ved venstresving.
Varetransport.

»Hvis jeg var motorfgrer«.

Kende:

©® 3o

Vognbaneafmarkning
~ tavlerne ophanges
over kgrebanen

= 0 E

Modgaende Korebane-
karsel &ndring
Korebane-
@ndring
6. skoledr.
Skolepatruljesystemet.

Lokale trafikproblemer.

Om farerne i trafikken.
CyKlistprove.

Trafikulykker - dtatistik.
Forpligtelser ved faadsdsuheld.
Regler for befordring a syge.

NOoO O WD
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7. skoledr.
Knallertens lovbefalede udstyr.
Ansvar - omdgmme - hensyn.
Knallertulykker.
Alkohol og trafiksikkerhed.
Ansvarsforsikring og erstatning.
Trafik i andre europadske lande.
Trafiksikkerhedsarbejdet i Danmark.

8. 0g 9. klasse samt 1. og 2. reaklasse.

For disse klasser, der ikke er omfattet af
lovens pabud om faardselsundervisning, kan
falgende emner foresas:

Gennemgang & feardselsloven.
Aktuelle trafikspergsmdl:
F. eks.:
Den g@gede motoriserings proble-
mer.
Ulykkesstatistikken.
Analysering af &rsager til trafik-
ulykker.
Politirapporter.
Trafiksagers behandling ved retten.
Hvad koster trafikulykkerne sam-
fundet?

Med hensyn til samaritergerning (farste-

hjadp) henvises til 2. del af betankningen.



KAPITEL 25

FAMILIEKUNDSKAB

Blandt de nye discipliner, der i henhold
til lov & 7. juni 1958 ska tages op, er fa-
miliekundskab. Det hedder herom i folke-
skoldovens § 17, stk. 5:

»Fra 7. skoledr ska der gives undervis-
ning i familiekundskab som led i undervis-
ningen i fag, hvortil de under familiekund-
skab henhgrende emner naturligt knytter
Sg.«

Det er ikke blot i hovedskolen, faget
ska med pa undervisningsplanen. Det hed-
der om undervisningen i redafddingen i
§ 21, stk. 1

»Efter ministerens neamere bestemmelse
gives der undervisning i familiekundskab.«

Sdv om det drger 9g om e nyt krav |
loven, kan det med rette heevdes, at man
ofte i den hidtidige skole er kommet ind pa
emner, der vedrerer familiens problemer.
En rakke fag frembyder naturlige mulig-
heder herfor.

| de senere & er der ud fra den betragt-
ning, a der i familiekundskab ligger gode
muligheder for en interessebetonet og vea-
difuld undervisning sivel inden for folke-
skolen som i ungdomsskolen, udfoldet

mere sysematiske bestrasbeser for at ind-
kredse de problemer, der med rimelighed
kan tages op under denne emnekreds.

Under dreftlsen af spergsmdet er ud-
valget kommet til den opfattelse, at det
endnu ikke er muligt a give en fyldestge-
rende redegarelse for indholdet og om-
fanget af undervisningen. Dette skyldes to
forhold. Farst og fremmest det principielle,
at familiekundskab er et sa vidt spandende
fdt, a udvadgdsen a emner bliver meget
vanskelig, og dernaest - og det er i denne
Stuation veesentligst - at der ikke fordig-
ger sxlig fyldige erfaringer om de emner,
der bedst og mest hensigtsmasssigt kan ind-
passes i skolens undervisning. Udvaget
agnsker i denne forbindelse at understrege,
a emnekredsen omfatter problemer, der &
deverne ofte vil blive vurderet i lyset
af deres egen situation. Det er derfor ned-
vendigt, a der ved undervisningens gen-
nemfardse tages hensyn hertil. Med disse
forbehold er det muligt at angive nogle ho-
vedretningdinjer for undervisningen. Man
har her samlet 9g om falgende:

Familien i historisk og geografisk belysning.

a. historisk.

Man kan her skildre, hvorledes familie-
livet fra de zldste tider i de dlerfleste sam-
fund har vaeget en grundlaaggende faktair i
samfundsdannelserne.

De enkdte familiemedlenmers indbyr-
des forhold har skiftet i historien, og det
vil vege naturligt - ndr man gennemgar hi-
storiske tidsafsnit — da ogsd at komme ind

pa de synspunkter, man til de forskellige
tider har anlagt. Det vil bl. a. vaae rimdigt
a undersoge, hvorledes barnenes dilling
har vazet til de forskdlige tider, hvorledes
opdragelsen, undervisningen og oplaaingen
har fundet sted og hvilke pligter der har
pahvilet dem.

Af interesse vil det ogsd veae a be-
lyse den udvikling, der har fundet sted med
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hensyn til moderens stilling i hjemmet, et
forhold, der jo er pavirket stearkt af den
politiske, sociale og tekniske udvikling.

b. geografisk.

Séledes som det er papeget i kapitel 9, vil
det vazre vaadifuldt, om man pa forskellige
klassetrin behandler »tvargeografiske« em-

ner. Nogle af disse emner kan og bar efter
udvalgets mening hentes fra familielivet og
dets ydre vilkar, karakteriseret ved bolig,
kleededragt, fade, levevis, skikke og sad-
vaner, herunder familiemedlemmernes ind-
byrdes placering etc. - De betydelige for-
skelle, som geografiske forhold betinger,
rummer meget stof med direkte tilknytning
til familiekundskab.

Familien i samfundsmaessig belysning.

En vasentlig del af familiekundskaben
hgrer naturligt til samfundskundskabs-
undervisningen. Ja, egentlig er familiekund-
skab et velegnet udgangspunkt for den vi-
dere undervisning i samfundslaae. Fami-
lien er jo det mindste samfund, man ken-
der, og det vil vaxe let at fange elevernes
interesse for de fadles problemer, dette
lille samfund rummer. De bestemmelser,
der gadder med hensyn til indgdelse af

agteskab, aggteskabets retsvirkninger, bgar-
nenes stilling, foraddremyndighed m. v., er
nogle af de juridiske spergsmal, der knytter
sig hertil.

Endvidere vil man let fgres ind pa
spgrgsma som madrehjadp, berneinstitu-
tioner, skole- og uddannelsesforhold, i det
hele taget spargsmél, der har med den so-
ciadle og kulturelle lovgivning at gere.

Familien og dens gkonomiske problemer.

Hjemmets gkonomi er en omfattende em-
nekreds med mange muligheder for en
interessebetonet undervisning, der pa en
organisk made kan gé ind i regneundervis-
ningen.

| kapitlet om regning og matematik er
der da ogsa givet anvisning pa, hvorledes
man fra 7. skoledr kan beskadftige sig med
elementaxe regnskabsfaringsproblemer. Ud-
gangspunktet i 7. skoledr ma vazre den en-
keltes gkonomiske planlaggning. Herfra kan
man ga videre til familiens og samfundets
budgetter.

Med basis i budgetlagningens proble-
mer er der let adgang til at komme ind pa

spargsma som priser, lanninger, forholdet
mellem producent og forbruger, reklamens
indflydelse  m.v.

Emner som opsparing og afbetaling mel-
der sig naturligt i denne forbindelse. Uden
alt for megen brug af pegefinger vil det
vage af stor opdragende betydning, at ber-
nene og de unge ledes ind pd at anstille
betragtninger over, hvordan de med be-
stemte forma for gje kan tilrettelaagge en
systematisk opsparing.

Den udbredelse,, afbetalingssystemet har,
ger det til en selvfelge, at man indgdende
belyser de problemer, der knytter sig her-
til.

Familielivet og de ydre rammer.

Nax forbundet med en gennemgang af
hjemmets gkonomiske problemer er spgrgs-
malet om boligens indretning.

De forskellige boligtyper gennemgas.
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Herunder vil det vazre af interesse at se pa
de gkonomiske vilkar, der knytter sig til
kab, lgje m. v.

Af umiddelbar interesse for eleverne vil



det vage a arbejde med boliglaare: Hvor-
dan indretter man en bolig, hvilke mgbler
ska man foretrakkke under givne gkono-
miske rammer etc., hvilke farver og hvilke
goffer ber man vadge? Disse og mange an-
dre spergsmd kan her tages op til under-
sagelse.

Medens de gkonomiske problemer kan

Familidlivet i

Denne dde & familiekundskaben behg
ver ikke a vage en sdvdandig disciplin,
men den maindgd i undervisningen som en
synsvinkel, hvorunder problemerne an-
skues. Det er vigtigt, a barnene f& ginene
op for, hvilke forudsagninger der ma vegre
til stede, for a et godt og harmonisk fa
milieliv kan opbygges, hvorledes man ma
hjadpe hinanden, tage hensyn til hinanden,
vise vilje til a give afkad pa egne ansker
for a fremme andres velbefindende.

Den rolle, kammerater spiller for barn

behandles i regnetimerne, vil det vaae na-
turligt, a klassdagreren (evt. i samarbgide
med lagerne i formning, handarbejde og
husgerning) beskedtiger sg med de prak-
tiske og astetiske forhold, der knytter sg
til boligens indretning (jf. kapitlerne om
formning, handarbeide og husgerning).

etisk belysning.

0g unge, rejser problemer, der ofte kan
vage a meget dvorlig karakter og fa ind-
gribende betydning for forholdet til fa
milien og hjemmet. Derfor harer behand-
ling & dette forhold ogsa med til emne-
kredsen, og med det som udgangspunkt bar
man komme ind pa de farer, darlige kam-
merater kan fare en ud i.

Fritidsinteresser:  laaning, film, fjern-
syn og sport e andre emner, der, nar lgj-
lighed gives, bar medtages i undervisningen.

Eksempler pa undervisningsemner.

Det er i loven fastsat, at der ska gives un-
dervisning i familiekundskab i tildutning til
fag, hvortil de under familiekundskab hg-
rende emner naturligt kan knyttes, og den
enkelte skole ma da foretage den begrens-
ning, som hensynet til den tid, der er til
radighed, kraver.

Felger man denne fremgangsméde, for-
udsadtes det, a man ved de enkelte skoler
gar dg Klart, hvorledes opgaverne fordeles
imellem fagene. Udvalget ma mene, at det
vil vaae heldigt, om den &f klassens lagere,
der underviser i historie med samfunddagre
- det fag, hvortil man knytter en betydende
del a familiekundskabsemnerne -- er i kon-
takt med kollegerne, der underviser i de
avrige fag, hvormed emnekredsen har for-
bindelse. Derved kan man dels tage vigtige
hensyn til det pageddende fag, dels undgg,
at forskdlige larerkradter tager samme gof
op til gennemgang.

Ved undervisningsstoffets fordeling pa
klassetrinnene ma man farst og fremmest
tage hensyn til eevernes modenhed. Der
ska her fremfares nogle amindelige syns-
punkter:

7. skoledr.

For 7. skoledrs vedkommende vil det vaae
hensigtsmaessigt, at man tager St udgangs-
punkt i det enkelte barns situation og pro-
blemer. F. eks. kan dette ke i fdgende
relationer:

1. Forholdet til familiens gvrige mediem-
mer: hjadpsomhed, ansvar, pligter osv. over
for foraddre og saskende.

2. Forholdet til kammerater: hvad det be-
betyder at have gode venner, de krav, man
nia dtille til sg sdv og dem.

3. Forholdet til penge. Man kan f. eks.
tage St udgangspunkt i den enkelte skole-
elevs budget og derfra ga videre til en ung
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mands og kvindes budget, efter at de er
kommet ud i erhvervslivet. Undersggelser-
ne af de udgifter, der figurerer pa disse
budgetter, danner konkrete og gode ud-
gangspunkter for en efter de unges forud-
sagninger afpasset undervisning i samfunds-
problemer. Udgiftsposten skatter rejser
spgrgsmalet om, hvortil provenuet bruges
inden for kommune og stat, og dermed er
der anledning til at gennemga elementaare
trak af samfundshusholdningen inden for
skoleveesen, socialforsorg, retsvassen, trafik-
vaesen, militarveesen etc.

Pa samme made kan udgiftsposten kon-
tingenter give eleverne indblik i den rolle,
forenings- og organisationslivet spiller in-
den for samfundet, hvilken betydning
f. eks. de store erhvervs og fagsammen-
dlutninger har i samarbejdet med lovgiv-
ningsmagten. Der ligger her den opgave at
abne elevernes gjine for betydningen &, at
befolkningen lever med i disse mange be-
strasbelser som en af forudssgningerne for
et levende og vagent demokrati.

Andre udgangspunkter for frugtbare
samtaler og undersggelser er udgiftsposter-
ne huslge og personlige udgifter. Ikke
mindst den sidste post rummer mange mu-
ligheder for at komme ind pa spargsmal,
der stegkt interesserer bgrnene og de unge.
Udgifter til forlystelser, tobaksrygning m.v.
stilles let op i relation til opsparingens for-
mal. Afbetalingens problemer melder dg
naturligt i denne sammenhaang, og det stof,
der her star til radighed, ger det let at give
en lang rekke eksempler.

4. Emnet beklaedningen optager mange af
begrnene stearkt, og det er rimeligt at ofre
nogen tid derpd. Der foreligger her et om-
fattende historisk og geografisk stof (jf.
foranstdende bemagrkninger), som man kan
inddrage i. undervisningen. Men hoved-
interessen vil vel knytte sig til aktuelle be-
tragtninger over de unge og deres klade-
dragt.

5. Vagdset og dets udsmykning er pa
samme made et emne, der rummer gode
muligheder pa dette alderstrin.
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8. 0g 9. klasse.

Elevernes stgrre modenhed ger det mu-
ligt at udvide synsvinklerne. Medens man i
7. skoledr tager udgangspunkt i den en-
keltes problemer, vil man naturligt i 8. og
9. klasse kunne tage hjemmets problemer
som udgangspunkt.

Under emnekredsen Mit fremtidige hjem
gennemgas en rackke vaesentlige problemer,
hvoraf her skal naavnes nogle:

1. Aegteskabet, herunder valg af sagtefadle,
agteskabslovgivning,  skilsmisse og
skilsmissel ovgivningen.

2. @konomien i hjemmet, herunder plan-
leggning af udgifterne, regnskabsfaring,
afbetaling, opsparing, betragtninger
over den gifte kvindes selverhverv, den
ugiftes problemer m. v.

3. Varekundskab, priser, lanninger er
eksempler pa spergsmdl, man natur-
ligt kommer ind pd i denne sammen-
haang.

4. Boliglege.

Med disse og tilsvarende emner som ud-
gangspunkt er der - jfr. bemaakningerne
under 7. skoledr - god anledning til at
komme ind pa samfundsproblemer i bre-
dere sammenhamng.

Resalafdelingen.

| det veesentlige vil den emnekreds, der
er anfert under 8.-9. klasse, vazre velegnet
ogsa i realafdelingen.

Under hensyntagen til den naze forbin-
delse, der er mellem familiekundskab og
samfundskundskab, har udvalget fundet
det mest hensigtsmasssigt, at undervisnin-
gen i de emner, der hgrer ind under fami-
liekundskab, hovedsagelig finder sted i 3.
realklasse.

Det anbefales dog, at man i lgbet af
1.-2. realklasse optager spgrgsmd hentet
fra familiekundskab til behandling, nar un-
dervisningen pa disse klassetrin i @vrigt
giver naturlig anledning dertil.



Metoder og hjadpemidier.

De emner, der tages op under familie-
kundskab, appellerer i sg v til daak
medleven fra elevernes side. Lagerens for-
tadling, lasning af egnet materiale vekder
med samtaler, diskussioner og skriftligt ar-
bejde, hvorunder devens arbejdshog spil-
ler en betyddigrolle.

Materialet til denne arbegdsbog bar i
vidt omfang indsamles a bgrnene sdv.
Enhver by og enhver egn byder her pa
rige muligheder; beseg pad uddtillinger, i
mgbeforretninger, i kabmandsforretninger,
fabrikker, museer kan pa fortrinlig vis sup-
piere de egentlige undervisningstimer.



KAPITEL 26

ERHVERVSORIENTERING

I henhold til folkeskoldlovens § 17, stk. 5,
og § 21, k. 1, ska der i 7. skoledr gives
en grundlagggende erhvervsorientering, der
viderefares i 8. og 9. skoledr og i 2. og 3.
realklasse.

Denne bestemmelse, der gar erhvervs
orientering obligatorisk i folkeskolen, er en
nydannelse i folkeskoleloven, men ogsa
forud for denne bestemmelses indferelse
har der vaaet givet erhvervsorientering i
skolerne; dette er ket i medfer af loven o
31. marts 1953 om erhvervsveledning,
der gar det til en pligt for den offentlige
abgjdsanvisning i nge sammenhaang med
skolerne at yde erhvervsvejledning.

Det behov for en saalig erhvervsvags
forbereddse i skolen, som lovgivningsmeag-
ten har anerkendt eksistensen &f ved a ind-
fare bestemmelserne om erhvervsoriente-
ring i skolerne, grunder sig pa en rakke
forhold, hvoraf skd neavnes:

a) Antdlet & erhverv og uddannelser er
vokset i en sdan grad, at hverken de unge
sv dler deres foraddre har mulighed for
ved egen hjadp a danne 9g det fornadne
overblik.

b) Forbindedsen melem hjem og ar-

bedsplads er stort set afbrudt, og de unge
i vore dage har ringe naturlige muligheder
for ved sdvsyn og egne arbgdserfaringer
at forberede deres erhvervsvalg.

¢) Samtidig er det blevet naturligt at
give de unge starre frihed til sdv at plan-
lagge deres fremtid, s at tradition og fa-
miliehensyn ikke laagere i A mange til-
fedde traader | stedet for et egentligt valg.

d) Den stagke udbygning af uddannel-
sessysemet og mulighederne for - gkono-
misk stette er udtryk for en fremadskri-
dende demokratisering af d uddannelse,
hvilket forudsadter, a de unge bringes til
kundskab om de fordiggende muligheder
0g sAtes i stand til a vurdere disse i for-
hold til deres egne forudsagninger og inter-
essr, sa de kan drage nytte af de udvidede
valgmuligheder.

€) Fdgerne af de ugungtige betingelser,
hvorunder erhvervsvagsforberedelsen hid-
til har fundet sted, er bl. a. et meget stort
frafdd fra pabegyndte uddannelser. For
laarlingeuddannelserne sdledes op mod en
tredjedd, for universtetsstudier endnu
mere.

Formal

Erhvervsorienteringens  hovedformd  er
a hjsdpe deverne med at forberede deres
vag a erhverv dler fortsat uddannelse ved
a give dem kendskab til vagmulighederne,
deres egne forudsadninger og de praktiske
problemer, der knytter 5qg til det at tredfe
en betemmelse pa dette omrade og fare
den ud i livet.
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Dette indebager tillige, at eleverne ma
modtage visse dele & en elementssr sam-
fundsorientering, omfattende de forhold i
samfunddivet, som meder den unge i hans
egenskab & arbgidende borger.

Erhvervsorienteringen  rummer  endvi-
dere et almendannende sigte, ikke blat gen-
nem den egentlige samfundsorientering,



men ogsa i forbindelse med den konkrete
viden om de forskellige erhverv og uddan-
nelser.

Hertil harer ogsd, at erhvervsorienterin-
gen skal bidrage til at modarbede visse
fordomme og vaneforestillinger om er-
hvervsforhold, som bgrnene ofte overtager
fra deres omgivelser, og som dels udger en
haamsko for deres overvejelser vedrgrende
valg a erhverv, dels er med til at forringe
forstdelsen mellem samfundsgrupperne og
vanskeliggere nedbrydningen af irrationelle
skranker for et frit valg mellem erhvervs-
muligheder.

Erhvervsvalgsforberedelsen er en pseda-
gogisk opgave, der hovedsagelig ma leses
af foreddrene og skolen i forening. Det ma
imidlertid understreges, at ogsd andre mo-
menter end dygtiggarelsen og erhvervs-
valgsforberedelsen i hjem og skole er af be-
tydning for de unges vellykkede indpasning
i erhvervslivet. Det ma sdledes tillasgges
stor vaggt, at uddannelsessystemet i starre
udstraskning, end det er tilfaddet nu, geres
til et samlet hele med sikring af passende
opstignings- og overgangsmuligheder, at
den erhvervsmaessige uddannelse pa faglige
skoler og pa arbejdspladser effektiviseres,
og at der sigtes imod en lgsning af de me-
get vigtige trivselss og samarbejdsproble-
mer pa arbejdspladsen.

Der er fra mange sider bestrasbelser i
gang for at finde veje til at lgse de her
naevnte problemer, og det vil vaae vaadi-
fuldt, hvis de parter, som sgger at I@gse hver
sin del af opgaven, kan opnd kontakt og
udveksle tanker og erfaringer om spgrgs-
malene. Det vil isaz vagre af betydning, om
man i de enkelte egne af landet gennem
meder eller mgderakker mellem lagrere og
erhvervsfolk - eventuelt formidlet; af er-
hvervsvejledeme, gennem borger- og hand-
vagkerforeningerne eller pd anden made -
kunne fa etableret en virkelig kontakt mel-
lem parterne.

Erhvervsvgledning og erhvervsorientering.
Folkeskolelovens udtryk erhvervsorien-
tering daskker over et snaevrere begreb end

udtrykket erhvervsvejledning, der er an-
vendt i lov af 31. marts 1953 om erhvervs-
vejledning. Betegnelsen erhvervsorientering
ma& opfattes som daskkende den kollektive
erhvervsvejledning, der i erhvervsvejled-
ningsloven er karakteriseret som erhvervs-
oplysning.

Erhvervsorienteringen ma for at vaare fyl-
destgarende omfatte adskilligt mere end
orientering om erhverv og uddannelsesveje
(erhvervsorientering i snaever forstand).
Den ma nemlig herudover indeholde dels
den s&kaldte anlegsorientering, der omfat-
ter de momenter, som hjadper eleven med
at vurdere sine personlige forudsagninger
(fysik, evner, kundskaber, interesser m. v.)
i forhold til erhvervenes og uddannelsernes
krav, dels en vis samfundsorientering og
endelig oplysning om praktiske forhold
vedrgrende erhvervsvalget, sigtende mod at
hjaedpe eleven til at drage de personlige
konsekvenser af den samlede orientering
samt at lette gennemferelsen af erhvervs-
ansket.

| denne sammenhang er det naturligt at
gere opmagksom pd, at den udbygning af
skolevassenet, som finder sted efter skole-
lovens gennemferelse, og som frembyder
langt flere muligheder for valg af uddan-
nelse inden for skolens rammer end tidli-
gere, i stigende grad vil stille krav om en
sxalig hjadp fra skolens side til eleverne (og
i ikke uveesentlig grad deres foraddre) i
valgsituationen over for den fortsatte skole-
gang: hvilken linje eller fagkombination
der ber vadges af eleven under hensynta-
gen til de senere erhvervsmasssige konse-
kvenser og - issg - elevens forudsagninger
og interesser sammenholdt med de umid-
delbart foreliggende valgmuligheder. Denne
form for orientering er ikke erhvervsorien-
tering i bogstavelig forstand, og den bar
have en mere padagogisk betonet karakter
end denne, idet det er vigtigt at hindre, at
ambitioner, tradition og forhastede er-
hvervsgnsker bliver udslaggivende fremfor
den enkeltes forudsegtninger.

Allerede i 5. skoledr ma man tage denne
form for orientering op. For dette skoledrs
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vedkommende ma det naturligvis isaa blive
foraddrene, bestrabelserne retter sig imod.
| valgklasserne bgr man bevidst henlede
begrnenes opmasrksomhed p& de momenter
i undervisningen, som kan give holdepunk-
ter med henblik pa de foreliggende valg-
muligheder. Man ber endvidere, ndr det
drejer ssig om helt nye fag, som tilbydes, i
videst muligt omfang lade eleverne fa en
uforbindende »forsmag« pa eller dog en
grundig praesentation af valgmulighederne i
god tid fer afgerelsen. Det kan sdledes an-
befales at lade eleverne i 7. skoledr aflamge
besag i 8. klasserne for at difte bekendt-
skab med de nye fag og aktiviteter, som
denne klasse vil byde pa

Erhvervsorienteringen kan vage dels teo-
retisk - byggende pa samtaler, lassestof, vi-
suelt materiale m. v. - dels praktisk, sdle-
des at eleverne kommer i direkte kontakt
med arbejdslivet, enten ved virksomheds-
besgg eller ved i nogen tid at tage del i
praktisk arbejde i bedrifter eller ved skole-
vagksteder: den sdkaldte udstationering el-
ler erhvervspraktik.

Erhvervsorienteringen, sdledes som den
er beskrevet ovenfor, er hovedsagelig sko-
lens sag, medens den individuelle erhvervs-
vejledning overvejende ma gives af de un-
der den offentlige arbejdsanvisning ansatte
erhvervsvejledere. Her drejer det sig oftest
om erhvervsvalgsprocessens senere stadier,
hvor den personlige samtale, erhvervssarn-
talen, er det centrale. Herudover kan der
bl. a. blive tale om psykologiske anlegs-
undersggelser (psykoteknisk pregve), lagge-
undersggelse og praktiske stgtteforanstalt-
ninger som f. eks. pladsanvisning eller le-
gatansggning. Endvidere vedligeholder er-
hvervsvejlederne en vis efterkontakt med
en del af klienterne, séledes at fortsat hjadp
om forngdent kan vage til radighed.

Grundprincipperne i erhvervsorienteringen.
Erhvervsvalget kan aldrig veare frit i den
forstand, at den enkelte har alle valgmulig-
heder til sin rédighed. Friheden vil vexe
beskaret gennem en lang raskke ydre og in-
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dre forhold. Forberedelsen til erhvervsval-
get bestar hovedsagelig i at opna indsigt i
arten og graden af disse begraasninger for
den enkelte elev.

Det er vigtigt, at eleverne kommer til
forstdelse &, at de selv patager dg det
egentlige ansvar for deres erhvervsmaessige
skaebne, idet falgerne af erhvervsvalget helt
falder tilbage pd dem selv. Laweren ma
derfor bestradoe sig pa at undgd, at er-
hvervsvejledningen bliver »dirigerende.

Der kan peges pa nogle hovedprincipper
for erhvervsorienteringen:

a) Erhvervsvalget ber ikke ske for tid-
ligt, da mange elever endnu vil vage for
umodne til at tredfe et erhvervsvalg. Er-
hvervsorienteringens hovedsigte ma derfor
vage pa en lempelig made at vakke inter-
essen for problemerne ved erhvervsvalg,
belyse disse og udvide horisonten gennem
kendskab til erhvervslivets hovedtrak.

b) Erhvervsvalget begr som ale andre
valg ikke ske for pludseligt. Heri ligger
dels, at valget ferst ma ske efter en nag-
tern klarlsgygelse af valgmulighederne, dels
at valget ber foregd gradvis, s at der om
muligt farst vadges et bredere erhvervs- el-
ler uddannelsesomrade, og derefter pa
grundlag af erfaringer med dette tredfes et
specielt erhvervsvalg. | kravet om en ngg-
tern klarlesggelse af valgmulighederne lig-
ger bl. a, a man bgr vee varsom med
at fremstille opnaelsen af plads i de egent-
lige laaefag som den eneste vq til at fa et
tilfredsstillende levebragd. Dels kan nemlig
kun mindre end halvdelen af de unge finde
plads i laxefagene, dels vil det vaae uhel-
digt at befeeste klasseskel ved at vise ringe-
agt over for de ikke-fagleate erhverv og
skabe en mindrevaardsfalelse hos de mange
elever, som faktisk kommer til at virke i
disse erhverv.

| evrigt findes der mange uddannelses-
muligheder uden for laalingeordningen, og
der geres for tiden meget for at opbygge
et uddannelsessystem for ikke-faglaate.

c) Erhvervsvalget m& ikke behandles
som noget uigenkaldeligt. | betragtning &,
hvor vanskeligt det er for de unge og de-



res rédgivere at gennemskue ale de for-
hold, som betinger et heldigt erhvervsvalg
for den enkelte, samt de skabnesvangre
falger, som en fejltagelse pa dette omrade
kan have, er det vigtigt at undgd at ind-
prente advarsler om det moralsk forkaste-

lige i at skifte arbejdsplads eller uddannel-
se; dette betyder dog naturligvis ikke, at
man skal opmuntre til flakkeri eller til let-
sindig opgivelse af en pabegyndt uddan-
nelse.

Undervisningens indhold

Den emnekreds, som erhvervsvalgsfor-
beredelsen m& omfatte, er delvis berart i
det foregdende, men skal her sammenfattes
og uddybes. Gennemgangen af stoffet kan
og ber ikke falge den angivne rakkefglge.
Det forudsadtes, at den enkelte laer til-
rettelaggger en plan for sin undervisning,
som passer til elevernes standpunkt og be-
hov, som er opbygget sammenhangende og
fremadskridende, og som dakker de vigtig-
ste punkter i nedenstdende emner.

A. Stof om samfunds-, arbejds- og
arbejdsmarkedsforhold.

1. Arbejdspladsens forhold: virksomhe-
dens opbygning, ansatelsesmader,
virksomhedens drift  (produktivitet,
rationalisering), velfagd (beskyttelse,

samarbejde, fritid m.m.), arbejdstid,
lan og fortjeneste.
2. Arbejdsmarkedets parter: organisa-

tionernes fremvakst, deres betydning
indadtil og udadtil, beskadtigelse og
arbejdslgshed, arbejdsanvisning.

B. Stof om erhverv og uddanndsesveje.

1. Overblik over erhvervslivets hoved-
struktur, inddelt efter arbejdsfunktio-
nernes karakter, gennemgang af ho-
vedtyper af erhverv.

2. Uddannelsessystemet: typer af uddan-
nelse (speciaarbejder, tillaat, faglaat,
teoretisk og praktisk uddannelse osv.),
almendannende og faglig undervis-
ning, finansiering af undervisning.

3. Gennemgang af de lokale erhvervs-
0og uddannelsesmuligheder, idet dog
det lokale omrade ikke ma opfattes
for snaevert.

C. Anlagsorientering.

Eleverne ma lidt efter lidt - efterhanden
som deres modenhed tillader det - orien-
teres om, hvilke »anlaggsfaktorer« (dvs.
personlige forudsagninger) der er af betyd-
ning i de forskellige erhverv, og hvorledes
de selv kan bedgmme disse faktorer. Det
drejer sig issar om:

1. Helbred og fysisk udrustning.

2. Skolestandpunkt (og evrige kundska-
ber og erhvervede feardigheder). - Der
er her tale dels om helheden, dels
om fordele og mangler pa saalige om-
réder (kundskabsmasssigt).

3. Opfattelsesevne.

4. Handelag og specielle evneomrader
(farvesans, formsans, mekanisk eller
tegnemasssig begavelse etc.).

5. Karakteregenskaber (eller personlig-
hedstraek):  pdlidelighed, — stabilitet,
kammeratskab, pligtfalelse, loyalitet,
humgr, ordenssans, praision, person-
lig hygigjne.

6. Interesser, gnsker og indstillinger
(herunder disses opstéen og forhold til
virkeligheden, evnerne og mulighe-
derne).

7. Ydre kér: gkonomi, miljg og tradi-
tion, hjemmets indstilling og evne til
at stette.

D. Stof om erhvervsvalgets gennemferelse.

1. @velser i indsamling af viden om er-
hverv og uddannelser (efter en syste-
matik, som eleverne i fadlesskab kan
finde frem til).

2. Qvelser i anlagsorienterende emner
(f. eks. ved benyttelse af spargeske-
maer og arbejdshgager).
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3. Skriftlig ansggning og personlig frem-
stilling, anbefalinger og vidnesbyrd.
4. Gennemgang af oplysningskilder og

Metoder og

Erhvervsorienteringen i klassevagelset.

Udgangspunktet ber veae de erhverv og
erhvervsforhold, som eleverne har et vist
forhandskendskab til, dvs. emner fra hjem-
egnens arbejdsliv. Lige fra begyndelsen
leegges der vamgt pd at underspge de krav
og vilkar, der er knyttet til erhvervene og
uddannelserne, hvorfor grundtraskkene i
anlaggsorienteringen tages op til ganske
kort behandling pa et tidligt stadium. Der-
imod bgr den grundigere, personlige be-
handling af anlagsorienteringen, hvor ele-
verne hovedsagelig arbejder med individu-
elle opgaver, finde sted i en senere fase
som overgang til den praktiske erhvervs-
valgsorientering. Gennemgangen af erhver-
vene feres frem til i grove trak at give en
oversigt over den samlede struktur af er-
hvervdiv og uddannelsesveje. Det ma anses
for vigtigt ud fra et amendannelsessyns-
punkt, at eleverne fa&r en vis orientering
ogsd om erhverv og uddannelser, som al-
drig vil kunne blive valgmuligheder for
dem. Sdlv hjadpeskolens elever har krav pa
at fa et begreb om, hvad et universitet er
for noget. Erhvervsforhold i by og pa land
bar i et vist omfang vaare bekendt for ele-
verne fra begge disse omrader. Drengene
bar kende noget til pigernes arbejdsmulig-
heder og erhvervsvalgssituation og om-
vendt. Undervisningen bgr altsa ikke gares
for bundet til de forskellige skoleformer
eller kategorier af elever.

Det gof, som omhandler mere generelle
arbejdsmarkedsspgrgsmal (leerlingekon-
trakt, akkordarbejde, opsigelse, ssesonar-
bejde osv.), ber behandles i sammenhang
med konkrete eksempler og pa steder, hvor
det naturligt kan knyttes til erhvervsgen-
nemgangen. Det er nagpe hensigtsmasssigt
at fere ale arbejdsmarkedsspegrgsmalene
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hjaedpemuligheder  (lassestof, gkono-
misk stette, opnaelse af plads, er-
hvervsvejlederen) .

hjadpemidler

sammen til et enkelt afsnit, da det ville bli-
ve for teoretisk for 14-15-&rige barn.

Det er vigtigt, at undervisningen bliver
sA aktiviserende for bgrnene som muligt.
Laxrerens fortadling og bernenes fadledaes
ning af erhvervsbeskrivelser bar ikke blive
den dominerende metode. Eleverne bgar
have lglighed til mere eller mindre selv-
steendigt at skaffe sig oplysninger om fag
og erhvervsomrader etc. Nar film og lyd-
band anvendes, bar de give anledning til
uddybende samtale, da den blotte forevis-
ning let bliver for overfladisk og lader ele-
verne relativt passive.

Under store dele af erhvervsorienterin-
gen kan eleverne med fordel bruge arbejds-
bager, hvori de noterer, skriver stile og op-
gaver og samler udklip og billeder. Man
kan ogsa lade klassen opbygge et »arkiv«
af brochurer, udklip fra aviser og blade
etc, som kan ordnes efter erhvervenes
slaggtskab. Det er vigtigt at laae bgrnene
at kontrollere oplysningernes palidelighed
(bl. & ved brug af erhvervskartoteket),
ikke mindst fordi mange oplysninger hur-
tigt foraddes.

Gruppearbejde og individuelt arbejde
bar anvendes sa ofte det er muligt.

Ved gennemgangen af erhverv, som er
vigtige pd den pdgaddende egn, kan det
vage nyttigt at indbyde en reprassentant for
erhvervet til at komme til skolen og for-
tadle klassen om sit arbejde. Laxeren ber
da i forvejen informere erhvervsrepraesen-
tanten om, hvad der kan vege af salig in-
teresse ud fra et erhvervsvejledningssyns-
punkt, sd at en tendentigs skildring eller et
rekruteringsforedrag undgas.

P& erhvervsorienteringens fremskredne
stadier, hvor eleverne har laat, hvad man
skal iagttage ved et arbejde, og har faestnet



sg ved enkdte erhverv til individugd gen-
nemarbgdelse, kan man lade dem enketvis
eler to og to ved besag pa arbejdspladser
indhente oplysninger, der kan videregives
til klassen.

Skoleradioens  erhvervsvejledningsudsen--
delser bgr om muligt &flyttes, hvis de pas
ser ind i undervisningens gang. Radio- og
fiernsynsudsendelser  om  eftermiddag  og
aften med erhvervsorienterende indhold
kan eventuelt efter forud truffet aftde -
Iyttes og senere i klassen refereres & en-
kelte dever.

Materiale: Erhvervskartoteket er den of-
ficiele kilde til faktiske oplysninger om er-
hvervs- og uddannelsesforhold og ber der-
for atid sta til radighed i undervisningen,
Eleverne bar under lagerens vejledning go
res bekendt med brugen af det gennem op-
dagsevelser o. 1.

Med hensyn til bager, hedter og andre
tryksager, film og lydbilledband, der kan
anvendes i erhvervsorienteringen, ma man
henvise skolerne til at indhente veledning
hos vedkommende amtsarbgdsanvisnings-
kontor.

Virksomhedshesag.

Anvendelsen a besag pa arbejdspladser og
ingtitutioner m.v. (studiebesag) som et mid-
del til at levendegare erhvervsorienteringen
0g give den et konkret udgangspunkt kan
anbefales, sdv om det ma erkendes, at
praktiske vanskeligheder kan begramse an-
vendelsen & denne form for erhvervsorien-
tering. Man ma ogsa understrege, at ud-
byttet af sadanne besgg i hg grad afhan-
ger &, hvorledes de bliver forberedt, gen-
nemfert og efterbehandlet i klassen. Den
tid, der medgdr til besag, ma sa vidt muligt
forddes pa en sadan made, at dle skole-
fagene rammes nogenlunde proportionalt.

Der ber fortrinsvis vadges virksomheder,
som kan reprassentere en starre, afrundet
dd a erhvervdivet, dler som er & betyd-
ning i den pagaddende egn. Virksomheder-
nes arbgjdsgang ber vaae af en sadan art,
a den kan gares let overskudig for e
verne. Der bgr s3 vidt muligt vadges virk-

somheder med ung arbejdskraft, faglaate
og ikkefaglagte, mandlige og kvinddige
arbgidere. | hvert fad er det enskdigt, at
det samlede besggsprogram dakker disse
kategorier.

Det vil som regd vege ngdvendigt, at
lageren i forvgien har besagt de virksom-
heder, som deverne skd besgge, for at
samle egnet dof til klasseforberedelsen og
aftade gangen i undervisningen.

Et besag kan undertiden med fordd til-
rettelasgges pa en sddan méade, at eeverne
kan fordeles i hold pa virksomheden for at
studere hver gt afsnit af arbegdsgangen.
Efter en bestemt tid mades holdene og fo-
retager samlet rundgang for at fa overblik.
Hjemme i klassen udvekdes og samles er-
faringerne.

Det kan vage praktisk at overdrage or-
ganiseringen & hele besagsvirksomheden
ved et skolevassen til en saalig interesseret
lagrer, der pdtager g - eventuelt med bi-
sgand a erhvervsvglederen — a skaffe
overdgt, over, hvilke virksomheder der er
til radighed, og hvor ofte og pa hvilke tider
de er villige til a modtage besag. Derimod
ma den enkelte lagrer sdv orientere Sig om
de virksomheder, som hans klasse ska be-

sege.

Erhvervspraktik.
Ved erhvervspraktik forstds den form for
erhvervsorientering, der bestar i anbrin-
gdse o deverne i de addgte klasser i kor-
tere tid omkring p& erhvervdivets arbgds-
pladser. Dette er utvivisomt den mest kree
vende og mest indgribende form for er-
hvervsorientering, og den rummer en be-
tyddig risko for a kunne indvirke for
stegkt ler uheldigt pa barnenes overved-
sar, hvis den ikke forberedes meget grun-
digt dler ikke ftilrettedlaagges hensigtsmess
dgt. Erfaringerne fra de forsag, der her i
landet i de senere & er gjort med erhvervs-
praktik, er imidlertid sa gungtige, at laese-
plansudvaget mener at kunne anbefde, a
skolerne ogsd anvender denne form for er-
hvervsorientering i et vi omfang. Pa den
anden dde e erhvervspraktikken endnu
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ikke sa velkonsolideret, at den kan indga
som fast led i skolens undervisning, og den
ma derfor indtil videre bibeholde en for-
sggsmasssig  karakter.

Med dette forbehold skal man i det fal-
gende fremsadtte nogle bemasrkninger om
erhvervspraktikkens tilrettelagygel se.

1. Der bgr adrig iveaksadtes erhvervs-
praktik, fer eleverne har modtaget en grun-
dig teoretisk erhvervsorientering. Denne
bor gare de enkelte elever i nogen grad
bekendt med de arbejdsforhold, hvorunder
deres praktik vil finde sted. Om muligt bar
eleverne i forvejen have aflagt besgg ved
samme eller beslamgtede erhverv, eller de
ber ved film eler lydbilledband have mod-
taget forhandsorientering.

2. Praktikophold begr ikke vaae kortere
end 1 uge ad gangen.

3. Elever i 7. skoledr er som regel for
umodne til at have fuldt udbytte af prak-
tikken. Dette vil ogsd gadde en del elever
i 8. klasse.

4. Et enkeltstdaende praktikophold kan
have vaadi, bl. a som samfundsoriente-
ring, men den erhvervsvalgsforberedende
betydning vil vaze langt sterre, hvis der
holdes to eller helst tre praktikophold i for-
skellige erhverv. For elever, som har 9 as
skolegang, kan der lagges 1 ophold i 8.
skoledr, 2 i 9. skoledr.

5. Elever, foraddre og arbejdsgivere bar
udtrykkeligt geres opmagksomme pa, at
der ingen betaling skal ydes til eleverne,
selv om de mask: kan gere lidt nytte pa
arbejdsstedet.

6. Det er vigtigt at give ale parter
(barn, foraddre og arbejdsgivere) udferlig
besked om ale praktiske forhold, som
knytter sg til praktikken - enten ved mg-
der eler ved skriftlige vejledninger.

7. Den, som har ansvaret for erhvervs-
praktikken, bgr holde kontakt med ar-
bejdsstederne og eleverne i lgbet af prak-
tiktiden, enten ved tilsynsbesgg eller pr.
telefon.

8. Da der atid findes en vis risiko ved
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at have bgrn pa arbejdspladser, rejser er-
hvervspraktikken et forsikringsspergsmdl,
som ma lgses, bade af hensyn til bgrnene
og til virksomhederne. Da forsikringspro-
blemet endnu ikke er taget op til generel
behandling, ma det |gses lokalt, f. eks. ved,
at kommunen péatager sg den gkonomiske
risiko, eventuelt daekket ved en forsikring,
eller ved, at den enkelte skole tegner en
forsikring.

9. Ved valget af praktikerhverv ma man
holde sg for gje, at elevernes horisont og
valgmuligheder gerne skulle udvides gen-
nem praktikken. Man bgr derfor ikke uden
videre altid lade bgrnenes - eventuelt ure-
alistiske - erhvervsgnsker vaze retningsgi-
vende. Det kan anbefales, at man - om
muligt - leider et enkelt praktikophold fin-
de sted i ikke-faglaat arbejde. Herudover
ber et af opholdene komme S nexr som
muligt op ad elevens gnskefag.

Det antages ofte, at erhvervspraktikken
er naesten uigennemferlig pad landet, men
erfaringer fra Sverige synes at vise, at der
oftest er flere muligheder inden for raskke-
vidde, end man i begyndelsen er opmaak-
som pa (landbrug, gartneri, mejeri, tegl-
vagk, handel, handvaakere m. m.); hertil
kommer, at befordringsmidlernes forbed-
ring ger det muligt ogsd for landboung-
dommen at gennemfagre erhvervspraktik i
naamere liggende bysamfund.

| gvrigt ma man anlasgge den synsmade,
at erhvervspraktikken har et alment pseda-
gogisk sigte, sdledes at bgrnenes made med
det praktiske livs forhold er det vaesentlige,
uanset hvilket specielt erhverv, der vedges
til praktikken.

10. En udstrakt anvendelse af erhvervs-
praktik inden for et sterre omrade kan gere
det ngdvendigt at samordne de enkelte
klassers og skolers praktik m.h.t. tid og
sted. Hertil kan den offentlige erhvervsvej-
ledning yde bistand, ligesom den kan for-
syne skolerne med oplysninger om uddan-
nelses- og arbejdsforhold hos de pétenkte
praktikvirksomheder.



.. Erhvervsorienteringens placering og omfang.

Udvalget mener ikke, at det vil vage hen-
sgtsmessigt a angive, fra hvilke fag er-
hvervsorienteringstimerne skal tages. Det-
te spargsmd ma afgares a den enkdte
skole. | nogle tilfadde kan det veae prak-
tisk at tage timerne fra forskdlige fag, hvis
det kan passe med de pagaddende lageres
timeplan.

Derimod ma det anses for vigtigt, at det
samtidig med, at klassernes fag- og time-
fordding ved den enkelte skole i det kom-
mende skoledr lagyges, bliver fastsat, hvor-
ledes erhvervsorienteringen ska ordnes.
Det ber tilstrades, at det ved skoledrets be-
gyndedse er Klart, hvilke lagere erhvervs
orienteringen ska varetages &, og hvilke
fag der ska afgive de forngdne timer.

Man finder i denne forbindelse anled-
ning til a pege pa det enskelige i, at un-
dervisningen udstrakkes over en rimdig
tid, sdedes at det f. eks. undgas, at et sko-
ledrs hele erhvervsorientering gives i |abet
af nogle fa uger. Pa den anden side ber
det ogsa undgas, at der bliver dt for store
intervaler mellem timerne i erhvervsorien-
tering.

Udvalget finder anledning til at pege pa,
a der ved hver enkelt skole med forde
kan udpeges en salig interesseret lager til
a patage sg det ret betydelige kontakt- og
organisationsarbgjde, som erhvervsoriente-
ringen nadvendiggar. Der er f. eks. tale om
at ankeffe erhvervsorienterende materiae,
a vedliigeholde erhvervskartoteket, a do-
tale besag med erhvervsvelederen, at til-
rettelagge mader med foraddre og er-
hvervdolk, a forevise film og lydbilled-
band og & samarbgide med erhvervsve-
leder og erhvervsfolk om virksomhedshesag
og erhvervspraktik.

Med hensyn til erhvervsorienteringens
omfang pa de enkelte klassetrin er udval-
get kommet til det resultat, a det ikke vil
vage hendgtamassigt, a man anbefder be-
stemte timetal som de rette for erhvervs-
orienteringen pa de enkelte klassetrin, idet
en rakke lokale forhold vil kunne begrande
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anvendelsen o et starre dler mindre time-
tal.*) Derimod finder man, at det, nar farst
det forngdne erfaringsgrundlag foreigger,
ber fastsates pa den enkelte skoles (kom-
munes) undervisningsplan, hvor mange ti-
mer &lig der pa hvert klassetrin skal an-
vendes til erhvervsorientering, for at sikre,
a der overdt gives en erhvervsorientering,
der kan opfylde lovens krav.

Nedenfor ska knyttes nogle bemaaknin-
ger til undervisningens indhold pa de en-
kelte klassetrin:

7. skoledr.

En ehvervsorienterende undervisning er
vanskeligere at gennemfare i 7. skoledr end
pa de efterfadgende klassetrin, idet en stor
del o barnene pd dette trin e S lidt
modne, a de har svaat ved a bedgmme
dg sdv og inddtille g pa de tankegange,
som erhvervsorienteringen ferer ind pa

Imidlertid er det i loven foreskrevet, at
en grundlasggende erhvervsorientering ska
gives dlerede i 7. skoledr, dds fordi dle
elever, som fortsadter deres skolegang -
ter 7. skoledr, har behov for i denne klasse
a modtage en hjadp til a ssdte deres egne
forudsagninger i relation til de vagmulig-
heder, som den videre skolegang indebae
rer, dds fordi 7. skoledr stadig for mange
betegner skolegangens afduttende fase,
hvorfra overgangen til erhvervsuddannelse
dler -bekedtigelse finder sted.

Ved vaget o formen for erhvervsorien-
tering bar der tages hensyn til devernes
Situation, slledes at man over for eever,
der ska afdutte deres skolegang efter 7.
skoledr, vadger en form for erhvervsorien-
tering, der mere direkte lamger vamgten pa
det vag & erhverv, der skd tradfes, mens
man over for dever, der ska i 8. og 9.
klasse dler i redafdeingen, laggger hoved-

*) For at imadekomme gnsker fra mange si-
der om en konkret vejledning pa dette punkt vil
udvalget dog pege p3, at man for 7. skoledrs ved-
kommende kan anbefale, at der forelgbig anven-
des 8-15 timer &rlig til erhvervsorientering.
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vegten pad erhvervsuddannelsen og ar-
bejdsmarkedsorienteringen for at klarlesgge
de erhvervsmaessige perspektiver ved den
fortsatte skolegang.

| ale de tilfadde, hvor der i en klasse
er begrn af begge grupper, kan det veme
vanskeligt at tilgodese begge kategoriers
behov, men det ma i sadanne tilfaedde an-
befales, at man efter at have givet en fed-
les grundlaggende orientering om hoved-
valgmulighederne sgger at differentiere un-
dervisningen. Det ma erindres, at erhvervs-
orienteringen i dette skoledr bar vaae et
middel til at hjadpe eleverne med afgerel-
sen &, om de skal afslutte skolegangen el-
ler udnytte skolens tilbud om fortsat dyg-
tiggarelse.

Elever, som har valgt at ga ud af skolen
efter 7. skoledr, bgr orienteres om de mu-
ligheder for en almen uddannelse, som lov-
givningen om ungdomsundervisningen m. v.
frembyder: ungdomsskoler, efterskoler osv.
Eventuelt kan man henvise de elever, der
skal udgd af 7. klasse, til individuel vejled-
ning hos erhvervsvejlederen eller sgge at
arrangere nogle ekstratimer, hvor der gives
en ngdterftig praktisk orientering om er-
hvervsvalg.

8. 0g 9. klasse.

Selv om erhvervsvalgsforberedelsen ind-
holdsmaessigt ligger naar op ad den er-
hvervsbetonede undervisning, som tjener
den egentlige dygtiggerelse, er det formals-
tienligt at holde de to ting klart adskilt og
at fastsadte saglige timer til hver af delene.

Det er vigtigt, at erhvervsorienteringen i
8. og 9. skoledr ikke for eleverne blot bli-
ver en gentagelse af soffet fra 7. skoledr,
men at der anvendes andre eksempler. Der
kan medtages andre, mere dybtgéende em-
ner fra arbejdsmarkedsomrédet og den er-
hvervsmasssige del af samfundslagen, og
der bar gives en udferligere, mere person-
ligt pragget »anlagysorientering« som forbe-
redelse til eventuel erhvervspraktik, lige-
som de dele af erhvervslivet, som erhvervs-
praktikken og virksomhedsbesggene giver
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bergring med, ber gennemarbejdes ved
boglige hjadpemidler og samtale. For 9.
klasses vedkommende er der behov for et
kort resumé og fortsat forberedelse af
eventuel erhvervspraktik og virksomheds-

besgag.

2. og 3. redklasse.

2. realklasse er en »valgklasse« ligesom 7.
klasse, og der er derfor ligesom i denne
klasse behov for at tage hensyn til de en-
kelte elevers forskellige situationer. Diffe-
rentieringen skulle dog ikke behgve at blive
s markeret, idet man ma regne med, at
elever kun undtagelsesvis gar ud i erhvervs-
livet efter 2. realklasse. En af erhvervsori-
enteringens opgaver i denne klasse vil vaae
at vise eleverne fordelene ved en afrundet
skolegang, idet realeksamens anvendelses-
muligheder bliver klargjort.

Endvidere ma de variationer, som 3.
realklasse og gymnasiet kommer til at byde
pd, dilles i relation til elevernes interesser
og forudsagninger, og der ma sigtes mod at
hjadpe eleverne til en rimelig grad af selv-
bedgmmel se.

| 3. realklasse vil elevernes indstilling til
erhvervsvalget vaxe mere realitetsbeto-
net, og erhvervsorienteringen bgr kunne
uddybe de erhvervs- og uddannelsesmulig-
heder, der kan blive aktuelle. Der bar her
tages hensyn til de enkelte elevers salige
interesser, og man kan bygge pa et betyde-
ligt selvarbejde. | 3. realklasse ber er-
hvervsorienteringen omfatte praktiske an-
visninger og @velser for at lette erhvervs-
valgets virkeliggarelse: skriftlig ansegning,
personligt  fremmgde, tilmeldelsesfrister
m. v.

For 2. og 3. reaklasses vedkommende
gadder som for de tidligere omtalte klasser,
at udvalget ikke anser det for ngdvendigt
at knytte timerne i erhvervsorientering fast
sammen med et andet fag. Det er praktisk
at kunne operere med en vis smidighed, og
det er vigtigere, at timerne varetages af en
lagrer, som. har interesse og de rette forud-
saninger for denne undervisning. Man



skal dog pege pa, at der i hvert fad for
3. reaklasses vedkommende formentlig i
mange tilfadde vil vaare grund til at knytte
erhvervsorienteringen sammen med histo-
rieundervisningen.

For 2. realklasses vedkommende vil det
mange steder fales vanskeligt at afse tid
til orienteringen pa grund af presset fra det

gvrige sof. Udvalget anser det dog for
nadvendigt, at erhvervsorienteringen tilgo-
deses som foreskrevet i loven, ogsa for 2.
realklasses vedkommende. Det vil muligvis
i nogle tilfadde veae bedst at fordele timer-
ne mellem de evrige fag, for at ikke for
mange timer skal falde bort for et enkelt fag.

Samarbejdssporgsmal.

Udviklingen af erhvervsorienteringen vil
drage en rakke samarbejdsformer og prak-
tiske arbejdsfordelingsproblemer med sig,
som man fra udvalgets side ikke anser det
for muligt at angive detaljerede retningslin-
jer for. | gvrigt behandles hele samar-
bejdskomplekset omkring erhvervsvejled-
ningen for tiden i forbindelse med den fo-
restdende revision af erhvervsvejlednings-
loven. Man kan imidlertid pege pd, at er-
hvervsorienteringen i skolerne rejser
spargsma om et internt samarbejde i sko-
len, om samarbejde med foraddrene, med
erhvervene og med den offentlige erhvervs-
vejledning. Med hensyn til det interne sam-
arbejde i skolen om erhvervsorienteringen
skal man ngjes med at pege pa, at der i en
lang rakke af skolens fag og virksomheder
er momenter af erhvervsorienterende ka-
rakter, som kan stgtte den systematiske er-
hvervsorientering, og som derfor bgr tages
op af den enkelte lagrer, nér lgjlighed gives,
at den lager, der forestdr erhvervsoriente-
ringen, ma kunne skaffe sg viden fra de
ovrige laxere om elevernes standpunkt og
arbejdsmade i en rakke af skolefagene,
hvis han skal kunne give en anlagysorien-
tering, som tager hensyn til elevernes for-
udsagninger, og endelig at arrangement af
virksomhedsbesgg og erhvervspraktik i hgj
grad vil forudssdte imgdekommenhed og
samarbejdsvilje hos laxerne.
Erhvervsorienteringen giver gode mulig-
heder for at styrke forbindelsen med hjem-
mene. | mange tilfedde vil foraddrene have
et stagkt behov for selv at blive informe-
ret om erhvervs- og uddannelsesmulighe-

der m. v., og et initiativ fra skolens side pa
dette omrade ved arrangement af klasse-
foreddremgde eller erhvervsorienterende
arrangementer for bgrn og foraddre sam-
men, f. eks. til magde med erhvervsreprae
sentanter, til film og lydbilledband, situa-
tionsspil, materialeudstilling eller foredrag
af en erhvervsvejleder, vil kunne paregne
stor paskgnnelse fra foraddrenes side.

Det er af afgarende betydning for en
heldig gennemfgrelse af den skoleordning,
som skoleloven sigter imod, at forholdet til
erhvervene bliver pramget af langt sterre
gensidig interesse og forstdelse end hidtil.
Det praktiske islag i erhvervsorienteringen
kan ikke komme i stand uden en sddan
interesse, men bgr samtidig blive en &f
veiene til at udvide kontakten og forstael-
sen. Med erhvervene tankes her pa begge
arbejdsmarkedets parter og sdvel organi-
sationerne som den enkelte virksomhed.
Siden efteréret 1958 har hovedorganisatio-
nerne vist forholdet til skolen stor interesse,
hvilket bl. a. har givet sig udslag i nedse-
telsen af permanente udvalg til varetagelse
af samarbejde med skolen. Der ydes herfra
bistand til udformningen af skolens er-
hvervsbetonede undervisningsstof, audiovi-
suelt materiale, lagerinstruktion m. v. Det
ma betragtes som meget egnskeligt, at det
samarbejde, der sdledes pa centralt plan er
etableret mellem skolen og erhvervslivet,
far et sidestykke i et lokalt samarbejde
mellem skolerne og enkeltvirksomhederne.

Erhvervsvejledningen er administrativt
henlagt til den offentlige arbejdsanvisning.
Erhvervsvejledningen skal imidlertid efter
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loven gives i ngeste samarbgde med
skolen, sivel hvad erhvervsorienteringen
som den individuelle vejledning angar. Er-
hvervsvglederne stér til rédighed for sko-
lerne med hensyn til praktisk og konsulta-
tiv bistand i dle spergsmd vedrerende
skolernes erhvervsorientering. Ud fra til-
svarende synspunkter som ovenfor anfert
vedrerende samarbgide med erhvervene
finder udvalget anledning til at udtale, at
ogsa samarbgidet med erhvervsvejlednin-
gen fra skolens sde bar fremmes mest mu-
ligt ved gennemfardsen a erhvervsorien-
teringen svel centralt som i de enkdte
skoler. Et af formaene med samarbejdet er
a bane vgen for devernes fremtidige be-
nyttedlse a erhvervsvegledningens bistand.
Der vil vage en ikke ringe ddl & eeverne,

som i kortere dler laagere tid, efter at de
er gaet ud o skolen, behgver hiadp for a
finde frem. til en tilfredsstillende erhvervs-
placering, og det vil for sidanne eever
vage en spore til at sage erhvervsvelede-
rens hjadp, a de har diftet bekendtskab
med ham i skolen. Man vil derfor finde det
rigigst, a skolerne tradfer aftale om skole-
besag & erhvervsvejlederen, sdedes a dle
dever har madt denne, far de forlader
skolen. Det vil vage naturligt, a man med
erhvervsvelederen drefter ale de forhold,
der kan have betydning for hans tilrette-
laggelse af Skolebesaget, og det vil i det
hele vaae anskeligt, a skolerne og er-
hvervsvegledningen gensdig holder hinan-
den underrettet om, pa hvilken made og i
hvilket omfang arbgdet gribes an.



KAPITEL 27

Problemer omkring 8. og 9. klasse






Indledende bemaakninger

Spergsmdet om skolens samarbejde med er-
hvervdivet er ikke af ny dato. Gang pa gang
e der i den rakke af love og bekendtgerel-
ser, der e udsendt af Undervisningsmini-
Steriet, peget pa dette samarbejde. | skolens
undervisning vil man finde mange trak, der
bekredter skolens vilje til at tage hensyn til
det praktiske liv, og der kunne naa/nes tal-
rige eksempler pa beger, der gang pa gang
er inde p emner & erhvervsbetonet karak-
ter. Men det ma samtidig indregmmes, at
indsatsen har vaaet mere eler mindre til-
faddig, og om en bevidst bestradbese for i
de addre klasser at sgte mod erhvervene
kan der ikke med rimelighed tales.

Det er her af interesse a notere den
tanke, der 14 bag ved indfardsen af den
eksamensf ri mellemskolei 1937-loven. Det
hedder i lovens § 19, stk. 2, at undervisnin-
gen i melemskolens to sdste klasser i de
fag, hvor det naturligt kan ske, afpasses
med hensyntagen til bgrnenes fremtidige
virksomhed i det praktiske liv.

Der tamkes her pa de sdge to klasser i
den eksamendri mellemskole, og det er i
denne forbindelse rigtigt at understrege, at
det jo var en bagende tanke i denne lov, at
der - pa baggrund af det erhvervsbetonede
sigte, man lagde ind i den eksamendfri mel-
lemskole - skulle gives denne afdding en
sidan styrke, a den kunne haevde Sg over
for eksamensmellemskolen. Sdedes som
denne skulle sigte mod en fortsat boglig ud-
dannelse dler mod bestemte Hillinger inden
for etaterne etc.,, skulle den eksamendfri
melemskole fare sne dever frem til er-
hvervdivets dere, og her tamkte man farst
og fremmest pa dillinger inden for hand-
vagk og industri.

Men de forsag, der blev gjort pa at vir-
keliggere denne tanke, havde ikke den for-
nadne gennemdagskraft, og det samarbejde
med erhvervene, der maske kunne have
fart til det enskede resultat, blev ikke
ivagksat. | vide erhvervskredse var man
tidigere betamkelig, nar taen var om at
optage emner o fagligt betonet karakter pa

skolens undervisningsplaner. Ofte lad det
Sdedes fra erhvervssde: »Sarg for a lege
barnene a laese, skrive og regne, sa skal vi
nok tage os & den faglige dde o sagen.«
Der kan nagpe vage tvivl om, a en dd &
arsagen til den eksamendfri skoles mang-
lende evne til a fastholde eeverne ma sz
ges i den manglende kontakt mellem denne
skoleefdding og erhvervene. Kontakten
duttedes lettere, ndr der var tale om eks-
amensafdelingen, ikke blot melem denne
afdding og den videregdende undervisning,
hvor perspektiv og sammenhaag ganske
tydedligt tradte frem, men ogsd mellem eks-
amensafddingen og lagepladser inden for
industri, handvaak og handel. Det viste g
tydeligere og tydeligere, at man i erhver-
vene foretrak elever, der forlod skolen med
et eksamenshevis. | nogen grad skyldtes det
formentlig, a man, nar der fordigger et
eksamensbevis, har noget a bygge pa, op-
nér et vig kendskab til eleverne, medens
man, n& talen e om den eksamendfri
skole, i dminddighed intet dokument har
a holde dg til.

Man ska ikke i denne forbindelse kom-
me ind pd, hvilke andre arsager der var
til den skeavhed, der udviklede g i skole-
billedet. Men det er klart, a man i skole-
kredse i stigende grad fartes ind pa over-
vgdser &, hvad man fra skolens dde
kunne gere for at rette udviklingen op. |
sS4 henseende er de bestradbelser., der udfol-
dedes i forbindelse med betamkningen fra
fadlesudvalget o lagerorganisationer, ke
rekteristisk. | 1949 vedtog hovedstyrel-
sen for Danmarks Lageforening a rette
henvenddlse til Kgbenhavns Kommuneae
rerforening, Kabenhavns Kommunelagrer-
indeforening, Danmarks Realskoleforening
og Gymnaseskolernes Lagerforening om
nedssdtelse o et fadlesudvag til dreftdse
a den eksamendri mellemskoles og lands-
byskolens muligheder. Dette udvalg ud-
sendte i mg 1952 en betaankning, hvori
man tog en rakke aktuelle problemer op
til behandling. | beteakningen hedder det
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bl. a vedragrende den eksamendfri melem-
skole: »Udvaget er enigt om, at der, hvis
den eksamendfri mellemskole ska hearde
Sg ved dden a eksamensmellemskolen og
blive den bagende skoleform inden for fol-
keskolen, ma gives den et interessebetonet
indhold gennem en stk udviddse & de
praktiske fag med sgte pad det praktiske
liv, uden a skolen dog ska give fagud-
danndse.«

En hovedtanke i fadlesudvagets fordag
til en ny struktur var indferelsen af hoved-
skolen som erstatning for den eksamendfri
mellemskole. Hovedskolen skulle bygges
oven pa den femarige skole, og i dens far-
ge klasse skulle undervisningen vage fadles
for dle dever, og der pegedes pa, a man
som nye fag skulle optage engelsk, husger-
ning og naturlazre.

Ved overgangen til 2. klasse (13.-14.
&) skulle der - pa grundlag o de erfarin-
ger, som eleverne, hiemmet og skolen hav-
de gorti 1. hovedskoleklasse - ske en dd-
vis differentiering efter interesser og anlaw.
Visse fag, der skulle omfatte 23 ugentlige
timer, skulle dog stadig veare fadles. Derud-
over skulle deverne vadge en faggruppe
med i at 10 timers ugentlig undervisning.
Enddig skulle de have adgang til indtil 3
timers undervisning i frivillige fag (vadfri
fag).

| 3. klasse (14.-15. &) skulle fadlesfage-
nes timetal indskraakes til 19 timer; time-
tallet for arbejdet i gruppen skulle uaandret
vage 10 timer, slledes at der kunne blive
indtil 7 timer til radighed for undervisning
i frivillige fag.

Man sagde i tildutning hertil: »Skolen
kan ikke imadekomme samfundets krav,
hvis den giver dle eever en dags stan-
dardiseret uddannelse, der tilmed il
heanme den enkeltes personlige udvik-
ling og i mange tilfadde give afsmag for
skolegang.« Der blev i sammenhaang her-
med dillet fordag om, a eleverne, der
gik ud af 2. dler 3. hovedskoleklasse, kun-
ne fa et afgangsbevis, s de i denne hen-
seende Sdedtilledes med eksamensskolens
eever.
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Fremdeles var der til fordaget knyttet
en redegardse for, hvorledes man kunne
gennemfare en undervisning inden for
landsbyskolens omréde, der i sa hg grad,
det var gerligt, svarede til byskolernes un-
dervisning, og endelig blev der givet en
redegarelse for undervisningens indhold i
de vdgfri grupper.

Denne betamkning var et veesentligt bi-
drag til, a diskussonen om skolens for-
hold til erhvervene kunne ga ind i en ny
fase, og den tjente for s vidt til forbere-
delse a de senere droftelser. Den tilkende-
gav klart, at der inden for lagrerorganisatio-
nerne var forsdelse for nedvendigheden
a en mere kongdruktiv indsats. Arene
mellem 1952 og 1958 praggedes imidlertid
i SAhg grad o diskussonen om skolens
ydre rammer, a der blev mindre plads
til en dreftelse a skolens indhold, og der
kom derfor ikke for avor gang i diskus-
sonen, far skoldoven var vedtaget. Man
kan sige, at fra det gieblik blev aktiviteten
saddes levende. En rakke betydnings
fulde sterre meder fandt sted. Der skd
her nea/nes madet pa Arbejdsgiverforenin-
gens gendom Egelund den 20. og 21. sep-
tember 1958. Her dreftede reprassentan-
ter for en lang rakke ingtitutioner, kom-
missioner, udvalg og organisationer, der
pa den ene dler anden made beskadtigede
sg med spargsmdet om skole og erhverv,
hvad der kunne geres for a etablere et
fastere samarbejde. Dette  kontaktmade
efterfulgtes kort tid senere & et stort mede
arrangeret af De samvirkende Fagfor-
bund i Folkets Hus. Hovedparten af del-
tagerne var her fagforbunddedere, men
ogsa skolen var stagkt repreesenteret.

Erhvervenes Skoleudvalg, der var ble-
vet nedsat pd initiativ of davearende under-
visningsminister Julius Bomholt i 1955,
tradte sammen kort tid efter skolelovens
vedtagelse, og dette made efterfulgtes &f
kontakter mdllem lasseplansudvalget og ar-
bejdsmarkedets to parter. Arbejdsgiverfor-
eningen tog sdedes initiativet til nedssd-
telse af e sneevert udvalg. Dette udvag
kom til a besta o arbejdsgiverreprassen-



tanter, men ogsa fagbevemydsen og funk-
tionaxernes organisation blev repraesenteret
I udvalget. Ved en de mader mellem dette
udvalg og det underudvalg inden for leese-
plansudvalget, der bekedtigede sg med
8. 0g 9. skoledrs problemer, har man nag-
mere dreftet enkeltheder med hensyn til
indhold og udformning & undervisnings
doffet i de pageddende skoledr. Pa sam-
me méde nedsatte faghevaselsen et mindre
udvalg, der ligdedes har forhandlet med
laseplansudvaget. Herudover har  leese-
plansudvalget haft Iglighed til at hare syns-
punkter fremfart af andre sagkyndige, re-
preesenterende organisationer og institutio-
ner, der arbgder med de herhenhgrende
problemer.

| denne sammenhaang @nsker udvaget
a understrege nadvendigheden af en fort-
sadtelse og udbygning & det indledede sam-
arbejde mellem skole og erhverv. Det ma
anses for vigtigt, at de dreftelser, der er
fert pd et centrat plan, fdges & lokae for-
handlinger mellem de to parter.

Fremdeles har lasseplansudvaget vaet
i forbindelse med det interministerielle kon-
taktudvalg, der har den opgave a dille
fordag vedrarende koordineringen & de
uddannelser, der henharer under Undervis-
ningsministeriet, Handelsminigteriet, Ar-
bgdsministeriet og Forsvarsministeriet. En-
kelte af de fordag, som lasseplansudvalget,
medens arbejdet har staet pa, har tiltillet
myndighederne, er over for vedkommende
ministerier stettet af det pdgeddende kon-
taktudvalg.

Det e pa denne made lykkedes laese-
plansudvalget at indsamle en rakke oplys
ninger, der sammen med den forsegs
undervisning, en rakke skoler har gennem-
fat i lobet af de sSdse &, har kunnet
tiene som veledning ved udarbgidelsen &
planer for den fagligt betonede undervis-
ning, der i henhold til loven kan tages op i
7., 8. 0g 9. skoledr.

Lovens bestemmeser herom finder man
i 8 17, ¢k. 3. Det hedder om undervisnin-
geni 7. skoledr:

»| fag, hvor det naturligt kan ske, ska
undervisningen afpasses under hensyntagen
til barnenes fremtidige virksomhed i det
praktiske liv og deres fortsatte uddannel se.
Ved optagelse o vddfri fag ved dden &
de obligatoriske og ved bestemmeser i
undervisningsplanen for de enkdte fag
kan undervisningen efter stedlige ansker og
behov tilrettelaagges under hensyntagen il
barnenes evner, anlagg og interesser.«

Der e her peget pa muligheden of dle-
rede pa dette trin a tage en fagligt betonet
undervisning op. | aminddighed vil det
ikke vage a anbefde, a man sadter for
stagkt ind i denne klasse. Det er naturligt,
a man i forbinddse med bestemmesen
om vagfri fag opstiller muligheder for, at
f. eks. dever, der ikke fdger det andet
fremmedsprog og matematik, kan fa ud-
videt dgidundervisning €. lign., men med
de krav, der er lagt hen til undervisningen
i 7. skoledr, vil der nagope i dminddighed
blive plads til, a man kan optage saalige
timer med fagligt betonet undervisning pa
planen. For 7. skoledr ma indsatsen knyt-
tes neg til den grundlaggende erhvervs
orientering, der efter loven ska gives i
denne klasse, jf. kap. 26.

| 8§ 17, stk. 4, hedder det:

» 8. og 9. skoler viderefares under-
visningen efter de for undervisningen i 7.
skolear foran fastsate retningdinjer og
med saligt henblik pa a forberede ee-
vernes overgang til dmen dler faglig ung-
domsundervisning. Der kan efter negmere
a undervisningsministeren givne regler og
under hensyntagen til de gedig® undervis-
ningsmassge muligheder foretages en de-
ling i linjer, der tager dgte pa elevernes
fremtidige virksomhed inden for erhvervs
livets forskellige grene, uden at der dog ma
meddeles en egentlig faglig undervisning.«

Der e grund til at understrege nogle
punkter i forbindelse med ovennaavnte be-
semmeser. For det farste, at der ikke er
pdagt kommunerne pligt til at foretage
linjedding. Det hedder, at man kan gare
det, ikke at man skal. For det andet frem-
heaves, a der kd tages hensyn til de sted-
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lige undervisningsmasssige muligheder. For
det tredje understreges det, at der ikke ma
gives en egentlig faglig undervisning, men
at undervisningen i amindelighed ma sigte
imod erhvervslivets forskellige grene.

Der er ved disse bestemmelser givet me-
get vide rammer for, hvorledes arbejdet
kan gribes an, og det kan forventes, at der
vil blive tale om meget varierende udform-
ninger af undervisningen i 8. og 9. skoledr.

Udvalget er ganske klar over, at den
kommende tids udvikling pa dette omrade
vil fa en forsggsmasssig karakter. Selv om
der forskellige steder i landet har vaget
gennemfart en undervisning i 8.-9. skole-
ar, der har kunnet tjene til orientering, er
det pa den anden side rigtigt, at de mang-
foldige problemer, der knytter sig til dette
omrade, endnu ikke har kunnet klargares
pa& en saddan made, at der kan udledes helt
sikre retningslinjer for, hvordan arbejdet
skal gribes an. Den undervisning, der har
vaget gennemfart for disse klassetrin i 1o
bet af de sidste 10 &r, kan stort set opdeles
i felgende kategorier:

1. Klasser med linjefag.

I dette tilfelde gar bgrnene fra 7. skolear
ind i 8. klasse, hvor de har et bestemt an-
tal felles timer i almene fag, medens de
erhvervsbetonede fag deles i grupper.
Eksempel:

Almene fag ........ ... . . i . 22 timer
Linjefag (sigtende mod héandvaerk og

industri, handels- og kontorvirksom-

hed. huslige erhverv m.v.) ........ 12 »

I alt 34 timer

/l. Klasser med valgfri fag.

Sagegent for denne type er, at bgrnene i
8. klasse far et antal timer i en amen fag-
kreds. Ud over denne tilbydes der dem en
rakke valgfri fag, hvoriblandt erhvervsbe-
tonede fag findes.

/11. Klasser, der bade har liniefag og
valgfri fag.
Denne lgsning bygger pd at eleverne ud
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over den almene fagkreds velger en linje,
men derudover har mulighed for at op-
tage valgfri fag pa deres program.
Eksempel:

Almene fag ...................... 22 timer
Linjefag (sigtende mod héandvark og

industri, handels- og kontorvirksom-

hed, huslige erhverv m.v.) ........ 9 »
Valgfri fag . ...................... 3 »

1 alt 34 timer

1V. En fjerde type er den skole, hvor der
med udgangspunkt i linjedeling dannes helt
nye klasser.

Der skal knyttes nogle bemarkninger til
hver enkelt af typerne.

ad 1.

Denne type vil kunne anvendes savel
ved mindre som ved stgrre skolevasener.
Drejer det sig om skoler med blot én 8.
klasse pd f. eks. 20 elever, vil der kunne
blive tale om opdeling i et par grupper
med ca. 10 i hver. Hvis skolen har to 8.-
klasser (9.klasser), vil der kunne blive til-
bud om et stgrre antal grupper med linje-
fag, ligesom tallet pa elever i hver af grup-
perne vil kunne blive stgrre.

ad I1.

Denne type vil kunne tages i brug ved
skolevaesener af vidt forskellig stgrrelse,
idet valgmulighederne selvsagt vil stige med
skolens elevtal. Som ved de andre typer op-
stilles der en gruppe almene fag, og der-
efter giver man inden for de tilbud, det er
muligt at opstille, eleverne og deres for-
exldre adgang til at velge.

ad 111.

Denne form er et kompromis imellem
type I og 1I, og den forudsatter, at der er
et betydende elevtal at operere med.

ad 1V.

Det samme geelder denne type. Nér der
skal deles i samtlige fag, ma der selvsagt
oprettes flere klasser.



Om samtlige typer kan dges, a de vil
kunne opfylde lovens bestemmelser, og de
giver dle grundlag for, at der kan gives en
undervisning med sigte mod erhvervdivets
forskellige grene.

Udvalget er o den opfattelse, a det vil
vage rigtigst at dbne mulighed for anven-
delse af de her naa/nte |gsninger, og ensker
i tildutning hertil a fremfare et par prin-
cipielle synspunkter:

De dever, der sager videreuddannelse |
8. og 9. skoledr, opnar derigennem kvali-
fikationer, og det vil her vege naturligt a
minde om, a hverken eksamensmélern-
skolen dler realklassen har et bestemt er-
hvervameessigt sigte. De giver en dmen ud-
dannelse. P4 samme méade giver en tilfreds-
dillende gennemfart skolegang i 8. og 9.
klasse eleverne gode amene forudssaninger
for a ga ud i samfunds- og erhvervdivet.
Udvalget ma derfor mene, a der aminde-
ligvis ikke ved bedgmmelsen & eever, der
har gennemgdet disse klasser, ber skelnes
imelem dem, der har vagt & sad: linjefag
dler vadfrit fag, og dem, der har truffet
bestemmelse om et andet. Det kunne med-
fare en uhddig resktion fra erhvervenes
side. Det ma anses for uhensigtsmaessigt, a
der opstér en udvikling, hvorved f. eks. in-
dustrierhverv foretrakker dler ligefrem stil-
ler som betingelse, at elever, man antager |
leare, skd have gennemgdet en handvagks-
og industrilinje, og det ville ligdedes veae
betankdigt, om handelserhvervene ville
lage afgerende vaagt pd, om eeverne, de
antager, er udgaet fra den handelsbetonede
eler fra en anden linje.

Man kunne, om en sadan udvikling fandt
sted, derved komme til a anbringe elever-
ne i »bdse« pa et tidspunkt, hvor de det
ikke er modne til a tredfe et erhvervsvag,

0g det er netop en afgarende betragtning,
a erhvervsvalget ikke ma fremskyndes.

Hvis man vedger type |l - kombinatio-
nen a amene fag og vadfri fag - skrer
man muligheden for en vis linjedding sam-
tidig med, a man undgd for stagke bin-
dinger. De kombinationsmuligheder, der
opnés gennem de vagfri fag, giver ofte an-
ledning til, at der kan tages starre hensyn
til den enkete eevs forudssgninger, hans
interesser, evner og anlagy. Samtidig der-
med vil man formentlig opnd, a de egede
vagmuligheder giver grundlag for en starre
indsats fra elevernes side og derved for en
mere udbytterig undervisning.

Dise synspunkter deles i overvgende
grad af erhvervene, der over for udvalget
staakt har understreget gnsket om det a-
mene erhvervsorienterende sigte. Man har
her dels anfart den betragtning, at det -
som fremheavet ovenfor - er for tidligt at
sate eleverne ind i en bestemt uddannel-
sesretning, des understreget det  betyd-
ningsfulde i, a man ved denne erhvervs
betonede undervisning ikke adene dgter
imod laglingepladser, men ogsd imod de
muligheder, der knytter dg til de ikke-fag-
tartes uddannelser.

Uden at ville fastda den i tilknytning til
type |1 foreddede lesning som den eneste
rette har man fundet det hensgtsmesssgt
a beyse de muligheder, den rummer, og
man gnsker at gare opmaagrksom pa, at den
ikke udelukker, at man fra skolens sde kan
pege pa saligt enskveadige fagkombina
tioner for de dever, der har ganske be-
stemte planer dler gnsker. Her ma man
tage de dftder, der tredfes melem folke-
skolen og tilstedende skoleformer, i be-
tragtning (se sde 244 ff.).

Fagene

Som anfart er der ved type Il tdte om en
kombination a admene og vadfri fag. Det
e vanskdigt at fadtssdte ngjagtige time-

tal for de to kategorier & fag, og det ma
paregnes, at gramsen mellem dem i det hele
vil vage flydende.
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Fag, der nogle steder befinder sig i den
valgfri gruppe, vil andre steder vaae at fin-
de i den amene fagkreds.

Falgende fag ber efter udvalgets opfat-
telse komme i betragtning ved fastsatel-
sen a den almene fagkreds:

Dansk med litteratur. Skrivning, ud-
fyldning af blanketter. Regning (og evt.
matematik),  herunder regnskabsfaring.
Orientering: Historiske, geografiske, bio-
logiske emner, erhvervsorientering, ar-
bejdss og erhvervslaae, samfundskund-
skab og familiekundskab. Kristendoms-
undervisning. Legemsgvelser.

Under de valgfri fag vil en lang rakke
fag og fagomrdder kunne anfares. Nogle
steder vil det vare muligt at opstille en be-
tydelig raskke af fag, hvorimellem eleverne
kan vadge. Andre steder vil der pa grund

af ringe elevtal kun blive en stagrkt redu-
ceret kreds af tilbud. Udvalget tillasgger det
imidlertid afgarende vesgt, at man ogsa i
disse tilfadde undgdr udelukkende at til-
byde valgfrit fag, der kun peger mod ét be-
stemt erhverv.

Som muligheder inden for de valgfri fag
fremhaeves:

Praktisk arbejde (vaakstedsundervisning,
dgid m. v.), handarbejde, husgerning, ma-
skinskrivning, engelsk, tysk, historie, geo-
grafi (med erhvervsgeografi og geologi),
biologi, matematik, regnskabsfering for
viderekomne (9. klasse), naturleare, land-
brugsbetonede emner, formning, sang le-
gemsgvel ser.

| det falgende skal der kort redegares
for nogle synspunkter vedrgrende de to fag-
kredse.

Den almene fagkreds.

Der er i denne fagkreds inddraget discipli-
ner, som man i ale erhvervskredse er in-
teresseret i, samtidig med, at de ud fra al-
mene og paadagogiske synspunkter er staarkt
begrundede. Det gadder sdledes matematik
og regnskabsfering, der begge temkes til-
knyttet undervisningen i regning. Endvide-
re gadder det udfyldning af blanketter og
forretningspapirer samt, sidst men ikke
mindst, hele den fagkreds, der er samlet
under Orientering.

| de kapitler, der omhandler dansk samt
regning og matematik, er medtaget afsnit
om undervisningen i 8. og 9. klasse. Idet
der henvises hertil, skal understreges, at ud-
valget anser det for meget hensigtsmaes-
Sigt, a arbejdet i dansk og regning lagges
sadan til rette, at evelserne indgdr i sam-
menhaang med undervisningen i andre fag
i det omfang, det er muligt. Der kan her
peges pd et samarbejde mellem dansk og
regning og orienteringsfagene. Alle bestree
belser for, at dansk- og regneundervisnin-
gen kan fa plads i sammenhaang med de
praktiske fag, vearkstedsundervisning, ma-
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skinskrivning m. v., ma stettes. Det ma
anses for meget vasentligt, om tramingen i
dansk og regning kan indgd som et natur-
ligt led i et arbejde med en bestemt prak-
tisk hensigt. Der skal i denne forbindelse
geres et par bemagkninger vedrgrende de
discipliner, der er medtaget under regning
0g skrivning.

1. Regnskabsfering (tages op i tilslutning
til faget regning).

Formdlet med regnskabsfering er dels
at give eleverne forstdelse af den vaadi,
det har at have orden i sine pengesager,
dels at lere dem sadanne enkle former for
regnskabsfaring, som enhver kan have nyt-
te af i gt daglige liv.

Det vil vaae naturligt a begynde med
regnskaber for enkelte personer, f. eks. en
skoleelev, en lgrling og en husmoder.

| 8. klasse bgr eleverne lage at fare en
kassebog for sdvel indtasgter som udgifter
og specifikationer af udgiftssiden i enkelt-
kolonner. Dernaest bar de lare at opstille et



budget samt at afslutte et regnskab for uge,
maned eller ar.

Sma regnskaber (med bilag) for arrange-
menter som juleindsamlinger, skolekome-
dier og skolergjser samt foreninger ber ind-
oVes.

| tilknytning til evelserne i regnskabsfg-
ring gennemgas afbetalingsproblemer samt
opsparingens vaadi og pengeinstitutternes
virksomhed med indl&n og udlan.

Dette vil vege et godt grundlag for un-
dervisningen i 8. klasse. | 9. klasse fort-
ssdter man efter samme retningslinjer, men
opgaverne bgr vaae vanskeligere og mere
komplicerede. Man tilstregber igennem hele
undervisningen at fremkalde den regn-
skabsforstéelse, der kan have s stor be-
tydning for den enkelte borger, ganske
uanset hans erhvervsmasssige placering, og
som samtidig kan danne en god basis for
den egentlige forretningsbogfaring.

Det vil vere naturligt, at man savel i 8.
som 9. klasse arbejder med regneopgaver,
der hentes fra forskellige dags forretnin-
ger. Ved udregninger og opstillinger af no-
tater og regninger far eleverne et vist kend-
skab til de pagaddende brancher.

Af vazdi vil det veare, om opgaverne til-
rettelasgges sdledes, at eleverne sdv ind-
henter oplysninger, f. eks. om priser pa de
pagaddende varer etc.

2. Udfyldning af blanketter, forretningspa-
pirer m. v. (i forbindelse med skrivning),

For dle elever vil det vaae af vardi, om
de opgves i at benytte dagliglivets blanket-
ter, som ale har brug for at kende til. De
opgaver, der Igses, skulle gerne belyse og
fare ind i en rakke af dagliglivets (ogsd
det daglige forretningslivs) forhold. Der
kan her vaze tale om blanketter og formu-
larer, der anvendes i forbindelse med post-
vaesenet og DSB, men ogsa en del af de
blanketter, der anvendes i det private er-
hvervsliv, vil kunne anvendes med fordel.
Det vil herunder vexe naturligt, at man
med eleverne gennemgér brevskrivning og
herunder ikke mindst, hvorledes ansagnin-

ger udformes. | s& vid udstrakning som
muligt bgr de pagaddende opgaver lgses i
forbindelse med maskinskrivning.

3. Orientering.

| de timer, der afssdtes til denne fag-
gruppe, behandles emner af historisk, geo-
grafisk og biologisk karakter, endvidere er-
hvervsorientering, arbejds- og erhvervs-
lare, samfundskundskab samt familiekund-
skab.

Der henvises her til de vejledende for-
dlag, der er stillet i kapitlerne om historie,
geografi, biologi samt familiekundskab. Ud
over dette gnsker udvalget at anfere:

Pa grundlag af de dreftelser, der er fert,
og de erfaringer, der foreligger fra andre
lande, anbefales, at man tager sit udgangs-
punkt for behandling af disse emner i pro-
blemer hentet fra det praktiske liv. Det er
en kendsgerning, at mange af bagrnene i de
her omhandlede aldersklasser i meget hgj
grad er optaget af spergsmdl knyttet til den
tilvaarelse, som de snart skal gd ud i. | s&
hg| grad, det er muligt, ber denne under-
visning knyttes til praktiske discipliner
hentet fra den valgfri faggruppe, ligesom
man, hvor lglighed gives, bar knytte for-
bindelsen mellem virksomhedsbesag, er-
hvervspraktik og den her omhandlede em-
nekreds. Endvidere ma der vege et sam-
arbejde mellem denne faggruppe og dansk
og regning, sdledes som det er papeget
ovenfor. En sadan sammenkaadning vil -
ter udvalgets opfattelse kunne styrke inter-
essen for dansk og regning.

Udvalget mener ikke, at man ber tilstree
be en gentagelse af den undervisning, man
har haft i historie og geografi m. v. i den
obligatoriske del af hovedskolen, men at
man bgr beskedtige sg med disse fag i
ngje relation til de emner, man henter ind
i undervisningen fra arbejdspladserne. Der
opstar herved mange og rige muligheder
for en syntese af det fagligt betonede og
det almene, og det ligger udvalget staarkt pa
sinde at understrege det vigtige i, at der hos
eleverne skabes interesse for fordybelse i
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de problemer, der tages op, sa de far lyst
til pa egen hand at arbejde videre med dem.

Det er selvsagt ikke gerligt at opstille
en udferlig fortegnelse over egnede under-
visningsemner, men der kan her eksempel-
vis peges pa nogle foreliggende muligheder.

a. Arbejdets historie.

Her fremhaeves vasentlige trak i den
udvikling, der er foregdet, siden men-
neskene tog de farste redskaber i brug;
dette giver eleverne anledning til at se
historiens forlgb ud fra nye synspunk-
ter, og det vil herunder vaae muligt at
bibringe eleverne forstéelse af afhan-
gigheden mellem forskellige lande og
folkeslag. Det er klart, at man, stillet
over for dette vaddige stof, saalig ma
interessere sig for betydningsfulde -
snit (hentet fra opfindelsernes, opda-
gelsernes og verdenshandelens historie).

b. Opgaver fra arbejdspladserne.

Det vil her vage muligt at fremdrage
en rakke emner, der i amindelighed
vil vage af interesse for de unge, der
sager ud i erhvervene. Fra industri og
handveerk kan f. eks. inddrages falgen-
de spargsmal: Industriens og handves -
kets samfundsmesssige betydning, ar-
bejdsgangen pa en fabrik (man felger
produktionen fra det gjeblik, ordren pa
en vare indlgber, til varen kan leveres),
automatisering, rationalisering, arbej-
derbeskyttelse, samarbejdets betydning
(Klimaet pa arbejdspladsen), arbejds-
delingen, ansvar og pligter, len og Ilgn-
former m. v.

c. Pa samme méde vil der kunne hentes
opgaver fra handelens omréder. Man
har fra handelens side peget pa det be-
tydningsfulde i, at man giver de unge,
der sgger deres erhverv inden for han-
delen, en bred orientering om emner
som handelens opgaver i samfundet,
den faardige vare og handeldlivet, hande-
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lens betydning for befolkningens leve-
vilkar.

Det vil herunder vege af vexdi, at
man beskaftiger sg med de problemer,
der knytter sig til den moderne rekla-
me, og undersgger sdvel den handlen-
des som forbrugerens interesser.

d. Fra landbrugserhvervet vil det vaae na-
turligt, om man i store trask behandler
det moderne landbrugs vilkar, produk-
tionss og afsagningsforhold, dets sam-
fundsmaesssige  betydning, dets mekani-
sering osv.

Pa lignende made kan der hentes
emner fra andre erhvervsgrene. Savel
sefarten som fiskeriet afgiver gode mu-
ligheder.

For ale erhvervs vedkommende ma det
vage af betydning, a de unge i |gbet af 8.
og 9. skoledr difter bekendtskab med en
rakke af de révarer, der bruges inden for
erhvervene, deres oprindelse, bearbejdelse
og samfundsmaessige betydning. Det vil
vage naturligt at behandle vigtige rastoffer
som kul, olie, jern og stal, andre metaller,
temmer, traevarer, gummi, bomuld, uld,
nagings- og nydelsesmidler, og der er i til-
slutning til gennemgangen af disse emner
god anledning til at komme ind pa er-
hvervsgeografiske problemer, idet man,
hvor legjlighed gives, gennemgér de regio-
ner, inden for hvilke rastofferne fore-
kommer.

Det ma anses for vigtigt, at der frem-
stilles et godt hjadpemateriale, der kan
lesgges til grund for undervisningen. En
mekanisk indlaat viden ma der advares
imod. | hvert fald ma& man lagge vasgt pa,
at de emner, man tager op, far et sd aktu-
elt og levende praay som overhovedet mu-
ligt. Ved tilrettelasggelsen af arbejdet ma
man p& ethvert tidspunkt klarggre sg ele-
vernes forudsagninger og modenhed. Kun
ved, at man tillemper det brogede og mang-



foldige stof, der her er tale om, til elever-
nes niveau, bliver det muligt at gennemfare
undervisningen pa den rigtige made.
Udvalget er klar over, at der ikke kan
ofres lige megen tid pa dle de her navnte

Valgfri

En rakke af de fag, der er nsevnt under
denne gruppe, herer til hovedskolens al-
mindelige fagkreds, og der er derfor i ka-
pitlerne om de pagaddende fag gjort rede
for, hvorledes undervisningen kan tages op
pa disse klassetrin.

Enkelte af de valgfri fag ligger uden for
folkeskolens normale fagkreds, hvorfor de
her skal omtales Kkort.

1.  Maskinskrivning.

Der undervises efter blindskriftsystem, og i
8. klasse gennemgas ordevelser, sanings-
evelser, opstilling af breve og udskrift pa
konvolutter. Indholdet af evelserne bar i
sa hgj grad som muligt veare i naar kontakt
med det evrige stof, der gennemgés i klas-
sen. Ikke mindst vil det vaae naturligt at
opbygge et samarbejde mellem maskin-
skrivning og dansk.

| evrigt peges pa maskinskrivningens al-
mene vaxdi, der ger det enskeligt, at sa
mange som muligt far tiloud om. undervis-
ning heri.

2. Praktisk arbejde (varkstedsunder-

visning, slgid m. v.).

| den forsggspraggede undervisning, der har
vaget gennemfert i folkeskolens addste
klasser forskellige steder i landet i de se-
nere &, har der vaxet optaget praktisk
arbejde - hyppigt under navnet varksteds-
undervisning - pa& undervisningsplanerne i
forbindelse med en linje, der sigtede mod
héndverk og industri. Et stort antal elever
har med interesse fulgt den undervisning,
der pa denne made blev dem tilbudt.
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0og andre emner, men det er heller ikke det
afgarende. Stgrre vegt ma der lamges pa,
at elevernes interesser vaekkes, at de ssdtes
i gang med selvstendigt at interessere sig
for spergsmalene.

fag.

Udvalget anser det for en selvfalge, at
der i den kommende tid overalt gives ele-
verne i 8. og 9. klasse lglighed til at del-
tage i varierende former for praktisk ar-
bejde.

Under overvejelserne af indholdet af den
fremtidige undervisning pa dette omrade er
udvalget naet til den opfattelse, at det fore-
liggende erfaringsgrundlag er for spinkelt
til, at der kan gives en detaljeret plan for
indholdet af og rammerne om undervisnin-
gen.
Udvalget er af den opfattelse, at der sna-
rest gennem et samarbejde mellem skole og
erhverv som forsgg ma iverksattes en un-
dervisning, hvorved man f& mulighed for
at gere de forngdne erfaringer, sdledes at
resultaterne deraf kan sammenfattes i saa-
lige vejledninger.

Man har derfor fundet det rigtigst her
at ngjes med at angive de hovedsynspunk-
ter, der ma anlaggges over for vagksteds-
undervisningen i alle dens former.

1. Den praktiske undervisning ma have
et bredt sigte. En indsnaevring af den, hvor-
ved den udelukkende ville forberede til en-
kelte fag eller faggrupper, mé& undgas.

2. Det er en forudsagning, at den prak-
tiske undervisning, uanset det almene sigte,
ma udferes tidssvarende og fagmaessigt
korrekt.

3. Ved tilrettelaaggelsen af arbejdet ma
tidssvarende principper anvendes, og der
ber lagges veagt pa, at eleverne lager selv-
steendigt at forberede og udfgre deres ar-
bejde.

4. Hvor forholdene ger det muligt, bar
man ved undervisningen tage sit udgangs-
punkt i produkter, der forekommer i hver-
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dagen, frembragt enten handvearksmasssigt
eller industrielt.

5. | det omfang, det er muligt, ber ele-
verne sadtes i gang med at analysere pro-
dukterne og undersgge, hvorledes de er
frembragt. Dette i forening med, at ele-
verne bliver fortrolige med forskellige al-
mindeligt anvendte vaarktgjer og redskaber,
hvorved de far lIgjlighed til at bearbejde
materialerne og for sg selv og kammera-
terne at illustrere arbejdsoperationer, der
tjener produktive formal, skulle danne et
godt grundlag for en vearkstedsundervisning
med et mod erhvervene rettet bredt sigte.

Den praktiske undervisnings amene
sigte bgr underbygges gennem samarbejde
med skolens andre fag. Der tamkes her
farst og fremmest pa dansk og regning, der
naturligt indgdr som stettefag, men der
tenkes ogsa pa orienteringsfagene. Hvis de
synspunkter, der er anfert pa side 239 f,
laggges til grund for orienteringsfagene, er
der gode muligheder for kontakt mellem
discipliner inden for denne faggruppe og
den praktiske undervisning.

3. Landbrugsbetonede emner.

Fra landbrugets side er der givet udtryk
for gnsket om, at visse landbrugsbetonede
emner uddybes noget mere. Der kan her
naevnes falgende:

Under Danmarks geologi lasgges der

vaggt pa den praktiske jordbrugslazre. | fa
get biologi gives der i tilslutning til plante-
anatomi og plantefysiologi kendskab til
kulturplanternes oprindelse og foraadling,
planteavisforsgg, landbrugsplanternes dyrk-
ning og opbevaring samt ukrudtsplanter.
Endvidere husdyranatomi, husdyrfysiologi,
husdyrholdets udvikling og avlsforanstalt-
ninger, fodringslare samt husdyrenes ragt
og pleje.

| tilslutning til undervisningen i natur-
lawe eller til varkstedsundervisningen gen-
nemgds forbreendingsmotoren (evt. kan
dette ske ved besag pa en af de landbrugs-
faglige skolers maskinhaller).

De emner, der inden for kemien har
saalig betydning for landbruget, behandles.
Det elementaxe kemiske tegnsprog ind-
oVves.

| forbindelse med undervisningen i regn-
skabsfaring behandles problemer hentet fra
landbruget. Det anbefales her, at man &-
slutter med indgvelse af enkel budgetlam-
ning for en landbrugsbedrift (bl. a2 med
henblik pa forstéelse af bedriftsplanlasy-
ning).

| sprogundervisningen bgr man, hvor
lgllighed gives, leese tekster, hvori fore-
kommer landbrugsfaglige gloser.

Det skal understreges, at de her naevnte
emner ma opfattes som supplement til de
fag, hvortil emnerne knyttes. Emnerne ind-
gar alle som en del af de respektive fag.

Timeplaner

Som tidligere anfert finder udvalget det
vanskeligt at fremsedte praise planer om
fagene og deres timetal, netop under hen-
syn til de hgjst forskelligartede forudssg-
ninger fra egn til egn. Saalige problemer
knytter sig til de valgfri fag. Udvalget er
af den opfattelse, at der - hvis vagfri fag
(linjefag) skal indgd i undervisningen med
en vis vagt - ma sikres dem et vist timetal
p& undervisningsplanerne. Dette forhold
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ma bl. a ses i sammenhaang med overgang
fra folkeskolen til fortsat uddannelse. Det
er ogsa ngdvendigt, at grundlaget for even-
tuelle praver er nogenlunde ensartet for de
enkelte fags vedkommende.

Det vil vaae rimeligt, om man normalt
laegger undervisningen til rette pa en sadan
made, at der i begge rene lases bestemte
timetal pd de to klassetrin, men der vil
intet vaze til hinder for, a man - om de



praktiske forhold skulle rimeligggre det -
i lgbet af ét ar laeser det antal timer, der
er ansat for de to ars undervisning i det
pageldende fag (f. eks. maskinskrivning).

Nedenfor peges der pa en efter udval-
gets opfattelse rimelig fordeling af time-
tallet pa den almene fagkreds og nogle vig-
tige valgfri fag, idet det samlede ugentlige
timetal foreslas ansat til 34 timer:

1. Den almene fagkreds.

Antal timer
8. kl. 9. k.
Dansk med litteratur . ..o cv. 5w com s s 6 3
Skrivning, udfyldning af blanketter .. | 0
Regning (og evt. matematik), herunder
regnskabsforing «::wcimesmsimeass 6 35
Orientering: Historiske, geografiske,
biologiske emner, erhvervsoriente-
ring, arbejds- og erhvervslere, sam-
fundsleere, familiekundskab ...... 7 6
Kristendomsundervisning .......... I l
Legems@velser . .................. 3 3
24 20
2. Vigtige valgfri fag.
Antal timer
8. kl. 9.kl [ILalt

Praktisk arbejde (verkstedsun-

dervisning, slgjd m.v.) ....
Husgerning
Handarbejde
Engelsk . ...
Tysk
Maskinskrivning
Geografi hvortil evt. knyttes

4-6 4-6 8-12
............... 4 4.6 8-10
R 2 4 6

(O8]

4
4 3-4 6
3 5

oW
: :
QN 00 oo

Naturlere ; landbrugsfagl. em- 4-6 4-6 8-12
Biologi J ner, jf. bmk. s. 242
Regnskabsfgring for  videre-

komne .................. 2 2
Matematik . ................ 3-4 3-4 6-8

Selv om det ber tilstragbes, at de valgfri
fag, som eleverne far pad deres skema, har
en vis vagt og en indbyrdes organisk sam-
menhaang, finder udvalget det gnskeligt, at
der ogsa kan medtages fag eller discipliner
med et lavere timetal som f. eks. formning,
sang og samaritergerning.

Ved den praktiske tilrettelamggelse af ti-
meplanerne melder der sig helt andre pro-
blemer end ved skemalaggning i amindelig-

(v

hed. Lasningen af problemerne afhaager i
vid udstrakning af de lokale forudsagnin-
ger. Dersom skoler arbejder sammen, sa
elevtallet har en passende sterrelse, jf. be-
maakningerne side 249 ff., vil antallet &f
valgmuligheder gges.

Nar det er besluttet, hvilke valgfri fag
der kan tilbydes, er det en ssdvanlig frem-
gangsmade, at foraddrene over for skolen
pa saalige blanketter tilkendegiver, hvilke
fag den pagaddende elev gnskes undervist
i. Ofte gar der forud for tilmeldingen dref-
telser, hvorunder foraddre, elever og lae
rere ndr til klarhed over, hvilke fag det vil
vaae mest hensigtsmasssigt at foretraskke.

Det vil selvsagt jeavnligt ske, at enkelte
af de tilbudte valgfri fag far for ringe til-
slutning, hvorfor de ma udgé og andre fag
(rir. 2-fagene pa enskelisten) indtreede i
stedet.

Ved tilrettelasggelsen o arbejdet spiller
ogsa holdenes sterrelse en rolle. Det ber
vage en forudsagning for, at der kan op-
rettes et hold til et valgfrit fag, at elevtallet
normalt er mindst 7.

Med hensyn til de klasser, hvori der
undervises til teknisk forberedelseseksa-
men, bemaakes, at timeplanerne her ma
opfylde kravet om et stort timetal i reg-
ning og matematik samt i naturleare (jf.
bemazkningerne side 247).

Pa grundlag af den hidtidige forsggs-
praggede undervisning har man opstillet
nedenstdende plan, men det ma bemaxkes,
at forskydninger i timefordelingen kan fin-

de sted under hensyntagen til elevernes
forudsegtninger.
8. kl. 9.kl
Dansk, herunder litteratur og emner
hentet fra samfundslivet ........ 7 6
Regning og matematik ............ 8 10
Naturlere : ismsspisasimasmaswisas 6 6
Engelsk :wsvmasmscna:mssnes: s ae 3 4
Tysk, wmssmeineines neraesbaziwess 3 2
Kristendomsundervisning .......... 1 1
Andre fag, herunder orienteringsfag
og legemsgvelser v i.iiwiiniiaeis 6 S
34 34
243



Forholdet mellem 8.-9. klasse og andre uddannelser
Adgangen til erhvervene

| forbindelse med elevernes valg af fag og
kombinationsmuligheder er det ngdvendigt,
at skolen udfolder et betydeligt oplys
ningsarbejde over for bade elever og for-
addre. Skolen ma herunder oplyse, hvilke
fag man ber vadge med henblik pa be-
stemte videre uddannelser. Det drejer sig
her om teknisk forberedelseseksamen, som
vil f& en saalig omtale, og det drejer sig
om forbindelsen til handelsskolen. Medens
folkeskolen og handelsskolen hidtil lokalt
har truffet aftaler, er der nu fra centralt
hold gennemfeart regler for, hvorledes over-
gangen finder sted, og hvilken veegt der ma
tillaegges undervisningen i 8. og 9. klasse.

Det er af stor betydning, at der er en
god forbindelse mellem undervisningen i
8.-9. klasse og tilstedende undervisnings-
former. Pa forskellig made har udvalget
segt at tilrettelasgge et sddant samvirke, og
der er pa en rakke omrader naet magk-
bare resultater. Der skal i det falgende gi-
ves oplysning herom. | nogle tilfadde kan
man pege pa, hvilke fagkombinationer man
ber vadge i 8. og 9. skoledr for at veme
sa vel rustet som muligt til at fortsadte i en
hgjere uddannel sesinstitution.

Forholdet til handelsskolen. Der gadder
her fglgende af interesse for elever i 9.
klasse:

Dersom en skole for handelslaalinge kun
giver undervisning pa kursus til handels-
medhjad pereksamen uden fremmede sprog,
kan lexrlinge, der er udgéet af skolen med
afgangsbevis fra 9. klasse - uanset om de
har leest noget fremmedsprog - optages
direkte i 2. klasse pa dette kursus. Elever
fra 8. klasse, der magder med saglig gode
kundskaber, vil eventuelt kunne optages i
samme klasse pa kursus, nér handelsskolen
efter en prgve af deres modenhed og kund-
skaber skenner, at de vil kunne fage un-
dervisningen.

Pa kursus til handelsmedhjadpereks-
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amen med ét fremmedsprog - dvs. engelsk
efter den gaddende ordning - optages i 1.
klasse laglinge, der har afgangsbevis fra 9.
klasse (med engelsk). Elever fra 9. klasse
bliver herved sidestillet med elever, der har
jeavne karakterer i det skriftlige fremmed-
sprog ved realeksamen. Det er dog en for-
udsagtning for optagelse pa dette kursus, at
9. klasse er afsluttet med et resultat, som
efter handelsskolens skgn er tilstraskkeligt
til, at eleverne ma forventes at kunne fage
undervisningen. Det ma i almindelighed an-
ses for gnskeligt, at elever som sigter mod
optagelse pa dette kursus, i 8. og 9. klasse
far 4 timers ugentlig undervisning i engelsk.

Der er altsd ikke i amindelighed ved
overgang fra folkeskole til handelsskole
tale om en afkortelse af uddannelsestiden
inden for handelsskolen, men der er fra
handelsskolens side givet indremmelser
i forbindelse med elevernes optagelse.

Om forholdet mellem folkeskolen og tek-
nisk skole gadder lignende amindelige
synspunkter. Der vil normalt ikke kunne
forventes nogen afkortelse af den teoreti-
ske undervisningstids laangde, men man vil
ved undervisningen tage hensyn til elever-
nes standpunkt, hvad enten overgangen
sker fra 8. eller 9. klasse. Det er indly-
sende, at elever, som har gnske om at ga
ind i handveak dler industri, begr have
mulighed for at vadge praktisk arbejde
(veakstedsundervisning, dgid m. v.).

Fra landbrugets side har man peget pa
det gnskelige i, at der kan gives unge med
interesse for landbrug mulighed for at ved-
ge fag og fagomrader, der har betydning i
dette erhverv. Det drejer sg her om fdl-
gende discipliner: botanik, zoologi, prak-
tisk fysk og kemi, planteavl, husdyrbrug,
motorlaare, landbrugsmaskinlaare, drifts-
planleggning. Der er hermed fra landbru-
gets side givet en anvisning pd, hvorledes
en linje, der sigter imod landbrugserhver-
vet, kan bygges op. Det ma antages, at en



uddannelse ud over den undervisningsplig-
tige alder, der tager hensyn til disse gnsker,
vil have til falge, a de unge lettere vil
kunne ga ind i den fortsatte landbrugsfag-
lige uddannelse, hvad enten denne sker pa
egnskursus €eller pa landbrugsskoler.

Under dreftelsen af undervisningen i de
salige hudigt betonede fag, handarbejde
og husgerning, har udvalget haft opmerk-
somheden henvendt pa den betaankning, der
er afgivet af Fadlesudvalget for unge Pigers
huslige Uddannelse. Uden at det er muligt
klart at formulere, hvorledes en uddan-
nelse, der er opbygget pa den amene fag-
kreds 4 husgerning og héndarbejde som
valgfri fag, kan indgd i den samlede hus-
lige uddannelse, ma det anses for givet, at
der vil vaae tilvejebragt et sardeles godt
grundlag for deltagelse i en fortsat er-
hvervspraget huslig uddannelse. Der hen-
vises her til fadlesudvalgets forslag til en
amen huslig uddannelse, der tamkes gen-
nemfart som en 2-arig uddannelse bygget
oven pa den obligatoriske undervisning i
barneskolen.

Fadlesudvalgets forslag bygger pa, at far-
ste &rs undervisning omfatter 184 timer
fordelt pa 46 lektioner a 4 timer., medens
der det andet & undervises 100 timer. |
8.-9. skoledr skulle samme uddannelse
kunne gennemfares ved 4 timers ugentlig
undervisning i lgbet af de to ar.

For de unge piger, der har gennemgaet
en sddan almen huslig uddannelse, vil der
vage adgang til en videregdende erhvervs-
masssig uddannel se.

Det kan i denne forbindelse oplyses, at
9. klasse ifdlge et forslag afgivet af berne-
og ungdomsforsorgens paadagogiske nasevn
vil give adgang til uddannelsen til autori-
seret barneplejerske. Denne uddannelse har
til formadl at uddanne medarbejdere til bar-
neforsorgens institutioner for spade bern
og smabern og at kvalificere deres medar-
bejdere til stillinger som farsteassistenter
og ledere af mindre institutioner. Adgang
til denne 2-&ige uddannelse vil herefter
std dben for elever med realeksamen eller
afgangsbevis fra 9. klasse, som har gen-

nemgaet en 1-aig praktisk uddannelse pa
spadbgrnshjem eller vuggestuer.

Sazlige problemer knytter der sig til for-
bindelsen mellem folkeskolen og den ud-
dannelse af ikke-faglerte, der nu vil blive
ivagksat. Det kan her fastslds, at den un-
dervisning, de unge modtager i 8. og 9.
skoledr, vil kunne komme dem til gode i
form & en reduktion a uddannelses-
tiden.

De naxmere krav, der ma dtilles til en
undervisning, der skal kunne medfgre re-
duktion af en senere uddannelse for ikke-
faglaarte, kan endnu ikke fastssdtes. Det
vil ske gennem salige forhandlinger, nar
det af kommissionen for ikke-faglaate fore-
sldede uddannelsesrad er nedsat. Nar dette
spargsmél er afklaret, vil skolerne f& med-
delelse om de naamere bestemmelser, og
der vil da ved opstillingen af de vadgfri fag
kunne tages hensyn hertil.

| denne forbindelse ansker udvalget ogsa
at pege p& samarbejdet mellem folkeskolen
og ungdomsskolen.

Den nye ungdomsskolelov forventes at
ville afgive grundlag for, at der kan tilrette-
laggges en undervisning for elever, der kom-
mer med afgangsbevis fra skolens forskel-
lige trin: @) 7. klasse, b) 8. klasse, og c) 9.
klasse. Ungdomsskolens undervisning ma
tage hensyn til de pa hvert af de forskellige
trin opndede resultater, sdledes at der und-
gas ungdige gentagelser. Endvidere ma der
tages hensyn til de unges alder, modenhed
og erhvervsmaessige placering. Med hensyn
til dette samarbejde henvises i gvrigt til lov
om ungdomsundervisning m. v.

Endelig ma der peges pa muligheden f,
at elever kan overfgres fra 8.-9. klasse til
eksamensskolen, henholdsvis realafdelin-
gen og gymnasiet. Det hedder i. folkeskole-
lovens § 20, stk. 3:

»Optagelse i 1. realklasse af en elev,
der ikke opfylder dei stk. 1 fastsatte be-
tingelser om forudg&ende undervisning,
samt optagelse senere end fra 1. realklas-
ses begyndelse er betinget &, a ved-
kommende elev ved en optagelsesprove
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godtger, at han i modenhed og kundska-
ber stdr pA samme trin som eleverne i
den klasse, hvori han gnskes optaget.«

Der er herved tilvejebragt mulighed for,
at en elev efter 8. klasse kan gatil 1. eller
2. realklasse og efter 9. klasse til 2. eller
3. reaklasse.

P4 samme made er der en bro mellem
8.-9. klasse og gymnasiet, idet de elever,
der i lgbet af 9. klasse dokumenterer saa-
ligt gode anlagg for sprog samt regning og
matematik, og som i evrigt er i besiddelse
af gode almene kundskaber, efter en prove
kan optages i 1. gymnasieklasse.

Udvalget gnsker i forbindelse med disse
overflytningsmuligheder at understrege to
forhold:

1. a der hyppigst i tilfadde af overgang
bliver tale om tab af et &r.

2. amani 8. og 9. klasse ikke bgr ind-
rette laeseplanerne med henblik pé over-
flytning. Afgerende for, om en over-
flytning af enkelte elever kan ske, ma
vage disse elevers specielle forudsad-
ninger.

Udvalget tillagger det megen vagt, at
der tilrettelaggges en jeern og smidig over-
gang fra folkeskolens 8. og 9. klasser til
den fortsatte uddannelse inden for forskel-
lige uddannelsesgrene. En sadan tilpasning
medfarer rettigheder for denne del af sko-
len, som hidtil har vearet savnet. | jo hgjere
grad eleverne forstdr, at der knytter sig
perspektiver til den undervisning, de sager,
des bedre. Alle bestragbelser pa at udbygge
og feestne samarbejdet mellem folkeskolens
addste klasser og efterfglgende uddannel-
sesformer ma derfor styrkes bade pa cen-
tralt og lokalt plan.

Det er udvalgets opfattelse, at en fortsat
skolegang, der falger de her anviste linjer,
i hgj grad imgdekommer de gnsker, der er
fremfart fra erhvervene om at give eleverne
en fortsat undervisning ud over det 7. sko-
ledr, ved hvilken de bade kan udvide deres
elementare kundskaber, ikke mindst i fa-
gene dansk og regning, og samtidig gen-
nemga en modnende personlig udvikling.
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Fra erhvervskredse er der ofte givet ud-
tryk for, at man vil acceptere de unge, der
i lgbet 8. og 9. skoledr viser interesse for
deres fortsatte dygtiggerelse. Det hedder
sdledes om erhvervenes stette til skolen i
den konklusion, der blev vedtaget ved &-
slutningen af mgdet mellem skole og er-
hverv pa Egelund i september 1958, bl. a.:

at erhvervene medvirker ved etablering
af lokalt samarbejde mellem skole,
erhvervsvejledning og erhverv, og

at Arbejdsgiverforeningen medvirker til,
at dens medlemmer ved ansadtelse gi-
ver de unge, der frivilligt vadger det
8. og 9. skoledr, en fortrinsstilling.

Laeseplansudvalget gnsker sa stagkt som
muligt at understrege ngdvendigheden &,
at det sidst anferte synspunkt feres ud i
praksis inden for alle erhvervsgrene, idet
man anser dette for at vare en ngdvendig
forudsegning for, at arbejdet med 8. og 9.
klasse kan fa den rigtige baggrund.

Naturligvis er det for erhvervslivet en
forudsagning, at undervisningen i 8. og 9.
klasse far et indhold, som kvalificerer ele-
verne til at mgde erhvervdlivets krav.

Det ligger uden for opgaven i naavee
rende betamnkning at gere rede for de man-
ge muligheder, erhvervslivet frembyder for
de unge. Derimod finder udvalget det pa-
kreevet at belyse nogle af de ganske kon-
krete aftaler, som er baseret pa gaddende
love, anordninger eller andre bestemmel-
ser. Som tidligere understreget er udvalget
af den opfattelse, at de fordele, der hidtil
har knyttet sig til den mellemskoleeksamen,
der nu forsvinder, automatisk bgr over-
fares til afgangsbeviset for 9. skoledr. Det
folger heraf, at der m& foretages andrin-
ger i de af myndighederne udsendte be-
stemmelser., hvori  mellemskoleeksamen
indgdr som krav. Der foreligger allerede
falgende aftaler herom:

Afgangsbevis fra 9. klasse giver adgang
til  uddannelserne pa Kunsthandveaker-
skolen. Uddannelsen pa Kunsthandverker-
skolens forskellige afdelinger (for keramik,
reklametegning, modetegning og syteknik



samt tekstil) varer 4 & ved dagundervis-
ning. Interesserede kan sage yderligere op-
lysning pa Kunsthandvegkerskolen, Ahle-
feldtsgade 2, Kabenhavn K, dler pa Det
tekniske Sdlskabs Skole, Julius Thomsens
Gade 5, Kgbenhavn V.

Afgangsbevis fra 9. klasse med to frem-
mede sprog giver adgang til uddannelsen
som maskinmester. Uddannelsen, der gen-
nemfares ved dagundervisning, varer nor-
malt 18 maneder med 1900 undervisnings-
timer. De nzrmere bestemmeser findes i
Handelsministeriets bekendtgarelse af 30.
april 1959 om regulativ for de godkendte
maskinmester- og maskinistskoler. Far den

teoretiske uddannelse pabegyndes, skd de-
ven have bestdet svendepreve efter mindst
3 &s faglig uddannelse pd smede- dler
maskinvaaksted, deraf 1 & ved maskinar-
bejde pa saligt godkendt vearksted.

Afgangshevis fra 9. klasse med to frem-
mede sprog giver /2 as lettelse ved
veerkstedsfunktionceruddannelsen  inden for
jern- og metalindustrien. Denne uddannel-
*, der dene gives som aftenundervisning,
forudsadter, at eleverne har arbgdet mindst
2 & som svend pa et anerkendt vagrksted.
Interesserede kan fa naamere oplysninger
ved de teknologiske ingtitutter eler Odense
tekniske Skole.

Teknisk forberedd seseksamen.

En salig uddannelse inden for 8. og 9.
klasse forbereder til teknisk forberedelses
eksamen. Denne uddannelse er blevet til
som led i bedrasbelserne for at uddanne
flere teknikere.

Teknisk forberedd sescksamen giver ad-
gang til de i den senere tid oprettede kor-
tere tekniske uddannelser (jf. nedenfor).

Forudsagningen for detagelse i denne
s&lige undervisning i 8.-9. klase er, a
eleverne er i besdddse af saalige forkund-
skaber i regning og matematik samt natur-
lazre, og det er endvidere en forudsegning,
a de elever, der melder sig, er indforstaede
med, a undervisningen er 2-arig.

Kravene til teknisk forberede seseksamen
e fadsat i Undervisningsministeriets cir-
kulage af 21. april 1958.

Kravene i regning og matematik samt
naturlege fdger principiet kravene ved
realeksamen, men er dog lidt mindre om-
fattende.

P& baggrund &, a der a laeseplansud-
valget dilles fordag om aandring i laesepla
nerne til realeksamen, e udvalget af den
opfattelse, a der ogsd ber indfares aan-
dringer m. h. t. teknisk forberedeseseks
amen, og i overensstemmelse hermed har
man i de respektive kapitler fremsat fordag
til sndringer (ff. de saalige kapitler om
regning og matematik samt naturlage).

Da disse andringer ogsa bergrer andre
omrader end folkeskolens 8. og 9. klasse,
forudsadtes forhandling, om hvis udfad der
senere vil blive udsendt saelig meddeese.

Teknisk assistent.

De naamere bestemmelser herom findes
i Handelsministeriets bekendtgerelse af 11.
september 1957 om kursus for tekniske as-
sgtenter samt i bekendtgarelsen af 15. de-
cember 1958 om aftenkursus for tekniske
assigenter.

Den tekniske assstentuddannelse har til
formd a kvdificere deverne til at virke
som beregnere, tegnere eler driftsassisten-
ter i virksomheder inden for industri og
handvaak.

Uddannelsen bestar & V2 &s teoretisk
dagundervisning, 1 &s praktisk uddannelse
samt 1/ &rs afduttende teoretisk dagunder-
visning. Undervisningen, der ligeedes kan
gennemferes pa et 2-arigt aftenkursus, fin-
der sted pa de tekniske skoler.

For a blive optaget pd dagkursus ma
aspiranten vage fyldt 16 & og have bestaet
teknisk forberedesescksamen. For opta
gelse pa aftenkursus kraaves, at aspiranten
er 20 & samt enten har haft 3 ars beskati-
gese i indudtrielle virksomheder ler har
gennemgaet en salig tilrettelagt praktisk
uddannelse a 1 ars varighed.
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Det ferste halve ars undervisning er fad-
les for alle elever, medens eleverne under
den sidste teoretiske undervisning kan
vadge mellem uddannelse som teknisk teg-
ner, beregner eller driftsassistent.

| forste halvar foretages en egnetheds-
prove, derudover gives der undervisning i:
teknisk regning og matematik, teknisk na-
turlaare, maleteknik, regnskabsveesen, tek-
nisk tegning, produktionsteknik, maskin-
skrivning og kontortekniske hjadpemidler,
materialelaae og veaktgis- og maskinlaze.

Praksisaret, hvoraf de ferste 3 maneder
er provetid, tilsigter at give eleverne kend-
skab til fagudtryk, materialer og arbejds-
metoder. For uddannelsen, der finder sted
i egnede industri- og handvaarksvirksomhe-
der, er der i bekendtgarelsen givet nearmere
retningslinjer.

Efter praksisaret felger den afsluttende
teoretiske undervisning, hvorunder alle ele-
verne uanset valg af specialuddannelse un-
dervises i de samme fag som ved 1. del
samt i teknisk mekanik og styrkelaae og
elektroteknik.

| en tredjedel af lektionerne vil under-
visningen kunne gives i fag, der salig ta-
ger sigte pad den valgte specialuddannelse
som teknisk tegner, beregner eller driftsas-
sistent.

Laboratoriemedhjelper og laboratorie-
tekniker.

Disse uddannelser er nsamere angivet i
Handelsministeriets bekendtgerelse af 23.
december 1958. Uddannelsen som labora-
toriemedhjadper varer /> &. De, der an-
sker uddannelse som laboratorieteknikere,
ma yderligere gennemgd 1 &rs praktisk ud-
dannelse og en afsluttende teoretisk under-
visning & 1/> ars varighed.

Tekstiltekniker.

De naamere bestemmelser om denne ud-
dannelse, der har til formdl at give ele-
verne sadanne tekniske kundskaber og
praktiske faadigheder, at de kan bista ved
produktionslederen inden for spinderier,
vaeverier, trikotagefabrikker og andre virk-
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somheder inden for tekstilindustrien, fin-
des i Handelsministeriets bekendtgarelse af
28. januar 1960. Uddannelsen omfatter 2
ars praktisk uddannelse i tekstilvirksomhe-
der og 1 &rs teoretisk undervisning.

Det ma bemazrkes, at denne uddannelse
formentlig kun vil rumme muligheder for
et meget begramset antal elever.

Elektroniktekniker.

Formdlet med denne uddannelse, om
hvilken bestemmelser er givet i Handels-
ministeriets bekendtgerelse af 7. september
1957 om kursus for elektronikteknikere, er
at meddele elever, der forinden har bestdet
svendeprave efter en praktisk laetid som
radio- eller elektronikmekanikere, en tek-
nisk uddannelse, der kvalificerer dem til at
virke som assistenter ved ledelsen af labo-
ratorier, tegnestuer og vaxkstedsafdelinger.
Uddannelsen gennemfares som 1-&s dag-
skoleundervisning pa kursus ved de tekni-
ske skoler.

Maskintekniker.

De naamere bestemmelser om denne ud-
dannelse er givet i Handelsministeriets be-
kendtgerelse af 17. november 1955 om
kursus for maskinteknikere. Uddannelsen
har til formal at give elever, der har be-
stéet svendepreve inden for et af jern- og
metalindustriens fag efter en lagetid af
mindst 3%/» &rs varighed, en teoretisk ud-
dannelse, som kvalificerer de péagaddende
til at virke som assistenter ved vexksteds-
ledelsen og ved tegnestuearbejde inden for
jern- og metalindustrien. Uddannelsen, der
gives som dagundervisning, varer 1 &r.

Teknisk forberedelseseksamen giver tids-
maessige lettelser ved adgangen til aspirant-
klassen til by gningstekniker uddannelsen.
Der forventes gennemfart en bygningstek-
nikeruddannelse med en varighed af 11/» &r.
Uddannelsen har til formal at give unge
héndvaerkere inden for byggefagene en teo-
retisk uddannelse, som er ngdvendig eller
anskelig for inden for husbygning og bygge-
industri at kunne udeve selvstandig virk-



somhed som mester og a kunne virke som
assistent ved planlasygende, udevende og
kontrollerende virksomhed. Der vil pa visse
betingdser kunne gives ikke-faglaate arbgj-
dere adgang til denne uddannelse. Byg-
ningsteknikeruddannelsen vil give adgang
til Kunstakademiets arkitektskole, medens
opflytningspreven efter 1 ars undervisning
giver adgang til en overgangklasse & /2
ars varighed, som er adgangsberettigende
til bygningsteknikums og hushygningstek-
nikums 3. semedter.

Afgangsbevis som bygningstekniker giver
adgang til den '/2-&ige, videre uddannelse
som  bygningskonstrukter.

Teknisk  forberedelseseksamen  samt
svendeprave inden for en rakke naamere
angivne fag giver adgang til aspirantkursus
til den 3-arige uddannelse pad maskin-, elek-

tro- og skibsteknikum. Endvidere giver be-
viset adgang til 2 maneders aspirantunder-
visning til husbygningsteknikum.

Et af Handelsministeriet nedsat udvag
har i en betamkning, afgivet 19. november
1959, fremsat fordag om aandrede adgangs-
betingelser til teknika. Det er heri fore-
daet, at der indfares en obligatorisk op-
tagelsesprave. Denne foredas tilrettelagt s&
ledes, at redister med mg i gennemsnit og
eever med teknisk forberedeseseksamen
bestdet med udmeaket resultat uden yder-
ligere undervisning skulle kunne opfylde
kravene ved preoven. For aspiranter med
teknisk forberedel seseksamen, mellemskole-
eksamen og tilsvarende kundskaber fore-
dds indfert en aspirantklasse & 20 ugers
varighed, medens aspirantklassen i avrigt
foredas udtrakt til 40 uger.

Synspunkter vedr. placeringen af 8. og 9.klasser

Det e som ovenfor anfert indlysende,
a der vil knytte 99 en lang rakke proble-
mer til den praktiske gennemferelse af un-
dervisningen i 8. og 9. skoledr, Dette ma
fars og fremmest ses i sammenhaang med
det forhold, at disse to klassetrin ikke er
gjort obligatoriske; derneet i forbindelse
med, a skolerne har forskelig sterrelse;
og enddig i forbindedse med de krav, der
dilles til de ydre rammer omkring denne
undervisning, fars og fremmest lokale-
kravene.

For de sterre kommuners vedkommende
vil man i dmindelighed kunne lgse spergs-
mdlet inden for kommunens grenser. Og
drejer det 9g om store skoler, vil det kun-
ne klares inden for den enkelte skole.

Hvad enten man vadger den ene dler
den anden af de typer, der er beskrevet i
indledningen til dette kapitel, vil der for
skoleveesener og skoler af passende ster-
relse vage gode muligheder for at gennem-
fare lovens bestemmelser vedrgrende un-
dervisningen i 8. og 9. skoledr. Udvaget
har derfor ikke ment, at der er anledning til
a komme naamere ind pa de spergsmd,

der melder dg for sadanne kommuners
vedkommende, men derimod finder man
det hendgtameesdigt at fremsadte nogle be-
tragtninger over, hvorledes man kan op-
rette 8. og 9 klasser i landkommuner. De
fremfarte synspunkter vil formentlig tillige
kunne tjene til orientering ved indfardse &
denne undervisning i mindre kgbstads-
kommuner.

Det vil her vage naturligt a tage St ud-
gangspunkt i opbygningen a eksamenssko-
len pa landet. Der e efterhanden for de
flete kommuners vedkommende gennem-
fert ordninger, hvorved man har opnaet til-
knytning til én dler nogle fa bestemte
eksamensskoler. Ofte er udbygningen sket
efter en planlagning gennemfart for amtet
som helhed, og det grundlasggende syns
punkt har vaget ensket om a fa fastlagt
en passende regiona inddeling, som mu-
ligger en hensgtsmeessg og i wkonomisk
henseende forsvarlig ordning i de enkelte
tilfadde. Lignende planer er man endnu
ikke begyndt & abegde med for 8. og
9.klassernes vedkommende.

Der fordigger ikke noget bredere er-
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faringsgrundlag pa dette omrade, og ud-
valget er derfor klar over, at de narmeste
& i nogen grad ma std i forsggsundervis-
ningens tegn. P& baggrund af dette almin-
delige synspunkt skal de falgende betragt-
ninger ses.

| henhold til lovens § 3, stk. 1, har en-
hver kommune og ethvert skoleforbund
»pligt til at indrette hovedskoleundervis-
ning for det: 8. skoledr, nar der i kommu-
nen henholdsvis fra vedkommende skole-
forbunds omrade melder sig mindst 10
elever til undervisningen.«

Det ville da i og for sig vaae i god over-
ensstemmelse med loven at oprette en
8.klasse i en kommune, s snart mindst
10 elever har meldt sig. Man kunne pa
baggrund heraf antage, at der i Igbet af de
naameste &r ville blive oprettet et betyde-
ligt antal 8.klasser med lave elevtal. Un-
dervisningen ville derved blive forholdsvis
bekostelig, og dertil kommer, at de mulig-
heder, som loven anviser med hensyn til
undervisningens indhold, nagppe ville kun-
ne realiseres pa en tilfredsstillende made; i
hvert fald ville det vage vanskeligt at gen-
nemfgre en form for »linjelaesning«.

Det mad derfor anses for gnskeligt, at
der i lighed med den planlaggning, der fin-
der sted for eksamensskolens vedkommen-
de, foretages en planlagning med hensyn
til 8.—9.klasserne, idet hovedformélet ma
vage at samle omrader af passende ster-
relse omkring de enkelte klasser.

Med understregning af, at eksemplerne
ma have en skensmasssig karakter, skal
man i det falgende opstille to type-eksemp-
ler pa udbygningen af 8. og 9. klasse:

a  8.klasserne oprettes for passende min-
dre omrader, og fadles for disse om-
réder oprettes 9. klasse pad en centralt
beliggende skole.

Det vil vage rimeligt at antage, at til-
gangen til 8. klasse mange steder vil kom-
me til at svare til tilgangen til 1. realklasse,
og a man som fage heraf vil kunne anse
omradet omkring en eksamensskole for et
passende omréde for en 8. klasse. Hermed

250

vage ikke sagt, at 8.klassen ngdvendigvis
ber etableres pa eksamensskolen. Det er
muligt, at opgaven mere hensigtsmaessigt
I@ses, dersom klassen henlamgges til en an-
den af omradets skoler. Ved en sadan op-
deling i omrader vil man opna den fordel,
at det samarbejde, der er begyndt mellem
en kreds af skoler omkring eksamensord-
ningen, vil kunne viderefgres og uddybes
ved arbejdet med 8. klasse, og man ville
formentlig opna et sddant elevtal i klassen,
at arbejdet ville kunne bygges pa et for-
svarligt paadagogisk og gkonomisk grund-
lag.

Hvad angdr 9. klasse, ger det sig endnu
staxkere geldende, at der ikke foreligger
erfaringer fra landkommuner, men det ma
anses for givet, at der i den kommende tid
vil vage stor interesse for, at denne klasse
kan gennemfgres. De muligheder, der i
fremtiden vil knytte sig til afgangsbeviset
fra 9. klasse, vil i hgj grad bidrage til den-
ne udvikling. Deraf vil felge, at samharig-
heden mellem 8. og 9. klasse efterhanden
vil vokse starkt.

Det m& imidlertid anses for givet, at ad-
skillige elever vil forlade skolen efter 8.
skoledr. Det vil derfor - under forudsad-
ning &, at det omréde, der samarbejder om
en 8. klasse, ikke er starre end et omrade,
der er fadles om. realafdelingen - vaae ngd-
vendigt at centralisere yderligere for 9.
klasses vedkommende. Under forudsagning
&, a halvdelen af eleverne i 8. klasse fort-
satter i 9. klasse, vil 2-3 omrader for 8.
klasse vagre et passende udgangspunkt for
samarbejdet omkring 9. klasse.

b. Samtlige 8.klasser og 9.klasser oprettes
pa samme skole.

Forslag a. medfgrer, at eleverne fra
nogle skoler ma skifte skole ved overgang
til 9. klasse. Skal dette undgds, m& 8. og
9.klasserne samles pa samme skole. Dette
vil medfagre, at de omrader, der hgrer til
de enkelte 8.klasser, udvides betydeligt
sammenlignet med forslag a. Det er ind-
lysende, at der knytter sig pasedagogiske for-
dele til, at man pa denne made undgar



skoleskifte. Endvidere vil det sterre anta
elever, der er samlet i 8.klasserne, mulig-
gore staxkere differentiering af undervis-
ningen. Af negative sider, der knytter sig
til denne Igsning, ma fremhaeves, at skolens
kontaktmuligheder kan blive svakket i no-
gen made ved de store skoledistrikter.

Nedenfor angives et eksempel pa sam-
arbejde omkring oprettelsen af 8. og 9.-
klasser. Tegningen viser 2 omrader inden
for et amt: A og B. Talberegningen i eks-
emplerne er baseret pa fglgende sken, der
alene er knyttet til den naarmeste tids sand-
synlige muligheder:

a Argangstallet for undervisningsplig-
tige begrn ansadtes til Veo af indbygger-
tallet.

b. Der regnes med, at /3 af bgrnene i
7. skoledr fortsaater i 8. klasse.

c. Der regnes med, a V2 a bernene i
8. klasse fortsadter i 9. klasse.

Eksempel |I.
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Omrade A: 3 kommuner - a, b og ¢ -
samarbejder om realskole i b. Det samlede
indbyggertal i omradet er 3100.

Omrade B: 8 kommuner - d, e f, g, h,
i, ] og k - samarbejder om realskole i h.
Det samlede indbyggertal i omradet er
8600.

Forslag 1: A og B har hver sine 8.klas-
ser. - Der oprettes fadles 9. klasse i B.

a. Omréde A har en 8.klasse med ca. 17
elever.

b. Omréde B har i sine 8 klasser ca. 48
elever.

c. Omréderne har i den (de) fadles 9.-
klasse(r) ca. 33 elever.

En udvidelse af samarbejdet vil kunne
etableres derved, at elever fra 8. klasse i
A har vaakstedstimer, valgfri timer m. v.
sammen med 8.klasserne i B.

Forslag 2: A og B har bade fadles 8.-
klasser og fadles 9.klasser.

a | de fadles 8.klasser, der henlagyges
til B, er det samlede elevtal ca. 65.
b. | den (de) fadles 9.klasse(r) er elev-

tallet ca. 33.
Eksempel 1L
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Omrade A: 2 kommuner - a og b - sam-
arbejder om realskole i b. Det samlede ind-
byggertal i omradet er 3100.

Omrade B: 3 kommuner - ¢, d og e -
samarbejder om realskole i e. Det samlede
indbyggertal i omradet er 4000.

Fordag 1: A og B har hver sine 8.klas-
ser. — Der oprettes fadles 9.klasse i B.

a Omréde A har en 8. klasse med ca.
17 elever.

b. Omréde B har en 8. klasse med ca
22 elever.
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c. | den fadles 9. klasse er der ca. 20

elever.

En udvidelse af samarbejdet vil kunne

opnas derved, at de to 8.klasser i visse ti-
mer samarbejdes til mere differentieret un-

dervisning.

Fordag 2. A og B har bade fadles 8.
klasser og fadles 9. klasse.

a. | de fadles 8.klasser, der henlasgges
til A eller B, er det samlede elevtal
ca. 40.

b. | den fadles 9. klasse er det samlede

elevtal ca. 20.

Eksempler pa skemalaegning.

Udvalget har fundet det hensigtsmaessigt med nogle eksempler at belyse, hvorledes man
kan Igse de problemer, der knytter sig til skemalasgningen for 8. og 9. klasser, henholds-

vis med valgfri fag og med en kombination af linjefag og valgfri fag.
A. 8. og 9. klasser med valgfri fag (jf. type Il sde 236).

Eksempd | (jf. eksempd | sde 251).

Fordag 1: 4 og B har hver sine 8. klasser.

Sole A (8. klasse).

Den almene fagkreds er 24 timer, og der
udvedges af hver elev 10 vadfri timer

blandt fglgende fag:

maskinskrivning
naturleere
biologi
erhvervsgeografi

(ms)
(fy)
(bi)
(g8

i at

2 timer
1 time
1 time
1 time

20 timer

Nar valget foregar helt frit, bliver der for

vagkstedslaae (vae) 3 timer
husgerning (hu) 4 timer eleverne 54 valgmuligheder. Nedenstdende
handarbejde (hd) 2 timer skema viser et tenkt valg, hvor ale elev-
engel sk (en) 3 timer vagene (her betegnet med a-b-c-d osv.) er
tysk (ty) 3 timer forskellige.
nr.|en| ty |ms|ve| hu|ha| fy| bi ge
a 1 1 1 i 1
b | 1 1] 1 [ 1
c 1 1] 1 1] 1
d ] 1) 1 i1
e ] 1) 1 [ 1
f 1] i 1 [
g | 1] 1 1 1
h| 1] 1| 1 i1
[ 1 1 1 1
j 1 1 1
k [ 1 1
1| 1 11 1
m| 1] i| 1 [ 1
n | 1 1
o 1 1] 1 1
Pl 1 1| 1 1
q [ 1) 1 1
antal dever 7|12 9| 8| 718 7| 7 9
antal elevtimer (170 | 36 | 27 | 16 |21 [ 32 14| 7 9| 8
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Blandt disse vag kan nogle betegnes som

linjeprasgede, idet

a b, d, e f ined fagene vaakseddaae, fy-
sk samt e sprog peger mod industri og
handvagk,

h og m med fagene engdsk, tysk og ma
skinskrivning peger mod handelen,

i» k, 1, n, o, p, g med fagene husgerning og
héndarbejde samt sprog peger mod en
hudig uddannelse.

Klassens timetd er 24 + 10 = 34 ti-
mer, lagertimetallet bliver 24 4- 20 = 44
timer. Denne foregdse | legrertimetdlet
svarer til den, der efter 1937-loven blev
forarsaget of saatimer i husgerning, hand-
arbgjde, dgid, tegning etc. i en ensporet
blandet 3. fm.

Klassen vil f. eks. kunne fa fdgende
skema

{ . { ! i
mandag ; tirsdag | onsdag [ torsdag } fredag lordag
| i | |
— ! (
ty \ en/ | ty en ‘ ty i en
\
Almene fag X ‘ X § < ‘ X | X
. | , i | Y, [
betegnes med x X ‘ X X ] X
' X X X X
S B B — . I B
| ‘: |
va'hu | X > X 1‘ X ‘ X
vee hu } ge/ | bi X | hd/ms | fyhu
ve'hu | ‘ | hi/ms |
|

Som det vil ses, er engelsk, tysk, geografi
og biologi angivet uden alternerende fag,
hvorfor de er placeret i skoledagens yder-
timer; jf. elevvalgene pa skemaet side 252.

|

Elevskemaerne vil, refererende til bog-
egnelserne pa valgskemaet, komme

til at se saledes ud:

a b e !
‘. -
] k 1 m

Da dle eleverne har vagt forskdligt, ma
de ogsa fa hver sit skema. Klassens sam-
lede timetal er 44 laesetimer, men nogle &
fagene har dterneret, sledes a de har
kunnet lagges i den samme time; derved
e det antal timer, de 44 timer optager, be-
gramset til 38. Der ma derved lamgyges ti-
mer kl. 14-15, og elevvalget medferer

da 7-timersdage (dispensation ma indhen-
tes). | betragtning &, at valget er hdt frit,
e det ikke magkvardigt, at dise 7-timers
dage indtradffer. Der skal desuden peges p3,
a de lange dage dutter med manuelle fag.

Hvis man gar vaget mindre frit, kan
flere fag bringes til a aternere, og derigen-
nem kan de lange dage helt undgas.
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Skole B (8. klasserne).

Her er 2 kJasser med tilsammen 48 elever.
Den samme plan, ogsd med hensyn til op-
stillingen af valgfri fag, teenkes anvendt af
hensyn til en sammenligning med A og en
evt. sammenlaggning med denne.
Elevernes valg, der ogsa her er helt frit,
opstilles nedenfor summarisk. P& grund af
det store antal elever viser det sig, at der
er grupper af elever, hvis valg ganske fal-
der sammen. F. eks. har 4 elever vagt

engelsk, maskinskrivning, vagkstedslaze,
naturlaare og biologi; dette valg er betegnet
med a. P4 tilsvarende made har 12 elever
valgt engelsk, husgerning og handarbejde;
herudover har 6 af disse elever valgt biologi
0g 6 geografi. Dette valg er betegnet med f.

Maxketallene 1 og 2 angiver holdnum-
rene i de fag, hvor elevtallet medfgrer en
deling i to hold, nemlig engelsk og maskin-
skrivning.

nr. | en | ty | ms { va i hu | ha fy | bi ‘, ge
a | 4 41 ! 4 f | 4| 4 }

b | 4 41| 4| \ 4 | 4

¢ | 4 a4 4| 4
d | 62 6| 6| | |6 i
e 62| 6| 62 5 | 6| 6|
\ ‘

£ ]2 12| 12 6| 6

g | 4| 4 4] | 4

ki afa| | | 4] 4 ala

i 42 a4 | ‘ 4
| |

T T

‘44i20 2}16!16;22@2124‘22
| | | | |

antal elevtimer 480 (132 ; 60 | 64 ‘ 48 i 64 ; 44 \' 22 ‘ 24 i 22

Klassetimetallet 2 X 34 == 68 timer, lae
rertimetallet 2 X 24 + 20+ 5 = 73 ti-
mer. Stigningen i lagrertimetallet er sket,
fordi engelsk- og maskinskrivningsholdet
matte deles.

De to klassers skemaer bliver ens med
hensyn til holdtimerne, medens de amene
timer kan laggges uafhaangigt af den anden
klasse. Skemaet kunne f. eks. se sdledes ud:

mandag tirsdag onsdag f torsdag : fredag lardag
| |
en,/ eny/ty eny/ty ] enjty | en. eny,
X X ‘ X ‘ X X
p 4 X ! X \ X X
; % X \ X 1 X X
| |
vae/hu ms, X X Lox ‘ X X
vie hu/ms, ge/ bi/ ’ X | hid/ms, fy'hu
ve/hu | hd/ms
| ‘
| | |
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det ses af skemaet, kan f. eks. engelsk og tysk alternere.



Elevskemaerne vil, refererende til bogstaverne i valgskemaet, blive fglgende:

a b [ d S f g h i
Skole A + B (9. klasse). regnskabsfgring  (rf) . ... .. 2 timer
33 elever anbringes i 2 klasser. Den almene mater]natjlk (;nt) """ % timer
fagkreds er 20 timer, og 14 valgfri timer gfit]ur &re (bY) """ : timer
5
veelges af hver elev ud af fglgende fag- O'OC8! b time
_— erhvervsgeografi  (ge) ...... 1 time
B 1 | R 28 timer
vaerkstedslare (ve) ...... 3 timer
husgerning (hu) ...... 4 timer Nér valget foregar helt frit, bliver der
handarbejde (hd) ...... 4 timer 150 valgmuligheder. Nedenstaende skema
engelsk (en) ...... 3 timer viser et tenkt summarisk valg, idet ele-
tysk V) ::eszss 3 timer verne efter valget er samlet i grupper, der
maskinskrivning  (ms) ...... 3 timer betegnes med a-b-c—d osv.:
nr. {en | ty |ms|ve|hu|hda | f | fy | bi | ge | mt
a 7 7 7 7 7 7 7
b 8 8 8 8 8 8
c 7 7 7 7
d 5 S 5 5 5
e 4 4 4 4 4 4
S A ) 2 2 2] 2
24 | 14 | 2413 | 12 ] 12 1 24 | 21 | 12 | 21 9
S |
antal elevtimer |462| 72 | 42 ' 72 } 39 | 48 | 48 ' 48 | 42| 12 | 21 ’ 18
Blandt ovenstdende valg sigter a og f timer modsvares af 2 X 20 + 28 = 68

imod industri og handvaek med faglgende
karakteriserende fag: vexkstedslare, mate-
matik, naturlaare, regnskabsfering og et
sprog, b imod handelen med feglgende ka-
rakteriserende fag: engelsk, tysk, maskin-
skrivning og regnskabsfering, og endelig ¢
og d imod en huslig uddannelse med fagene
husgerning, handarbejde, regnskabsfering
0g eventuelt et sprog.

Da det ikke har vazret ngdvendigt at dele
noget hold, idet elevantalet ikke er kom-
met over 24, vil de 34 + 34 = 68 klasse-

lagrertimer. Der bliver altsd her ingen for-
hgjelse af lerertimeantallet, hvilket skyldes
det mindre elevantal pr. klasse (16,5) i
modsagning til 8. klassernes maksimumstal
pa 24,0.

Omstdende findes et udkast til
klasseskemaer.

Det bemaxkes, at man, hvor elevtallene
er sma, vil kunne lade elever fra 8. klasse
ga sammen med elever fra 9. klasse til
vagkstedslaae, husgerning, handarbejde og
maskinskrivning.

de to
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mandag tirsdag onsdag | torsdag fredag lgrdag
bi/ty en/ ty/hd en/ ty/ha veehu
X X fy,ha X ge/ha X
X X X
X X v X
fy/hu mt/ms X X X X
vaghu rf mt/ms rf/ en/ ms
vaghu

Elevskemaerne bliver,

refererende til bogstavbetegnelserne pa valgskemaet, falgende:

Forsag 2: A og B har bade fadles 8. klas-
ser og fadles 9. klasser.

8. klasserne.

Da fagopstillingen er den samme ved skole
A og skole B, og man derfor kan forvente,

at valget af fag ville vaae det samme, hvis
begge 8. klasser 14 pa den ene skole, kan
skolerne direkte sammenlignes.

Elevernes fordeling pa holdene ved de
to skoler var faglgende (tallene i parentes
betegner holdantal):

I en ‘ ty ms ‘ hu i bi ge
skole A il?.(l) 9()| 8(1)| 7(1H) 8()i 7| 7( 1)‘ 9(1)| 8(1)
skole B 144 (2) |20 (D) |32 ()| 16 (1) |16(1) |22 (1) 22(]) 24 (1) (22(1)
skolerne A og B ] 56(3)129(2)|40(2)|23(2)|24 (7){ 29 ( ‘) 29 (7) 33(2)|30(2)

Det samlede holdantal for hvert enkelt
fag bliver ens, hvad enten 8. klasserne lig-
ger pd én eller to skoler, for fagene en-
gelsk, tysk, veakstedslaae, husgerning,
handarbejde, naturlaere, biologi og geogrefi.
Hvis ale 8. klasserne ligger pa én skole,
vil der blive en besparelse pa et hold ma-
skinskrivning pa tre timer.

Det samlede antal ekstra lagrertimer (det
antal timer, hvormed lagertimetallet over-

256

stiger klassetimetallet) var, nar skolerne
begge havde 8. klasse, 10 + 5=15 timer.
Ligger 8. klasserne ale pa samme skole,
bliver antallet af ekstra legertimer 15 = 3
= 12 timer*)

Hvis skemaerne imidlertid, som her an-

*) | denne opstilling er der alene tale om lee
rerskemaer, idet der ikke er taget hensyn til
spergsmdlet om timereduktion.



tydet, er lagt sdledes, at timerne i maskin-
skrivning ligger pa samme dag og tid og
sidst pa skoledagen, er det muligt at opna
samme besparelse i laerertimerne, idet ele-
verne fra skole A i dette fag gar over pa
skole B. Derved undgdr man ogsa at an-

skaffe seamateriel ved begge skoler, og
man kan beholde eleverne i de almene fag
adskilt.

9. klasserne.
Ordnes som i forslag 1.

Eksempd 11 (jf. eksemped |l side 251 f.).

Fordag 1 : A og B har hver sin 8. klasse.

Skole 4 (8. Klasse).

Den almene fagkreds er 22 timer., og hver elev udvadger 12 valgfri timer blandt de neden-
for opstillede fag. Det bemaxkes, at overflytningen af 2 timer fra de almene fag samt
udeladelsen af tysk blandt de valgfri fag er foretaget for at skabe et sigte mod landbo-

erhvervet, som nogle af eleverne skal over i

vaakstedslaae (ved
husgerning (hu)
handarbejde (hd)
engelsk (en).
maskinskrivning  (ms).
geografi (geologi) (gi).
geografi (erhverv) (gh)
biologi (bi).
fysk (fy). .
kemi (ke). .
matematik (mt).
formning (fo).

timer
timer
timer
timer
timer
time
time
time
timer
time
timer
time

RPNoRPNMRPRPOMONDWW

N
N

timer

Valget foregdr helt frit. Nedenstdende skema viser et tankt valg. 2 elever har vagt
engelsk, maskinskrivning, husgerning, handarbejde og matematik; dette valg har faet

betegnelsen a og sa fremdeles.

nr. en |ms|vee | hu|h& | g |gh|bi |fy|ke | mt|fo
a 2| 2 2| 2 2
b 2| 2 2 2| 2 2
c 2 2 ? 2| 2| 2 2
d 2| 2 21 2. 2| 2 D
e 2 2] 2 o 2
f 2| 2 21 2 2
g 2 2 2] 2] 2| 2| 2| =z
h 2 2| 2 2| 2 z
i 1] 1 1 1) 1
12 9 71 10 8 7 1 9| 11 8| 11 8
antal eevtimer 204 | 36| 18 | 21 | 30| 16 7 7 9| 22 8| 22 8

17
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Klassens timetal er 22 + 12 = 34 timer. Antallet af lagertimer bliver 22 + 22 = 44
timer, altsd 10 ekstra lagrertimer.

Klassens skema vil f.eks. kunne se sadan ud:

mandag tirsdag onsdag torsdag 1 fredag lordag
|
gl/ en, mt en/ mt/ en
X X X X
X X X X
X X X X X X
\
vae hu X X X ‘ ms ke ha bi
ve hu fy/ X fy/ | ms/fo ha/gh
ve/hu

Eleverne vil, idet der refereres til valgskemaets bogstavbetegnelser, fa folgende skemaer:

a-b-e c d-g-i f-h

Skole B (8. klasse).

Denne skole @nskede ligeledes at fa en fagopstilling, der sigtede mod landboerhvervet,
men mente at ville bruge de to timer, man ligeledes her flyttede fra almene fag, til ogsa at
fa tysk med blandt de valgfri fag. Der bliver derfor 22 timer og 12 timer frit udtaget
blandt fglgende fagraskke:

vagkstedslaae (vas. 3 timer
husgerning (hu). 3 timer
handarbejde (hd). 2 timer
engelsk (en). 3 timer
tysk (ty). . 3 timer
maskinskrivning  (ms). 2 timer
geografi (geologi) (gi). 1 time
biologi (bi). 1 time
fysk (fy). . 1 time
kemi (ke). 1 time
matematik (mt). 2 timer

22 timer
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Nedenstdende skema viser et takt valg:

nr.len| ty |ms|ve| hu|hd| ge| bi | fy|ke| mt

i 2] 2 2] 2

kK| 2| 2 2| 2| 2] 2

1| 4 4 41 4| 4 4| 4

m 2 21 2| 2| 2|

nl 4| 2| 4| 4 4| 4| 4

o| 2 21 2 2| 2

P| 4 4| 4 4

q| 2| 4| 2 2| 2

20 | 10 8 | 10 8 8| 10| 14 | 14 | 14 | 18

intal eevtimer 264|160 | 30| 16 | 30 |24 | 16| 10| 14 | 14 | 14 | 36

Klasetimetadlet er 22 + 12 = 34 timer. Lagertimetallet 22 + 22 = 44 timer. Ekstra
lagertimer i dt 10. Efter at aternerende timer i ovenstdende skema er konstateret, kan
skemaet f. eks. opdtilles sdledes:

mandag tirsdag | onsdag | torsdag | fredag lerdag

ty en/ ty/ en’ ty/ en/

X X X X X X

X X X X

X X X X X
vaehu X X m gbi halfy
vaehu mt/ mt/ ms gi hélke
ve hu

Eleverne f&, idet der refereres til vagskemaets bogstavbetegnelser, fdgende skemaer:

j-k

1-noq

m

p

Skole A + B (9. klasse).

Der bliver 1 klasse med 20 eever. Den dmene fagkreds fa 20 timer, og 14 vagfri timer
vadges a hver dev ud & fdgende fagraskke, hvor man for ogsa & fa regnskabsfaring
med har taget 1 time fra husgerning, der kun fa& 3 timer, samt forhgjet det samlede
antal vadfri timer med 1 fra 28 til 29 timer:
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vagkstedslaae (vea. 3 timer
husgerning (hu). 3 timer
handarbejde (hd) 4 timer
engelsk (en). 3 timer
tysk (ty). . 3 timer
maskinskrivning  (ms) 3 timer
geogrefi (erhverv) (gh). 1 time
sang og musik (sa) 1 time
fysk og kemi (fK). 2 timer
formning (fo) . 2 timer
matematik (mt). 2 timer
regnskabsfering  (rf). 2 timer

29 timer

Nedenstdende skema viser et taakt valg:

>
-

en |ty |{ms|ve|hu|hd|sa|gh|fo|fk |mt]|rf

a | 2| 2| 2 2| 2

b | 2] 2 2 2 20 | 2
c | 4 4 4| 4| 4| 4| | 4
d | 2 2 21 2
e 2| 2| | 2 2

f 20 | 2] | 2| 2 2
g | 2 2 2| 2 21 2| 2
h 2| 2 20 2| 2| 2] 2
i | 2] 2| 2 2

14| 8] 10 8 8 8| 10| 18 8| 12 8| 10

antal eevtimer 280 | 42| 24| 30| 24| 24| 32| 10| 18| 16| 24| 16| 20

Blandt ovenstdende valg sigter f.eks. a mod handel, ¢ mod landboerhverv og d mod
huslige erhverv. Klassen vil ifglge alterneringen mellem fagene i ovenstdende skema
kunne fa fglgende ugeskema:

mandag tirsdag onsdag torsdag fredag i lordag
ms/ ty/mt ms/rf gh/ ty/sa en/
X X X ms/rf X X
X X X X
X X X X | X
vee/hu X ha/fo X ha/fk X
vae/hu en/ ha/fo en/ hé/fk ty/mt
v hu \
| |
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Eleverne vil, idet der refereres til bogstavbetegnelserne i valgskemaet, fa fglgende skemaer:

a-i b-g c d e-f-h

Klassetimetallet er 20 + 14 = 34 timer. budet af fag er sa stort som her, vil sand-
Lagertimetallet 20 + 29 = 49 timer. An- synligvis nogle af fagene kunne skydes ud
tallet af ekstra lewertimer bliver derfor 15 pa grund af for ringe tilslutning, hvorved
timer. Det skal dog fremheeves, at ndr ud- lazertimetallet nedsadtes.

Fordag 2. 4 og B har bade fadles 8. klasser og fadles 9. klasse.
8. klasserne.

Da fagopstillingen ved de to skoler ikke er findes frem til en fadles opstilling. Den
den samme, ma der gennem et samarbejde kunne f. eks. vare som falger:

vagkstedslege vad ... .. . . 3 timer
husgerning (hwy . ... 3 timer
héndarbejde (nhd. . ... 2 timer
engel sk (eny ... .. .. 3 timer
tysk ty). . . . . 3 timer
maskinskrivning (ms). . . . . . . 2 timer
geografi (geologi) (gi) ...... 1 time
biologi (bi). ... 1 time
fysk fy) ... 1 time
kemi (ke) . . . . 1 time
matematik (mt) ...... 2 timer
formning (fo) . . . . .. 1 time

23 timer

Almene fag far 22 timer, og 12 vagfri hold i engelsk). Der bliver sdledes kun 2
timer udtages af ovenstaende fagraskke; der-  ekstra lagertimer.
ved bliver klassetimetallet 2 X 34 = 68 ti- Da begge skoler fik en anden opstilling
mer, lagrertimetallet bliver 2 X 22 + 23 + af fagrakken, matte der foretages et nyt
3 = 70 timer (de 3 timer skyldes deling af valg. Det forlgh, som falgende skema viser.
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nr. |en |ty |ms|ve| hu|hd| g |bi|fy|ke|mt|fo
a 2 2 2 2 2
b 2 2 2 2 2
c 2| 2 2 2] 2 2
d+i 3 3 3 3 3 3 3 3
e+to| 4 4| 4| 4 4
f 2 2 2 2 2
g 2 2 2 2| 2| 2| 2
h 2 2 2 2 2
i~k | 4| 4| 4 4| 4| 4 4
1 4 4 4 4| 4| 4| 4
m 2 2 2 2 2 2 2
n 4 4| 4 4 4| 4 4
) 4| 4 4| 4 4
q 2 2 2| 2 2
32|16 (23|17 | 18| 16| 17 | 23|21 | 21| 19 | 21
antal elevtimer 468 | 96 | 48 | 46 | 51 |54 | 32| 17 |23 |21 |21 | 38 |21

Som det ses af ovenstdende skema, alternerer fagene vaghu (3 tim.), ty/mt (2 tim.), ty/gl
(1 tim.), engi/eng, (3 tim.; holdet pa 32 elever métte deles), h&/ke (1 tim.) og h&fo (1
tim.), i at 11 alternerende timer. Hver af de 2 8. klasser fylder lokalemaessigt 22 —+
23 + 3 = 48 timer, herfra gar de naevnte 11 timer, og klasserne optager derefter lo-
kaler i tidsrummet kl. 8-14 +en gang kl. 14-15. Skemaerne kunne f.eks. se sddan ud:

mandag tirsdag onsdag | torsdag | fredag lordag
ms/ ty/mt en en, ty/mt en;/ens en;/en,
X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
vae/hu X X X ha/ke X
vae/hu ms’ fy bi/ ha fo ty/gl
va/hu
Elevskemaerne ser sdledes ud:
a-f-q b c-1 d-i-g-m e-0 h-p j-k n

Ordningen af 9. klasse er den samme som ved fordag 1.
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Ved vurderingen af fordele og ulemper
ved de to forslag i forhold til hinanden kan
falgende fremhaeves:

1. Hvis 8. klasserne ligger pa hver sin
skole helt uafhaangige af hinanden, skal
der ved begge skoler findes de salige
faglokaler og det ssalige materiel, som
undervisningen i veakstedslege, hus-
gerning, handarbejde og maskinskriv-
ning kreever. Antallet af ekstra laxer-
timer bliver da 10 timer ved hver skole.
Muligheden for, at skolerne skiftevis
kan have 9. klasse, er ved en sadan
ordning til stede.

2. Hvis 8. klasserne ligger pd hver sn
skole, men undervisningen i de saalige
ovenfor naevnte fag samles pa den ene,
vil skolen med szxlokalerne fa 10 ek-
stra laerertimer, medens den anden
skole ikke vil behgve nogen ekstra lae
rertimer, | dette tilfadde vil 9. klasse
atid komme til at ligge pa skolen med
saxlokalerne.

3. Hvis bade 8. klasserne og 9. Masse lig-
ger ved samme skole, bliver der 2 ek-
stra lagertimer for 8. klassernes ved-
kommende.

4. Sluttelig skal peges pa, at elevernes til-
knytning til egen skole sikkert vil med-
fore en sterre tilgang til 8. klasserne,
hvis hver skole har sin 8. klasse, men
pa& den anden side vil flere elever fort-
ste i 9. klasse, hvis ale de frivillige

klasser er samlet p& samme skole. Mu-
ligvis vil en ordning som anfert under
2. danne et kompromis, der ogsd med
hensyn til at bevare si mange €elever
som muligt i 8. og 9. klasse vil vage
hensigtsmaessigt.

Nadvendigheden af at transportere ele-
ver fra 8. klasse, der skal laese fagtimer
ved en skole, som ligger langt fra hjemme-
skolen, behgver ikke at volde vanskelighe-
der, idet. transporten i alle de skitserede
tilfadde skal foregd kl. 12, hvor der som of-
test i forvejen er skolebuskersel. Men da
saafagene i et tilfadde streskker sg over 3
sammenhamngende timer, vil der kunne op-
std vanskeligheder for den skole, der har
sazrundervisningen, med at fa transporteret
bgrnene hjem, hvis skolen i g@vrigt Slutter
sin undervisning kl. 14. Fglgende andring
kan da foretages i planerne: De amene
fags timetal skages ned med 1 time, sa
klassen kun far 33 timer. Derigennem bli-
ver det muligt at laggge en tretimersdag for
de elever, der ikke deltager i vaarkstedslaae
og husgerning. Undervisningen i disse fag
kan s& pa begge skoler lamges kl. 11-14 i
stedet for som nu foresldet kl. 12—15. Hen-
transporten til anden skole kan da forega
samtidig med, at 1. klasserne kgres hjem.
Eleverne til héndarbejde og maskinskriv-
ning kares kl. 12. Alle eleverne vil der-
efter kunne transporteres hjem fra den
fremmede skole kl. 14.

Fremgangsmaden ved etablering af valgfri fag ved en skole.

1. P4 et klasseforaddremgde fremlaggges
hensigterne med de frivillige skoleér, og
der geres rede for meningen med de
valgfri fag. Fra skolens side fremsadtes
et udkast til en opstilling af valgfri fag,
og denne drgftes med foraddrene.

2. Skolen fastsadter derefter timetalene
inden for de rammer, nagvexende be-
teenkning angiver.

3. Eleverne meddeler i samrdd med for-
addre og skole skriftligt, hvilke fag de
@gnsker.

4. Pa grundlag af de indkomne @nsker,
der f. eks. kan opstilles som anfart i
eksemplerne (side 252-62) findes frem
til:

A. hvilke fag der ma ga ud pa grund
af for ringe tilslutning,

B. hvilke fag der har haft s stor
tilslutning, at eleverne ma deles i
flere hold,

C. hvilke fag der kan alternere med
hinanden.
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Der er her flere muligheder:
a Alle deverne har vagt & & to

bestemte fag. En sadan kombi-
nation behever ikke at anbrin-
ges i ydertimer. Eksempel: Af
20 elever har 9 vagt tysk og de
avrige 11 maskinskrivning, men
ingen & eleverne har valgt bade
tysk og maskinskrivning; ty/ms
vil derfor kunne ligge overdt i
skemaet, men det kraaver to lo-
kaler og to leere.

. Nogle dever har & to bestemte

fag vagt & fag, og ingen eever
har vagt begge de to fag.
Eksempel: Af 20 dever har 8
vadgt maematik og 8 regn-
skabsfaring, men 4 har hverken
vagt matematik eler regn-
skabsfaring; en sadan kombina-
tion mt/rf kan kun ligge i yder-
timerne. Lagges den f. eks. K.
10-11, vil de 4 eever, der ikke
har vagt noget o fagene, fa
mellemtime. Hvis handarbejde
dternerer med to fag, der ska
laees med én time ad gangen,
ma det ene o disse fag ater-

nere fuldstandigt med handar-
bejde; det andet fag behover
det ikke, hvis blot de to hand-
arbgdgtimer, der ligger efter
hinanden, lasgges yderst pa sko-
ledagen.

c. Hold, der ma deles, kan blive
en god hjadp ved arbgdet med
a finde alternerende fag, idet
en hendgtamaessg deling & de
verne kan medfere, at den ene
holddd kan dternere med é
fag, den anden med et andet.
Er der flere hold, der ma deles,
behgver ddingen ikke vage den
samme, sdedes & sammenssd-
ningen & fagholdene e ens;
tvaatimod kan en hendgtsmass-
dg deing give udmagkede al-
terneringsmuligheder.

5. Alle de under pkt. 4 naarnte mulighe-
der giver anledning til samtaler med
elever om smdandringer i vagene, 3
dterneringerne kan blive s mange, at
skemaerne kan lagges sa samlet som
muligt.

6. Skemaudkast laves, og som kontrol
prikke s hvert devskema &.

B. 8 klasser med linjefag og valdfrit fag (jf. type 111 side 236).

Hvis fordag 1, eksempd |, Sde 251, skd
gennemfares efter type 111 pa side 236, dvs.
efter en kombination & linjefag og vagfri
fag, ma de to omrader, A og B, sammen-
arbejde deres skemdaggning. Det kan ord-

nes efter den plan, som. skitseres i det fa-
gende, og som bygger pa 2 linjer, 1 og 11, i
A-skolen og 3 linjer, I, Il og Ill, i B-
skolen.

Linjefagenes fordeling i 8. klasse.

Skema 1.
Linje | Linje 1l Linje 111
Engelsk (¢) . . . . . . 4 ti. Prakt, arbejde (pr. a) .. 4 ti. Husgerning (hg). . . = . . 3 ti.
Tysk (ty) ... .. .. .. 3ti. Matematik (m). . . . .. .. 3 ti. Handarbeide (hd) = = = 2 ti.
Maskinskrivning (msk).. 2 ti. Naturlage (ni). . . . . . . 2 ti. Veaning (vaa). . ... . .. 2 ti.
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Omrade A sender barnene til skolen i B Endvidere besgrges samtlige vadfri fag
til maskinskr. (msk) og 2 timer praktisk i B-skolen, for at de 2 8. klassers elever,
arbejde (pr.a.), tankt som en begyndende i at 65, kan fa sterre valgmuligheder.
indfering i vegkstedslaae. Denne henvis-
ning til B sker under forudsagning &, at Til linjefagene tamkes det, at eleverne
B som den starre skole har bedre mulig- melder sig som angivet i skema 2.
heder for at klare denne undervisning.

Elevernes fordeling til linjefagene.

Skema 2.
Skole | T 111 | alt
A 11 6 17
B 20 10 18 48

Linjefagene fordeles efter felgende plan.

Sema 3.
Mandag Tirsdag Onsdag
Tid A-skole ‘ B-skole : A-skole
1| o ' 1| | 1| o
8- 9 e m | msk |pr.a| hg e m
9-10 ty nl | msk |pr.a| hg ty nl
10-11 € m hg
11-12
12-13
13-14
14-15
; Torsdag Fredag Lordag
B-skole A-skole B-skole A-skole B-skole
Al BI \AB 11| BIII 1 1 ‘ 11 I 11 11 1 1L I 11 ‘ 111
8- 9 tmsk e i pr.a | vav e ’pr', al| e m ha ¢ m S m | msk
9-10 i msk | ty ’ pr.a | vav ty i pr.al ty nl ha ty nl | msk

De valgfri fag med 5 ugentlige timer med mange kombinationsmuligheder. De
henleegges dle til B-skolen, om torsdagen fag, der har fdet den sterste tilslutning,
i tilknytning til de timer, der alerede lig- etableres, jfr. skema 4.
ger der. Der er valgt mellem mange fag
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Oversigt over valgfri fag.

Skema 4.
. antal elever
g gl . fra de 2 skoler
héndarbejde . ...... 2 12
sleyd. ..o 2 15
regnskabsforing . . .. 2 20
maskinskrivning . . . . 2 18
DATURIRTE: 5 s 2 5 2 15
geografi........... 1 12
| 3 24
engelsk ........... 3 14
kunstforstdelse . . . .. 1 12
tegning . .......... 1 14
musikforstaelse. . . . . | 1 13

Oversigt over de valgfri fags placering (B-skolen).
Skema 5.

Tid ' Tirsdag Onsdag Torsdag

r * i 1 o
8- 9 ‘ ha,» slyg rfa | mskyg | | |
9-10 | hay | shy | tfy |mskeg { |
10-11 i nl;; 212 tyay | €14 | nlis | kKup | ocy | otyy
11-12 | } |
12-13 | !‘ i §
13-14 | ,‘ tyoy | tg l ey | musgs '

| | | |

(hi,, = handarbejde med 12 elever osv.)

Som eksempel pa de valgmuligheder, dette skema giver,

ner, der er mulige ud fra »dgjd« som det primage

Skema 6. -

fag.

-ty (3

_ neuwlEd

Sgd (2 ti)

g(1ti)y—ku(lti)

\ mu (1
] tg (1
\ mu (1

e {3

anfagres her de kombinatio-

ti)
ti)
1)
ti)
ti)
ti)

Forholdet mellem 8. og 9. klasse

Et vigtigt problem knytter sg til forhol- den kun har vaadi, dersom bgrnene fort-
det mellem 8. og 9. klasse. Det er ngdven-  sadter i 9. skoledr.

digt at lsggge undervisningen i 8. klasse Selv om der sdledes ved stoffordelingen
Sdledes til rette, at undervisningen kan std tages hensyn til de bgrn, der forlader sko-
alene. Den opfattelse mé ikke brede sig, at len ved afslutningen af 8. klasse, ma man
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samtidig tilstradoe, at undervisningen i 9.
klasse pa en naturlig méde kan viderefgre
deti 8. klasse laate.

Udvalget har under forhandlingerne
med erhvervene dreftet spergsmdet om
vagten a den uddannelse, der gennem-
faresi 8. klasse, og den, der har bade 8. og
9. klase som grundlag. Det er erhverve-
nes opfattelse, a en dev, der fortsadter sin
skolegang i 8. klasse, derigennem nar til
starre modenhed og sterre dygtighed i de-
mentage fag, ligesom han ogsa ved den er-
hvervshetonede undervisning i amindeig-
hed har erhvervet 99 gode forudssaninger.
Det er derfor uomtvisteligt, at 8. skoledr

kan medfere erhvervamasssige fordele, het
bortset fra den veadi, der i det hele knytter
dg til e &s modnende skolegang.

Men det er klart, a en fortssdtelse of
skolen ud over det 8. & vil styrke eleverne
vasentligt pd en rakke omrader. Der er
foran gjort rede for de aftder, der er truf-
fet dler er i faad med at blive truffet. Det
fremgar heref, a der er tilvgebragt lige-
dilling mellem et tilfredsstillende afgangs-
bevis fra 9. klasse og bevis for melemsko-
leeksamen. Herudover har i visse tilfadde et
afgangsbevis fra 9. klasse (teknisk forbere-
delseseksamen) faet tillagt rettigheder.

10. skoledr

Udvaget har ved flere lgligheder veaet
inde pa spargsmdet om e 10. skoledr
bygget oven pa 9. klasse og gnsker i den
anledning a gere fdgende bemaakninger:

Den til realeksamen knyttede uddannelse
er jo 10-arig. Det ma pa baggrund heref
anses for ganske rimeligt, a eever, der
gennemga 8.-9. klasse, har mulighed for
a fa en lige sa lang uddannelsestid inden
for folkeskolens rammer, uden a de skd
overferes til reaafdelingen. Der ma tilvgje-
bringes ligdighed m. h. t. antallet af trin in-
den for de to afddinger.

Under forudsaaning &, at dette sker, vil
der vage tilvejebragt yderligere muligheder
for & fare de eever, som sager 8.-9. klas-
serne, frem til uddannelser, ved hvis pdbe-
gyndelse der dilles salige krav med hen-
syn til forudgdende skoleuddannelse.

Efter udvalgets vurdering ma der i det
hele vage mulighed for inden for rammer-
ne of et 10. skoledr a tilrettelaggge en un-
dervisning, der kan tilpasses forskellige ud-
dannelser og indga som den for de paged-
dende uddannelser ngdvendige forbereden-
de undervisning. Det bar i denne forbin-
dds= fremheaves, a der kan tamkes ud-
dannelser & kortere varighed | direkte for-
langelse & 9. klasse. Der bar tilveebringes
mulighed for, a eever gennem et kursus &
3, 6 dler 9 maneders varighed kan erhver-
ve 99 bestemte kvdifikationer.

| det hele vil en sadan udbygning af den
amene dd a folkeskolen bidrage til den
smidiggardlse & vort uddannel sessystem,
som man fra dle sder finder enskdig.

Afgangsprover

Udvdget har nge overvget dle de pro-
blemer, der knytter sg til spergsmdlet om
afgangsprever for 8. og 9. skoledr. Man
har herunder holdt 9g de efaringer for
ge, der er indhestet i forbindelse med den

eksamensfri melemskole, og man har
st a skaffe sg klarhed over erhvervenes
inddtilling til dette problem. Udvalget er-
kender, a& man her har a& gare med et
spargsmd med mange vanskelige sider.
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Undervisningen ma lamyges séledes til rette,
at dle elever uanset deres boglige forud-
saninger kan have udbytte af undervis-
ningen. Man er ganske klar over, at der
her vil blive tale om store forskelle. Nogle
elever vil kunne na sadeles vidt, medens
andre vil have vanskeligt ved at klare sdv
beskedne krav.

Det ligger udvalget meget pad sinde at
understrege, at dette forhold ikke ma med-
fare, a elever af denne sidste kategori fo-
ler deres skolegang som et pres.

Af stor betydning vil det her vegre, hvor-
ledes afgangspreverne lagyges til rette. Det
ma anses for vigtigt, at der i bedgmmel-
sen af eleverne inddrages omrader, der
ikke ngdvendigvis er afhangige af boglig
begavelse. Fra erhvervenes side er der over
for udvalget peget pa den betydning, man
tillaagger skolens bestradbelser for at frem-
me udviklingen a positive menneskelige
egenskaber. Disse gnsker fra erhvervenes
side falder ganske sammen med skolens og
hjemmenes. Det er derfor vigtigt, at man
ogsa ved tilrettelasggelsen af prgverne sgger
at imgdekomme disse gnsker.

Ved at der tilvejebringes en virkelig
alsidig bedgmmelse af eleverne, vil der
vaae mulighed for, at ale elever, der ud-
viser flid og interesse - sdv om stand-
punkterne i visse fag i hvert fald efter
traditionel bedemmelse matte vexe min-
dre gode - vil kunne forlade skolen med
positive vidnesbyrd, der vil veae af be-
tydning for dem, ndr de seger ud i er-
hvervene.

De foreliggende muligheder for pa
grundlag af afgangsbeviset at opna fordele
ved optagelse til visse faglige uddannelser
har imidlertid til forudsegtning, at der ved
en statskontrolleret prove foretages en be-
dgmmelse, der i fagene dansk og regning
samt i de relevante vagfri fag (linjefag)
finder udtryk gennem entydige karakterer.

Under dreftelsen &, hvilket omfang &-
gangsprgven bgr have, er udvalget kom-
met til den opfattelse, at der bar gennem-
fares prover savel inden for den almene
fagkreds som inden for den valgfri gruppe,
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og at der i afgangsbeviset fra 9. klasse bar
anvendes udtryk for bedemmelsen svarende
til de udtryk, der finder anvendelse ved
realeksamen.

Der skal geres nogle f& bemazrkninger
om de her foreliggende problemer:

1. Prgve inden for de amene fag.
a. Dansk.

Som anfert i kapitlet om dansk m& man
i skriftlig dansk tilstrasbe, at eleverne er or-
tografisk sikre i et begramset antal gloser;
dernasst m& man, hvad den sproglige ud-
formning angér, sadte ind pd, at bgrnenes
evne til selvstandigt at fremsadite deres tan-
ker i skriftlig form styrkes. Det har stor be-
tydning i mange erhverv, at de beskadti-
gede er i stand til i en kort, dakkende form
at afgive en rapport om et eller andet kon-
kret problem. Pa baggrund heraf foreslas,
at der afholdes preve savel i diktat som i
referatstil  eller fristil. Der gives herved
mulighed for, at bedemmelsen kan omfatte
bade ortografi og sproglig evne.

Hvad prgven i mundtlig dansk angér,
ber hovedvesgten lesgges pa forstdel seslaess-
ning, jf. de bemazkninger, der er gjort i
kapitlet om dansk. Der vil ikke blive nogen
egentlig preve i litteratur og heller ikke i
grammatik.

Pa afgangsbeviset ber der endvidere gi-
ves en bedgmmelse i skrivning (kun &rs-
bedgmmelse). Under orden med skriftlige
arbejder gives der sdvel en &s- som en
eksamensbedgni mel se.

Udfyldning af blanketter udger et un-
dervisningsomrade, hvor de alerfleste ele-
ver kan na frem til tilfredsstillende resulta-
ter, og da man samtidig i erhvervene lagg-
ger megen vasgt pa, at der foregdr en trae
ning med hensyn til denne disciplin, har
udvalget fundet det rigtigst, at der tilrette-
lagges en prove, og at der gives savel en
ars- som en afgangsbedgmmelse.

b. Ved praven i regning ber der skelnes
mellem anvendt regning og talbehandling.
Der gives herved elever, der har vanskeligt



ved at klare problemregning, mulighed for
a fa en udtdelse om sider a deres for-
maen, der kan vage en hjadp for dem,
samtidig med a erhvervene f& et bedre
grundlag at demme pa

c. Gruppen Orientering rummer aene
mundtlige fag, og det vil efter udvagets
synspunkt ogsa vaae rigtigt, at der afleay
ges prover heri, men der bar herunder
lasgges overvgende vemgt pa eevens for-
sédse o abgdsstoffet. En preve, der
farst og fremmest gppellerer til kundskabs
maangde og hukommelsesavne, er ikke nok.
Udvdget finder, a man ber tilrettelaggge
den enkelte prave som en samtale, hvor man
tager St udgangspunkt f. eks. i en arbgjds-
bog dler i et dler andet ganske konkret
spargsmd, der har devernes interesse, og
med hvilket de specidlt har arbgjdet. Man
vil ogsa kunne tage sit udgangspunkt i en
eler anden tekst omhandlede de til denne
gruppe a fag herende emner, ogsa billed-
dof. Undersagelser foretaget ved virksom-
hedsbesag og erhvervspraktik kan danne
grundiag for denne faglige samtale,

2. Prave inden for den valgfri faggruppe m. v.

Det drejer g jo her om fag, pa hvis
udvadgdse deverne har indflydelse; dette
medfarer stagrkere interesse og i dminde-
lighed ogsa bedre forudsadninger for a na
frem til gode resultater.

Det er vigtigt, a preven inden for den-
ne gruppe a fag kan gennemfares pa en
sidan made, a den f& et vis ensartet
pragg. Det ma derfor tilstradoes, at der i de
forskellige fag lamges dementer, der dle
vegne tages op til behandling, ligesom der
ma skabes en vis fadles masagning.

Baggrunden for bestradelsen for en vis
ensartethed ma sages i gnsket om, at der
kan tillasgges uddannelsen pa disse klasse-
trin en for hele landet fadles vaadi. Det
ville vage uhddigt, om afgangshbeviserne
blev for staakt lokalt betonede. Dette ville
betyde en indsnearring af de unges mulig-
heder, som vil veae meget ugnsket,

Man har ofte fra erhvervenes side frem-
heevet det anskelige i, at skolen udtaler dg
om devernes flid, udholdenhed, koncen-
trationsevne og ordenssans, deres evne til
a arbegjde sdvstandigt og til samarbejde
med andre, og at der i forbindese hermed
gives en helhedsvurdering a deres menne-
skelige kvdlifikationer.

Adsillige nexer aagstelse med hensyn
til, hvordan denne opgave skd gribes an.
| aminddighed er der stor forstéelse for
det vaadifulde i, a man ved a inddrage
disse forhold under bedegmmelsen kan give
en handsrakning til de elever, der uden at
vage | besdddse a degke boglige forud-
saninger dog Vil veae velegnede til at ga
ud i samfundet og erhvervdivet og udfylde
en plads, men samtidig nazes der frygt for
konsekvenserne i de tilfadde, hvor skolen
ikke er i stand til at udtale sg positivt om
glevernes forudsaninger pa de naante
omrader. Der kan vage en fare for, a man
kan komme til a gribe forstyrrende ind
med hensyn til en devs hendgtsmassige
placering i erhvervdivet. Man ma i denne
forbindelse tage de szlige forhold i be-
tragtning, der kan gere Sg gsddende (pu-
bertet, sociae forhold, problemer i hjem-
met m. v.), og som kan vage medvirkende
til, a eever kan frembyde vanskeligheder.

Udvdget har ngie overvget det her fore-
liggende problem. Man er kommet til det
resultat, af der i udtdelserne om €dever,
der har voldt vanskeligheder i skolen, ikke
ma fremferes direkte negative betragtnin-
ger. | sadanne tilfadde ma det anbefaes, at
skolens udtalelse bliver ganske kort. | av-
rigt ma det vel anses for givet, a der prak-
tisk taget i dle tilfadde vil vagre noget posi-
tivt hos eleverne, som man kan finde an-
ledning til at pege pd. | denne forbindese
bgr man vege opmagksom pa de tilfadde,
hvor en eev uden for det egentlige skole-
arbgide har interesseret 99 for specielle op-
gaver dler har lagt karakteregenskaber for
dagen, som vil kunne vaae vejledende med
henblik pa eevens erhvervsmassige mulig-
heder, Dette ma ses i sammenhaang med
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den forbereddse til erhvervsvaget, som
finder sted ved erhvervsorienteringen.
Udvalget er - mens forhandlingerne med
erhvervene har stéet pA— blevet bestyrket i
den tankegang, a det béde er nedvendigt

og formddjenligt, & man fra skolens side
ga& ind for a foretage denne vurdering of
barnene. Man mener, a man derved styr-
ker de perspektiver, der knytter gq til disse
klassetrin.

Eksempler pa udtalelser, der medgives elever ved udgangen af 8. eller 9. klasse.

Der er ikke i de nedenfor anfarte eksempler tilstradt en fast disposition med hensyn ftil
de trak, der belyses. Der er i hvert tilfedde peget pa de forhold, der bedst tjener til at
karakterisere den enkelte dev og antyde hans dler hendes muligheder.

NN har passet skolegangen uden forsem-
melser, og hun har arbgidet jeavnt godt med
dansk. | regning er hun flink til hovedreg-
ning, men har svaat ved problemregning.
Ved en god indsats er det lykkedes for hen-
de a na et rimdigt standpunkt.

Hun er flink til formning og handarbejde.
Hendes opfarsd har vaget god.

NN har arbejdet godt og stabilt og har a-
tid gjort St beddte for at klare de illede
opgaver.

Han har gode evner og er meget ordentlig
og praxis med St arbgde.

NNs opfersd har atid vaaet udmaaket, og
han er en meget venlig og hjadpsom dreng.

NN har fulgt klassen op gennem &rene og
har i hovedfagene opnaet jeerne resultater.
Han imedeser med stor forventning den til-
vagdse, som kommer efter skoletiden, og
vil sikkert gare bedre fyldest pa omrader,
hvor han under friere forhold end ved det
regelbundne skolearbgde kan finde sn ar-
bejdsform.

NN har passet sSn skolegang fuldtud til-
fredsdtillende. Han er presis og pdiddig,
0g hans opfarsdl og veesen e behagdligt.

| betragtning af de stavevanskdigheder,
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han oprinddig har haft, er hans udbytte af
danskundervisningen godt. Han har arbg-
det peet med orienteringsfagene og har
gjort en god indsats i regning, sa hans
standpunkt er lidt over middel.

Han var ssaddes flink til gymnastik og
formning.

Han er i det hele taget en dreng, som sko-
len gerne giver Sn bedste anbefaling.

NN har vaget en ssaddes interesseret og
Stabilt arbgjdende dev. Han er vagen og
opmegksom og har derfor en ret god al-
mindelig orientering.

Han har et tilfredsstillende standpunkt i
dansk, bade mundtligt og skriftligt. | reg-
ning har han trods et solidt og godt ar-
beide ikke opndet e <A ftilfredsstillende
standpunkt, men da han har ret gode ev-
ner i bred amindelighed, vil han vel kunne
arbgide videre med dette fag, hvis hans ar-
bejde skaber behov for det.

Hans standpunkt i faget dgid er mid-
delgodt. Han arbejder noget langsomt, men
ret pragist.

Hans opfersd har dtid vazet god. Han har
et dbent og venligt sindelag, og han er &
den type, som man kan stole pa

NN, der nu g& i 8. klasse, har i drets Igb
passet timerne og har herunder ofte vist en
moden og sdvstamdig méde at arbejde pa



Han har en stagk fddse for ret og uret og
har navnlig som yngre kunnet reagere
staakt. | sine sidste skoledr har han veaet
meget vel afbalanceret.

NNs standpunkt er bade i dansk og reg-
ning efter klassetrinnet tilfredsstillende,
ligesom hans evner og standpunkt i de av-
rige fag er godt. Han har vaget en stilfer-
dig og flink dreng a have i klassen, og
ogsa i hjemmet har han kunnet give en
hjadpende hand, n&r det traagtes.

NN har rigtig gode evner, og hun har pa
god og solid made passet st arbejde.
Hun har veaet meget flittig i timerne i en-
gelsk og maskinskrivning.

NN har issx i sne skriftlige arbgder vist
béde modenhed og god udtryksevne; hun
har i hele Sn adfead vist 9g venlig og flink,
og hun har ikke forsamt skolen uden gyl-
dige grunde.

Hun har veret en god dev a have i klas-
sen.

NN har med sor flid udnyttet sn evner.
De boglige fag falder hende svagere end de
praktiske, men hun har dog gennem sn
flid opndet et meget godt standpunkt i
skriftlig dansk.

Hun er mild og venlig i sn adfeed og til-
bageholdende, indtil hun kaldes frem.
Hendes opfersel er atid god.

NNs standpunkt i regning er efter klasse
trinnet middelgodt. Hendes skrift og orden
med skriftlige arbejder er meget, over mid-
del, og hun bogstaverer ganske udmaaket.
NN har passet St skolearbejde pa en til-
ferdig made, vaaet srlig med sn orden,
ikke forsamt uden grund og vaaet en flink
pige a have i klassen.

NN har gode evner og har arbejdet meget
flittigt med dle sne skolefag.

| dle fortadlefag har han et godt stand-
punkt.

Han har haft en dd stavevanskdigheder,
og hans standpunkt er derfor jaarnt i skrift-
lig dansk.

Han er en venlig og tjenstvillig natur med
en god inddtilling til sn skole.

Han forgdr at udnytte sine efaringer pa
en god méde.

NN er i forhold til kammeraterne ret mo-
den.

Han har arbejdet paant i regning, skent det
ikke er hans staake side.

Ogsa i dansk har han arbgjdet godt og ret
stabilt.

Han er ordentlig med skriftlige arbgjder og
forstér at opfere sig paat, nar han vil.

NN arbejder flittigt og ret koncentreret.
Hendes resultater af arbejdet er rigtig godt
i forhold til klassetrinnet. Nar hun dilles
over for nye opgaver, gar det bedst, hvis
hun bliver opmuntret. Hun er en venlig og
hjadpsom natur, og hendes opfersd har
atid vazet god.

NN har vazet en flittig og energisk dev.
Hun er vagen og interesseret og har naet
gode resultater af St arbgjde. Issa har hun
vig gode evner for maskinskrivning og for
dansk. Hun er udholdende og i stand til at
koncentrere g om et arbgide.

Hertil kommer, a hun er hjadpsom og har
god praktisk sans.

Hun er venlig af vasen og har atid udvigt
god opfarsd.

NN e en jearnt begavet dev, der takket
vage stor flid har ndet helt pae resultater.
Han har i praktiske fag lagt hdt gode an-
laeg for dagen og udvigt evne til koncen-
treret og samvittighedsfuldt arbejde.

Han vil gerne samarbejde med andre og er
venlig og imgdekommende i a sn faad.
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NN e en meget flitig elev, der trods
spinkle forudssdninger takket vege et so-
lidt arbegjde har ndet pame resultater i en
dd o skolens fag.

Han er meget ordentlig og omhyggelig med
st arbgde. Hans vassen er venligt, og han
har let ved at samarbejde med kammerater.

NN har helt gode anlasg for dansk, og hen-
des fremdillingsevne er fortrinlig. Hun ev-
ner at modtage og videregive en besked. |
regning har hun meget jeasne forudssanin-
ger, men takket vagre ain flid har hun dlige-
vel ndet et rimeigt resultat. Hun er siledes
i besdddse a helt god sikkerhed i tal-
behandling.

Hun er meget villig til a gere en indsats og
har let ved a arbgjde sammen med andre.

NN er i besdddse a ganske gode evner.
Hans arbgdsindsats har vazet ret varie-
rende, men hvis e emne har interesseret
ham, har han periodevis kunnet arbejde
med omhu og papassdighed.

Han har praktisk sans og godt handelag.
Resultaterne i manudle fag er defor soa-
ddes pame.

Hans opfarsel har vaaet svingende, men i

den sdgte tid har han gjort g god umege
for a forbedre den, og han er i det hele
taget blevet mere moden.

NN er en jearnt begavet eev, hvis indsats i
en de & skolens fag er svingende. Nar et
emne interesserer hende, kan hun gere en
god indsats.

| handarbejde har hun sdledes arbgjdet ret
koncentreret og ndet et pamt resultat.
Hun er lidt af en enspandernatur, men i
det sidste & & sn skoletid har hun fra tid
til anden vigt, a hun har forudssninger
for samarbejde.

NN er helt godt begavet. Han har haft van-
skeligt ved a interessere 99 for arbgjdet i
en rakke fag, men der er dog omrader,
farst og fremmest i manuelle fag, hvor han
har ndet pame resultater. Han har her ud-
vig god sans for praktisk arbejde.

N&r det drger Sg om fritidsbetonede op-
gaver, f. eks. uddillinger og festarrange-
menter, har han vig initiativ og foretag-
somhed, ligesom han har dokumenteret
evne til a gere tingene faadige.

Han har et venligt veesen og er dtid villig
til at hjadpe, ikke mindst nar det drgjer sig
om mindre kammerater.



Andre undervisningsspergsmal

Skolebiblioteksarbejde

Sagundervisning

Standpunktsbedemmelser m.v. inden
for de farste 7 skoledr

Skolens laaebager

Forsagsarbgide i skolen

Skolehavegerning






KAPITEL 28

SKOLEBIBLIOTEKSARBEJDE

1

Om skolebiblioteket..

Et nedvendigt arbejdsredskab.

Det hedder i folkeskolelovens § 17, stk. 2:
»Skolehiblioteksarbgide begr sa vidt muligt
etableres«. Forudssgningen for., at lovens
ord kan virkeliggeres, er skolebiblioteke,
dvs. et bibliotek beroende pa skolen, ledet
a en a kolens lagere (skolebibliotekaren)
og beregnet til brug for skolens dever og
logere. Det omfatter laesestue og udlans-
bibliotek.

Formaél.

Skolebibliotekets formd er a give dle sko-
lens elever adgang til nyttig og udviklende
leening & faglig og skanlitteragr art og der-
ved fremme folkeskolens amindelige for-
mal.

Skolebiblioteket skal dels tjene under-
visningen i skolens forskdlige fag, dds give
eleverne adgang til at tilegne g gode laese-
vaner og skeffe dg rige lasseopleveser,
hvorved deres menneskelige udvikling kan
fremmes.

Ved sdedes a fremme skolens formd
skad skolebiblioteket tillige pege fremad
mod den voksne samfundsborgers biblio-
teksbenyttelse, idet skolebibliotekets ar-
beide bar danne et grundlag, som de dof-
fentlige biblioteker kan bygge videre pa

Skolebibliotekets opbygning.

Skolebiblioteket rummer bade beger il
brug pa stedet og bager til hjemlan, lige-
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som der pd skolen bar vegre adgang til en
samling klassessd, eventudt tillige emne-
SA.

Handbiblioteket bgr rumme bade beger
i tilknytning til skolens fag og litteratur
vedrgrende barns fritidsnteresser. Samlin-
gen kan placeres dds i et speciet dertil
indrettet lokale (leesestuen), des i klas-
sarne som sma klassehandbiblioteker og
dels i faglokalerne. Lassestuen begr uden
for skoletiden vage tilgangdig for eleverne
et vig anta ugentlige timer, hvilket for
ovrigt er en forudssaning for statstilskud
efter bibliotekdoven.

| samlingen til hjemlan ska der veae
bager passende til ethvert aderstrin blandt
eleverne. Fdgende kategorier ber vaae ri-
meligt reprassenteret: billed- og smabarns-
bager, bernebager (for de 10-14-arige),
bade skenlitterage og faglige, ungdoms-
beger (for de 14-16-arige) og egnet vok-
senlitteratur.

Hjemldnet kan ske enten fra en starre
samling (udlansbiblioteket) under skole-
bibliotekarens leddlse dler - saalig for
smabarnsklassernes vedkommende - i klas-
sen ved dansklageren.

| kommuner med mere end én skole ber
der findes en fadlesbogsamling, hvorfra den
enkelte skole kan lane béde enkelteksem-
plarer og klassessd, eventudt emnessd.

P4 lignende made ber skoler i landkom-
muner samarbejde gennem de lokale skole-
biblioteksforeninger.

| de fleste kommuner har skolebibliote-
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ket et samarbejde med de offentlige biblio-
teker. Betingelserne for, at samarbejdende
skole- og barnebiblioteker kan opna stats-
tilskud, findes i lov om folkebiblioteker
med tilhgrende bekendtgerelse.

Lokaler.

Det er vigtigt, a velegnede og rigtigt be-
liggende lokaler med passende inventar
danner rammen om skolebibliotekets ar-

bejde. Lassestuen bgr udelukkende anven-
des efter sit formal.

For skolens Lokaeudnyttelse som helhed
har det sasmme virkning at lagge f. eks. 9
klasser med hver 4 timer pa lasestuen som
at belagge denne med en fast klasse i 36
timer. Det sidste ma lige sa lidt ske i laese-
stuen som i ethvert andet faglokale.

Hvor lokalesituationen tillader det, ber
laesestuen vamre til fri rédighed skoledagen
igennem.

Barnenes indfaring i skolebiblioteket.

Brugen af skolebibliotekets bgger bar pa-
begyndes allerede i skolens yngste klasser.
Det ma vage enhver lagrers opgave, ndr lgj-
lighed gives, dels at laxe eleverne at bruge
bager som nyttige arbejdsredskaber, dels
at give dem forstéelse for og lyst til less-
ning af ledig litteratur for bgrn og unge.
Alene herved bliver det muligt for skole-
biblioteket at @ve sin naturlige funktion
som et organisk led i skolens daglige liv.

Foruden en sddan drébevis biblioteks-
orientering vil imidlertid en mere systema-
tisk indfering i brugen af biblioteker og
handbgger vaae anskelig.

Formadl.

Biblioteksundervisningen er ikke et mal i
sig selv; den skal vaae en forberedelse til
det egentlige, nemlig bibliotekets brug i
undervisningen og i bgrnenes fritid - og
som et fjernere mal: den voksnes biblio-
teksbenyttelse.

Placering.
Biblioteksundervisningen har et langt vi-
dere sigte end at bibringe eleverne nogle
bibliotekstekniske faadigheder. Endnu vig-
tigere er det, at undervisningen giver ber-
nene lyst til lassning og til at bruge biblio-
teker. Barnenes indfgring i biblioteket bar
knyttes sa fast som muligt til skolens gvrige
undervisning. Det er anskeligt, at denne
indfering varetages af dansklaeren, even-
tuelt med bistand af skolebibliotekaren.
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Undervisningens indhold og form.

Hvad man behgver af biblioteksteknisk vi-
den for at kunne faades i et bibliotek med
glaade og udbytte er meget beskedent. Der
ma derfor advares mod at lasgge for megen
vaggt pa finesser, der vel er nadvendige for
bibliotekarer, men ganske ligegyldige for
den amindelige biblioteksbenytter.

De vigtigste emner for undervisningen
vil vaze:

Alfabetisering.

Sikkerhed i alfabetet og nogle fa alfabetise-
ringsregler ma kraaves af hensyn til arbej-
det med begerne. En sadan sikkerhed op-
nas kun ved gentagne evelser, nér det dag-
lige arbejde giver anledning til det, f. eks. i
laesebogens og sangbogens registre, i en let
skoleordbog og senere i de anvendte hand-
bager.

Biblioteksorientering.

Nér eleverne begynder at lane i det fadles
bibliotek, vil skolebibliotekaren give dem
en ngdterftig orientering i biblioteket og
reglerne for dets benyttelse. Det er imid-
lertid vigtigt, at eleverne i 4. og 5. skolear
herudover f& en orientering, der efterhan-
den gear det muligt for dem at benytte
biblioteket i undervisningen og i deres
fritid.

Biblioteksorienteringen omfatter farst og
fremmest bggernes ordning (decimalsyste-



met) og begyndelsesgrundene i kartoteks-
benyttelse. Ogsa visse trykte kataloger bar
medtages, f. eks. Fortegnelse over berne-
0g ungdomsbgger.

Denne de & undervisningen bar - i
hvert fad delvis - forega i skolens biblio-
tek, da det er vigtigt, a der til gennem-
gangen knyttes s3 mange praktiske gvelser
som muligt.

| 6. og 7. skoledr fortsates biblioteks-
orienteringen med svagere gvelser.

Hdandbogskundskab.

Eleverne ma gares fortrolige med brugen
a indholdsfortegnelse og register (og bo-
gens avrige hjadpemidler). Indevelsen heraf
sker bedst ved mange praktiske avelser, og
disse ber lagyges sédan til rette, at deverne
under arbgidet difter bekendtskab med en
raskke vigtige handbgger inden for skolens
fag (f. eks. ordbog) samt e udvag a det
daglige livs handbgger (telefonbog, kere-
plan osv.).

Handbogsevelserne kan pdbegyndes i
4.-5. skoledr og videreferes i de fagende
a, bl. a pd den made, a fagenes hand-
bager gennemgds o de respektive fag-
legere.

Biblioteksbesag.

Et o fortndene med en undervisning efter
de angivne retningdinjer er - som alerede
omtalt - at laggge en grund, som folkebib-
lioteket kan bygge videre pa. Derfor ber
undervisningen ikke duttes uden é dler
flere besag pa det offentlige bibliotek. Et
besag pa de voksnes hibliotek inden ud-
gangen & skolen ma vaae minimum, men
mange steder aflamges der ogsa besag pa
det offentlige bearnebibliotek pa et tidligere
tidspunkt, f. eks. i 4. skoledr. Besagene, der

3.

Skolebiblioteket i

Skolehibliotekets betydning rakker langt
videre end til undervisning, kundskabs-
meddeldse i snearreste forstand. Pa den
anden dde ligger det i sagens natur, at

planiasgges i samarbgjde med biblioteket,
vil naturligt have karakter af prassentations-
besag; den egentlige biblioteksundervis-
ning ber ske pa skolen og med skolens
bibliotek som grundlag.

Stoffets fordeling.

Det er vigtigt, at soffet i biblioteksunder-
visningen fordeles rigtigt pa de forskellige
klassetrin. Pa den ene side ma de forskel-
lige feerdigheder vagre indevede, inden man
for dvor f& brug for dem i den faglige un-
dervisning, men pa den anden side ber de
forskellige dele & doffet ikke tages op, far
eleverne er modne dertil. En fordeing efter
nedenstdende linjer vil kunne anbefaes;

2.-3.  skolédr.

Alfabetet, lette avelser i adfabetisering, re-

gister i laesgbog, sangbog, maske en let
skoleordbog.

4.-5. skolédr.

Alfabetiseringsavelser, kort oversgt over
bagernes opdtilling, kataloger (indlednings-
vig), lidt om handbager, lette opdagsevel-
.

6.-7. skoledr.

Mere om decimasystemet og kartoteket,
svagere handbogsavelser, bade i fagenes og
det daglige livs handbeger.

8.-9. klasse samt realafdelingen.

Her fortsadtes arbgdet, navnlig med fage-
nes handbager.

Bestemmelser om en biblioteksundervis-
ning som den ovenfor skitserede bar opta-
ges i skalens (kommunens) undervisnings-
plan.

undervisningen.

netop i skolen ma de undervisningsmaes-
dge funktioner vaae meget centrae for
biblioteket.

Skolebiblioteket kan da ogsa berige un-
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dervisningen og gere den mere effektiv i
praktisk taget alle skolens fag. Muligheder-
ne er sA mange, at det fglgende kun kan
blive en kort oversigt. Vedrgrende detaljer
henvises til de eksisterende metodiske vej-
ledninger.

Den spontane benyttelse.

Ofte dukker der i timen spargsmal og pro-
blemer op, som laxeren ikke har forudset
ved sin forberedelse til timen. Maske viser
det sig, at lagrebogens fremstilling traenger
til et korrektiv.

Eksempel: | geografitimen opgiver en elev New
Yorks indbyggertal til 8 mill. Lareren godtager
maske tallet, men en anden elev protesterer:
min bog siger 7 mill. En undersggelse viser, at
de to udgaver er henholdsvis 4 og 6 & gamle,
og det spergsmal opstar ganske naturligt: Hvor
kan vi finde et nyere tal?

En dreftelse farer til, at felgende muligheder
naevnes. Statistisk &rbog, Hvem-hvad-hvor, Ver-
den i tal. Hvis undervisningen foregdr i et geo-
grafilokale, skulle disse bgger gerne veae in-
den for rakkevidde, og en eev far til opgave -
mens klassen arbejder videre - at sammenligne
tallene i de tre bager og forelagyge resultatet for
klassen.

Det kan ogsa tamnkes, at forklaringen af
et ord kreever opslag i en eller flere ord-
bager.

Eksempel: Lageren har i en eller anden forbin-
delse brugt vendingen: han gread sine modige
tarer, og en eev siger: Det er da egentlig et
magkeligt ord: modige tarer. Sandsynligvis har
lagreren ikke ordets etymologi pa rede hand, men
et opdag i Byskov eler Nudansk ordbog (eller

endnu bedre i begge) giver udmagket besked om
ordets oprindelse.

Situationer som de ovenfor antydede vil
opstd i enhver levende undervisning, og de
kan som pavist danne naturlige udgangs-
punkter for sma biblioteksopgaver for en-
kelte elever — eller grupper af elever.

Opgaverne vil som regel vaae lidet om-
fattende - et enkelt opslag eller en kort
redegerelse; de kan enten lagses pa stedet,
eller resultatet kan forelagges i en fal-
gende time.

Betydningen af sddanne smd elevopga-
ver ma ikke undervurderes; de indever en
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god biblioteksvane, dvs. ger det til noget
selvfalgeligt at henvende sig til biblioteket,
nar der sgges svar pa et fagligt spergsmal.
Brug af biblioteket efter de antydede linjer
forudsetter naturligvis, at laereren kender
biblioteket og dets muligheder, og at han
regner med disse muligheder i sin under-
visning.

Sma forberedte opgaver.

Opgaver som de ovenfor anferte vil ikke
altid opsta spontant i timen. Ofte vil lae
reren have forberedt dem pa den made, at
han inden timen har gennemtamnkt, hvilke
opgaver stoffet kan give anledning til, og
maske fundet de bager frem, som vil kunne
bruges til opgavernes besvarelse.

Eksempel: | realklassens geografibog stér der, at
majsen er en oprindelig amerikansk kornsort.
Som bekendt har nyere underspgelser sat et
spargsmalstegn herved, og en elev far nu til op-
gave i naste geografitime at gere rede for nyere
teorier vedrgrende majsens oprindelige voksested
(f. eks. p& grundlag d: Humlum: Kulturgeogra-
fisk atlas).

| ovenstdende eksempel har laareren mé&-
ske forst og fremmest haft til hensigt at
rokke ved lagebogens autoritet, men for-
malet kan ogsd vage at give en eev lgj-
lighed til at referere en ikke for vanskelig
faglig tekst.
Eksempel: | forstkommende biologitime skal
klassen gennemgd pingvinerne, og lageren spar-
ger: Hvem har lyst til naste gang at referere
det stykke om kejserpingvinen, der st&r i Sove
dé&retaf Niels Blagdd? Bogen findes i skolebiblio-
teket.

Fra en opgave som denne er springet
ikke stort til sma elevforedrag i relation til
klassens pensum. S&danne foredrag kan va-
rieres i dle svaarhedsgrader, lige fra gen-
nemgang af et billede eller en planche til
et udarbejdet foredrag.

Det er i det hele taget en fordel ved
skolebiblioteksarbejdet, at bade sdve dof-
fet og de opgaver, der gives i tilknytning
hertil, kan varieres efter elevernes evner,
modenhed og interesser. Det er vigtigt, at
de opgaver, der gives, er frivillige og far



et personligt presg, sa det ikke bliver lek-
tier p en ny made.

Lykkes det lageren a opfylde dise
krav, vil opgaver som de ovenfor anfarte
vage med til at give undervisningen liv; de
drager eeverne aktivt ind i arbejdet, og i
mange tilfadde vil de kaste nyt lys over de
behandlede emner.

Opgaverne skal ikke dominere under-
visningen; de ska snarere vege sma apro-
poser, ogsa i den forstand, at de ber vare
naturligt motiverede i det dof, der gen-
nemgas.

Henvisning til litteratur.

| mange tilfadde vil det vaae naturligt, at
lareren henviser til litteratur, der yderli-
gere belyser de i timerne behandlede em-
ner, og som interesserede eever frivilligt
0g pa egen hand kan ga i gang med.

Bade lassestuen og udlanshiblioteket vil
ofte indeholde bgger, som der med fordel
kan henvises til (den fagligt betonede sken-
litteratur ikke at forglemme). Saaligt veardi-
fulde bliver sddanne henvisninger, hvis lee
reren forteller lidt om de pageddende be-
ge dler leser & kort afsnit hgjt for Mas
sen.

Eksempel: Hvis klassen i fysiktimen har gennem-
gdet elektromotoren, vil adskillige elever sikkert
saHte pris pa at blive gjort opmarksom pd, at
Schieldrops Teknikkens vidundere findes pa leese-

stuen, eller a Renningens Sma elektromotorer
kan fés i udlansbiblioteket.

Eller: Klassen har gennemgéet 1801 og 1807.
Det vil da vare naturligt at henlede bgrnenes
opmazksomhed pa felgende bernebeger, der i
skenlitteraa form behandler disse emner: Dahls-
gaard: Helten fra Kongedybet, Alfr. Johnsen:
Nederlagets maand samt Niels K. Kristensens to
bager | kamp mod overmagt og Under bombar-
dementet.

| mange a vor tids skolebgger findes
der gode henvisninger til supplerende litte-
ratur. Det er vigtigt, a lageren danner 9g
et ken over de naavnte bagers egnethed,
ligesom han begr undersgge, om bgagerne
findes i skolens bibliotek.

Lassestuearbejde med hele klassen.

| det foregdende har der veget talt om den
lglighedsvise brug af skolebiblioteket i un-
dervisningen. Den »normde« form for
skolebiblioteksarbegjde vil imidlertid veae,
a hele klassen - enten samlet dler i grup-
per - arbgjder med skolebibliotekets beger,
atsA det, man dminddigvis kader laese-
stuearbejde.

Lassestuearbejde er med andre ord ikke
et nyt fag, men en arbejdsform, der kan
anvendes i de fleste af skolens fag. Denne
arbgidsform har det samme formd som
anden undervisning, nemlig at bibringe ee-
verne vise kundskaber og faadigheder,
men herudover har lassestuearbejdet det
saalige formd at opeve barnene i en mere
sevatandig brug a bager, end lektiebogen
alene giver anledning til.

Det e en misforstdedse, hvis man tror,
a lesestuearbgide kun kan drives, hvis
man har adgang til en lassestue; denne ar-
bejdsform kan anvendes i alle normalklas-
ser og faglokaler, blot man skaffer det for
det pdgeddende klassetrin eler faglokde
nedvendige bogmateride til vee.

Supplerendelaesning.

En & de aminddigste - og enkleste - for-
mer for lasestuearbejde bestdr i, at man
supplerer laaebogens knappe fremdilling
med bredere skildringer, f. eks. i en egnet
bog, der findes som klassessd. Ved denne
metode forlader man atsa kun for en kor-
tere tid larebogen, der stadig er grundlaget
for klassens arbejde.

Behandlingen & det leete dtof kan va
rieres pa mange mader.
Eksempel: 5. klasse gennemgér Frankrigs geogra-
fi. Lemebogens fa ord om vinavl suppleres ved
leesning i Lisa @stlund: Arlette i Sydfrankrig
(klassesad). Efter leesningen samtale om det laeste,
f. eks. pa grundlag & illustrationerne. Eller: Lee
reren stiller - mundtligt eller skriftligt - nogle
kontrolspgrgsmdl for at sikre sig, at bgrnene har
opfattet det laste (sddanne kontrolspergsmal
findes tilmed bag i det pdgaddende hadte).

Kontrolspargsmalene kan for evrigt formes s&
ledes, at deres besvarelse giver hovedindholdet
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af det laste, altsd en dags spergestil. Eller: Klas-
sen far til opgave a skrive en stil om druernes
og vinens behandling. Som grundlag for stilen
kan lager og elever i fadlesskab udarbejde en
disposition, der skrives pa tavlen.

| ovenstdende eksempel er kun naa/nt en
dd a de muligheder, der frembyder dg
ved behandlingen & det leeste of; adskil-
ligt flere kunne naavnes. Det er vigtigt, at
der vekdes mdlem forskelige behandlings-
former. Navnlig ma der advares mod altid
a lade behandlingen vege skriftlig. Den
mundtlige form kan ofte give undervisnin-
gen mere liv, og devernes mundtlige frem-
dilling trenger ikke mindre til ragt og
plege end den skriftlige.

| ovenstdende eksempe er der regnet
med, a hele klassen fares samlet frem un-
der emnets behandling, men ofte vil emnets
karakter dler den store spredning i klas-
sen kraare, a doffet behandles i gruppe-
dler enkdtmandsarbeide - dler i dise ar-
bedsformer kombineret med klasseunder-
visning.

Eksempel: En 8. klasse har i erhvervsorientering
dreftet de fardigheder og egenskaber, der er an-
skelige i amindelighed og nedvendige i visse fag,
og eeverne f& nu fdgende opgave Las -
f. eks. i erhvervskartoteket eler i Hvad kan jeg
blive - om et par af de fag, du kunne tamke dig
at vadge, og prev a finde ud &, om du med
dine evner, gode egenskaber og svage punkter
vil vage egnet til beskadtigelse inden for disse
fag.

Eller: | kirkehistorie er man kommet til re-
formationen. Klassen gennemgdr i fadlesskab
emnet efter en kort lagebog. Derefter deles em-
net i en rakke underemner, der ved hjadp o
skolebibliotekets bager behandles grundigt i hver
sin gruppe. Disse mindre emner kan f. eks. vaze:
1. Pavekirken pa& Luthers tid. 2. Forlgbere for
reformationen. 3. Den unge Luther. 4. Luther
som reformator. 5. Zwingli og Calvin. 6. Re-
formationen i Danmark. Der er i gvrigt intet i
vgen for, a man kan g& den modsatte vej,
nemlig begynde med gruppebehandlingen og
slutte med en fedles kort repetition af stoffet.

Hvor meget laaeren ma hjadpe grupperne med
a finde egnet litteratur og med at afgramse em-
net og ordne og forme stoffet, og hvor meget
der kan overlades til eleverne selv, afhanger of
elevernes modenhed og fortrolighed med biblio-
teket og med arbejdsformen i det hele taget.
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En dd lagere vekder mdlem arbgds
formerne pa den méde, at den farste gen-
nemgang af &rets pensum sker pa saivan-
lig vis med lektidaesning efter en laaebog,
mens repetitionen foregar pa lassestuen ved
hjsdp a en sarie bogopgaver. Denne ar-
bgdsform lettes ved, a der findes trykte
opgavesamlinger.

Kommenterendelassning.

Ved behandlingen & en litteraa tekst vil
der ofte vage detdjer, der kraever kom-
mentarer, hvis teksten ska forstas il
bunds. Sadanne kommentarer kan ofte
med fordel gives ved hjadp a skolebiblio-
tekets bager. Denne form for skolebiblio-
teksarbgide kurme til adskillelse fra den i
det foregdende omtalte kaldes kommente-
rende lasning.

Eksempel: Grundtvigs digt Niels Ebbesen vil
vanskeligt kunne forstds, uden at en rakke de-
taljer forklares nsamere. Verdinjen »Der var
ingen konning i Dannevang, men borgerkrig«
rejser spergsmalet: Hvilken periode i Danmarks
historie hentydes der til? | en anden verdinje
hedder det: »Det voldte en konning sA svige
fuld . ..«, og nu ma klassen - eller en gruppe
eller en enkelt dev - ved hjadp af begerne fast-
sd, hvilken konge der er tale om, og med hvil-
ken ret han kaldes svigefuld. PA samme méde
kan der gives opgaver om Niels Ebbesen, grev
Gert, Johan den Milde osv. Andre opgaver kan
vege a sproglig art (forklaring af digtets gamle
ord og vendinger), og er det en dygtig og moden
klasse, kan der blive tale om at gere rede for
andre digteriske behandlinger af emnet eller for
forskellige historikeres opfattelse af Niels Ebbe-
sens dad.

Det er naturligvis ikke enhver litteragr
tekst, der egner sg til en sddan kommen-
terende behandling, og sdv i de tilfadde,
hvor teksten indbyder til analyse, ma lagre-
ren stadig have for gje, a den grundige be-
handling & detdjerne ikke ma vanskeig-
gare opfattelsen af teksten som en kungt-
nerisk helhed.

Sarrelaesestuearbejder.

| de ovenfor beskrevne eksempler har leese-
stuearbgdet kun veget et supplement til



abgdet med fegets laaebog. Man kan
imidlertid ogsa - navnlig nar eleverne har
nogen evelse i a arbejde med andre bager
end lektiebogen - ligesom lgfte en del &f
arets pensum ud af den amindelige under-
visning og gennem en periode behandle
dette emne mere indgdende i l=sestue-
arbgidets form.

Arbejdet kan formes sdedes, a hele
klassen fdges ad; det kraaver blot, a man
har den eler de ngdvendige bager i klas-
sesd. En anden mulighed er en kombina-
tion af fadles gennemgang og gruppearbej-
de, og enddlig kan hele arbegjdet ke i grup-
per. | dette tilfadde kan rytmen vaxe som
i nedenstdende

Eksempel: Emnet, man er blevet enig om at be-
handle, er: Danmark omkring 1850. Faserne i
arbejdet bliver falgende: 1. Laxerens oplagy, der
skal give den ngdvendige baggrund for emnet
samt skabe interesse for arbejdet. 2. Dreftelse af
emnets underdeling; méaske finder man frem til
felgende underemner: tredrskrigen - sgnderjyske
problemer - grundloven - hgjskolen - erhvervs-
livet - litteraturen - kunsten - kirken - skandi-
navismen; det er for mange emner, hvilke skal
stryges? 3. Grupperne dannes, og emnerne for-
deles. 4. Grupperne gé& i gang efter at arbej-
det inden for gruppen er forddt, imdlem dens
medlemmer. 5. Grupperne aflamgger rapport. 6.
Lageren sgger pa grundlag af gruppernes rappor-
ter at afrunde det behandlede emne.

Saxligeundervisningsformer.

| vore dage foregdr en dedl af undervisnin-
gen uden for skolestuen, bl. a i form &f
ekskursioner, lgrskole og museumsbesag.
Ogsa disse undervisningsformer vil pa man-
ge ma&der kunne uddybes og beriges ved
arbgde med. skolebibliotekets bager.

Lasestuearbejde er en ssaddes veadi-
fud abgdsform, der ikke ber savnes
blandt andre arbgjdsformer i folkeskolen.
Det er anskeligt, at skolebibliotekets man-
ge muligheder udnyttes i undervisningen i
s vid udstrakning som muligt; men det
ma understreges, a denne abegdsform
ikke bar bruges altid til at gof.

Arbgidet ma tilrettelasgges pa en sddan
made, at overdrivelse og ensidighed, der
kan gare arbejdet endformigt og keddigt
for eleverne og give dem en negeativ ind-
dilling til skolebiblioteket, i ale tilfadde
undgas. Denne undervisning ma sa vidt
muligt dtid forldbe efter sn egentlige og
fornemste hendigt: & stimulere og udvikle
elevernes lys til at beskadtige 9g med lass-
ning og a give dem en posgtiv inddtilling
til bager og biblioteker.



KAPITEL 29

SARUNDERVISNING

Folkeskolelovens § 2, stk. 2, og § 29, sk.
2, pdamger kommunerne at indrette soa-
undervisning, n& bgrn pa grund & tae-
vanskeligheder, svagt syn, svag herelse,
sna evner dler laesevanskeigheder ikke
med tilstrakkdigt udbytte kan fdge den
amindelige undervisning.

Der skd gives ssrundervisning for tale-
haammede, nér talevanskeligheder og man-
gdfuld sprogudvikling forringer barnets
muligheder inden for den amindeige
klasse.

Denne gruppe omfetter ikke de eever,
hvis vanskeligheder skyldes devhed eler
tunghgrhed.

Hvor talevanskelighederne ikke kan &-
hjsdpes uden behandling pa taeingtitut,
fdges betemmelserne vedrarende tale-
lidende i lov om offentlig forsorg, jf. lov-
bekendtgarelse nr. 329 a 19. november
1958, § 257.

Der skd gives ssgundervisning for svagt-
seende, ndr barnet pa grund af synsvanske-
ligheder dler fare for at skade synet ikke
i fuldt omfang kan drage nytte af den a-
mindelige klasses undervisning.

Undervisningen & blinde og barn, hvis
syn er dler kan forventes a blive sa svagt,
a de ikke kan stette dg dertil, kreever
hjadpemidler, der tager sSigte pa andre
sanseomrdder end synet. De rettigheder og
pligter, der knytter g til denne undervis-
ning, er angivet i lov nr. 117 & 11. mg
1956 om forangtaltninger vedrarende blin-
de og stagkt svagsynede.

Der ska gives ssaundervisning for tung-
hgre, n& barnet pa grund af periodisk
dler vedvarende harenedsdtelse dler fare
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for devhed ma gare brug & andre vee til
indlaging og kontakt end harelsen, og nar
barnet pd grund a herenedsatelse har
talevanskeligheder, mangdfuld  sprogud-
vikling eler pa anden méade har forringede
muligheder inden for den daminddige
klasse.

Undervisningen a deve bern kraever
hjadpemidler, der tager dgte pd andre
sanseomrader end harelsen. | lov nr. 21
a 27. januar 1950 om foranstaltninger
vedrgrende deve og tunghere er der givet
bestemmelser om de rettigheder og pligter,
der knytter gg til disse berns undervis-
ning.

Der skd gives ssgundervisning for svagt-
begavede, ndr barnet er sa langt tilbage i
evner, a det ikke med tilstrakkeigt ud-
bytte kan fdge undervisningen i de al-
mindelige klasser.

Til denne undervisning ma ikke over-
fares barn, hvis ringe skolestandpunkt
skyldes langvarige forsammelser, sygdom,
nedsat syn eler harelse, talevanskeigheder
eler tilpasningsvanskeligheder, ligesom al-
mindeligt begavede leeseretarderede bearn
ikke bar henvises til denne undervisning.

De svagest begavede kan henvises til un-
dervisning under forsorgen efter lov nr.
192 & 5. juni 1959 om forsorgen for ands-
svage og andre ssalig svagt begavede.

Hvor lokale skolemyndigheder ogsa ser-
ger for undervisning & de svagest bega
vede, etableres der gennem skolepsykolo-
gen (konsulenten for ssaundervisningen)
samarbgjde med andssvageforsorgen med
henblik pa foreliggende eler eventuelle
kommende forsorgsproblemer.



Der ska gives undervisning for lese-
retarderede barn, nér disse trods aminde-
lige evner har vanskeligheder ved at fdge
klassens undervisning i lasning.

De kan vaxe mange grunde til disse
vanskeligheder bade hos barnet og uden for
det. Men ved laeseretardering teankes iss
pad specielle laese- og Stavevanskeligheder,
der e knyttet til leese- og Staveprocessen.

Sagundervisning pa grund af lassevan-
skeligheder skal begynde, nar manglende
leesefagrdighed bliver en hindring; for bar-
nets skolearbgide eler pa anden made be-
laster barnets forhold til skolen.

Barn med taevanskdigheder og svagt-
harende barn vil ofte have ringe laese-
standpunkt. Sagundervisning for sddanne
bern ska derfor ogsa omfatte en saaligt til-
rettelagt laeseundervisning, men den ber i
aminddlighed gives inden for rammerne &
ssaundervisningen for talehsanmede og
tunghare barn.

Det er et spargsmd, om man bar give saa-
undervisning til barn, der ikke har vanske-
ligheder ved a lage a lasse, men store van-
skeligheder med hensyn til retskrivning,

De grunde, der taer for a give sa-
undervisning til bern med lasevanskelig-
heder, gar 59 ikke i samme grad geddende,
nar det drejer g om skrivevanskeligheder.

Spargsmdet om ssaundervisning for s&
danne barn stiller sig pa lignende méde som
ssgundervisning for bern med regnevan-
skeligheder dler vanskeligheder i fremmed-
sprog.

Dise og andre omréder e reserveret
kommunalt initiativ. Men i det omfang,
disse handicap har udsigt til at fa uheldig
indflydelse pa barnets udvikling og pa dets
muligheder ved overgang til erhvervdivet,
ber der gives ssaundervisning.

De vanskeligheder, loven naaner, er &
ledes ikke udtammende med hensyn til for-
hold, der kan begrunde, a folkeskolen
hjadper e barn gennem ssgundervisning,
men pligten er knyttet til disse omrader.

Af ikke neamte grupper er umodne
skolebegyndere og begrn med tilpasnings-
vanskeligheder de starste.

Folkeskolelovens 8 51 naa/ner endnu to
grupper af bgrn, som kommunerne har
pligt til at yde ssaundervisning; det drejer
Sg om barn, der af geografiske dler hel-
bredsmesssige grunde ikke kan detage i
skolens dminddige undervisning.

Man havde oprinddligt tamkt sg, a hel-
bredsmasssige handicap skulle vage & lang-
varig karakter for at give anledning til saa-
undervisning. Men vagdien &, a bgrnenes
tanker afledes fra sygdommen, og a skole-
kundskaberne holdes ved lige, er sa stor,
at ssgundervisning efter 8 51 ikke bar be-
gramnses til de tilfadde, hvor der fordigger
en klar pligt for kommunerne. Sygehus-
undervisning bar vage en hdt naturlig for-
angtaltning, sa snart man fra lagdig side
finder den forsvarlig & hensyn til syg
dommen.

| ovrigt dakker 8 51 ssgundervisning i
skole dler hjem pa grund a en rakke fy-
sske handicap bortset fra svagt syn og
nedsat harelse. Barn, der er invaide dler
er sa fyssk svakkede, a de ikke uden risi-
ko for deres helbreddtilstand kan fdge
folkekolens amindelige undervisning, er
berettigede til ssrundervisning.

Som eksempler pa invaliditetsgrupper,
der kreever saalig hensyntagen, kan neev-
nes:

1. Bern med medfedte betydelige defor-
miteter, for eksempel manglende hand
dler arm,

2. begrn med erhvervede betyddige de-
formiteter, for eksempel som fdge &
amputation dler betenddse i knogler
og led,

barn med betydelige rygdeformiteter,
4. barn, der som fdge a barnelammelse
ikke kan klare 9g uden skinner, sta
tiver og lignende,

barn med spagtiske lammel ser,

6. barn, der lider a fremadskridende
muskesvind,

barn, der lider af ledegigt,

bgrn med udtalt dvaagvakdt,

barn, der lider af bladersygdom.
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Spergsmalet om  stilstreekkeligt udbyttex
og »fyldestgarende undervisning« afgeres
pa grundlag af en skolepsykologisk under-
spgelse, der giver lgjlighed til at vurdere
forholdet mellem elevens forudsegninger
og hans resultat af skolegangen.

Foruden psykologiske og paedagogiske
prever omfatter en sadan undersggelse ind-
hentning af oplysninger fra skolelage,
hjem, skole og barnet selv.

Vanskelighederne skal ses i sammen-
haang med arbgdsform og begavelses
niveau i barnets klasse. Hjemmets indstil-
ling og stette til skolearbejdet og barnets
flid, interesser, helbred og sociale tilpas-
ning ma indgd i overvejelserne om sa-
undervisningens form og omfang.

Ethvert barn, der er hsanmet i skole-
arbejdet pa grund af midlertidigt eller ved-
varende handicap uden at vage undergivet
forsorgens  undervisningsforanstaltninger,
skal sikres fyldestgerende sserundervisning
inden for folkeskolens rammer.

Malet for folkeskolens saarundervisning
er, at det handicappede barn undervises og
oplazes pa den mest hensigtsmaessige made.

Det er vigtigt, at det handicappede barn
acceptere- sine vanskeligheder og vaanner
sig til at leve med dem mellem andre, og at
folkeskolens gvrige elever far den rette ind-
stilling over for handicappede kammerater.

Med henblik p& barnets sociae tilpas-
ning er det af betydning, hvor det er mu-
ligt, at det undervises sammen med kam-
merater, der udger et almindeligt udsnit af
folkeskolens elever, og gares delagtig i sko-
lens liv og arrangementer.

Sagundervisningens laere bgr gennem
personlig kontakt stette og vejlede fored-
drene i alle spgrgsmdl, der angar barnets
uddannelse og oplaging.

Det handicappede barns sidste skoledr
skal sigte mod erhvervslivet.

Formen for og omfanget af ssaundervis-
ning ma afpasses efter lokale forhold og
begrnenes behov. Der kan blive tale om
enkeltmandsundervisning og undervisning
pa hold eller i klasser.

Klasser oprettes pad amindelige skoler
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eller samles pa specialskoler for ét eller
flere handicap.

Der vil ikke kunne gives amindelige
regler, som gadder alle kommuner, men et
skolevaesen bgr have mulighed for at gere
brug af flere former for sserundervisning,
og der ma isax for sma skolers vedkom-
mende og med henblik pa sveaere handi-
cap samarbejdes herom, f. eks. ved en cen-
tralisering, der kan gennemfares pa ethvert
klassetrin.

Enkeltmandsundervisning er  velegnet,
hvor det drejer Ssg om elever, hvis evner
sadtter dem i stand til at udnytte en direkte
og intensiv arbejdsform.

Er vanskelighederne ikke af helt ekstra-
ordinaa karakter, gives enkeltmandsunder-
visning i korte lektioner.

Elever, der i 15-20 minutter gar fra en
time, far forholdsvis ringe udbytte af de
resterende 35-30 minutter, issg nar o-
brydelsen ligger midt i timen, og det kan
ikke undgas, at vandringen i mange til-
fedde virker afledende pa klassens evrige
elever. Lektionerne bar derfor laggges som
ydertimer, s barnet ikke vender tilbage til
klassen eller af den grund far mellemtimer.

Det enkelte barn ber ikke fa aget time-
tal pa grund af sexundervisning; dog kan
der ved enkeltmandsundervisning i korte
lektioner ses bort herfra

Enkeltmandsundervisning er egnet ved
undervisning af laeseretarderede, talehaam-
mede, svagtseende og svagthgrende og vil
ofte vage den eneste mulighed i forbin-
delse med searundervisning efter folkeskole-
lovens § 51.

Der m& ved ale skoler vagre passende
lokaler til radighed for seerundervisningen,
og i samarbejde med sygehuse bar der ska-
bes hensigtsmaessige rammer om undervis-
ningen der.

Holdundervisning er den amindeligste
form for ssaundervisning. Den giver mulig-
hed for en mere varierende arbejdsrytme
for det enkelte barn end enkeltmands-
undervisningen, og den opretholder i mod-
sagning til specialklasserne barnets tilknyt-
ning til de aimindelige klassers elever.



Undervisningen kan tilrettelaggges som
nogle ugentlige timers supplement til klas-
sens undervisning i é eler flere fag, dler
sidan a barnet modtager a sin undervis-
ning i vedkommende fag (som regd dansk
0g regning) som ssaundervisning, samtidig
med a der undervises i faget pa klassen.
Under denne form griber ssgundervisnin-
gen ikke ind i klassens evrige fag og ska-
ber ikke problemer med hensyn til de ti-
mer, som barnet ved supplerende hold-
undervisning har sammen med klassen i
faget.

Formen forudsadter, a en lager placeres
i fast lokale, s de dever, der er henvig
til ssaundervisning hos ham, kan sage til
dette lokale, nar faget star pa timepla
nen.

Sidanne hold f& varierende devtd,
men da barnene har alle fagets timer som
ssgundervisning, vil der vage brug for
mellemarbejde og tramingsopgaver, der kan
udfares uden stadig hjadp fra lagreren. Der
begr dog hgst vage 8-10 dever pa holdet.

Ved den supplerende holdundervisning
kan der ikke vage over 5 dever pa «
hold, og drejer det Sg om |aeseretarderede,
ikke over 4. Alminddigvis regnes der med
1 ugentlig time pr. elev. Det ugentlige time-
tal bar dog kun undtagelsesvis komme un-
der 3.

Supplerende undervisning pa sma hold
forudssdter lagerens direkte veledning til
den enkelte elev.

Saundervisningen bgr ligge inden for
klassens aminddige timeplan, hvis det
ikke drger 9g om meget korte perioder.
Er det nedvendigt a lsge serundervis
ningen uden for klassens skoletid, er det at
foretrakke, at den ligger forud. Lovens be-
semmelser om det maksimale timetal ma
ikke overskrides for den enkelte eev.

Ved mindre skoler kan lokalet til hold-
undervisning tillige anvendes til andre for-
mal, for eksempd som samtaerum eler
skolelamgelokale.

Skoldlamgens lokale vil for mange cen-
tralskoler vaae velegnet, idet det ikke skul-
le volde vanskdligheder a tage gensdigt

hensyn og derved muliggere en rimelig ud-
nyttelse & lokalet.

Sazundervisning ber for tramingsfagenes
vedkommende drives som individuel under-
visning, og ikke mindst for holdundervis-
ningen er det vigtigt, at enhver dev ken-
der dn arbegdsplan og draks fra timens
begyndelse kan gd i gang uden a afvente
instruktioner fra legeren. Derfor ber soa-
undervisningdokaler dtid udstyres med
skabe, der har plads til skuffer til en ma
terialekasse for hver dev.

Det vil ikke veae muligt for dle skoler
a have lagerkradter til enhver form for
ssaundervisning. Men ved samarbejde mel-
lem kommunerne kan begrnene henvises til
en naboskole dler blive undervist & en
lazer, der er fadles for flere skoler (vandre-
lezrer).

Specialklasser pa dmindeige skoler for-
udsadter hensyntagen fra de amindelige
klassers dlever og lagere, og a skolens le-
der har forstdelse for disse klassers saalige
problemer.

Denne form giver mulighed for kontakt
og veksdvirkninger melem ssaundervis-
ningen og folkeskolens avrige undervisning.

Samles specialklasser pa salige skoler,
ma dise vege a en kvditet og have e
udstyr, der berettiger til betegndsen spe-
cidskole. Det synes for sddanne skoler at
vage lettere a fastholde interesserede lee
rere.

Hvis en kommune ger lidt ekstra ud &
en sidan skoles omgivelser og undervis-
ningsmidler, tager det for mange foraddre
brodden & deres barns skoleflytning og
overbeviser dem om, at deres barn ikke er
»Kilt ud«, men a der gares noget ssligt
for det.

Skolerne kan vage speciaskoler for barn
med vanskeligheder pa et enkelt omréde,
for eksempd hjadpeskoler dler skoler for
|asseretarderede, men man kan ogsa i sam-
me skole samle klasser fra forskellige saa-
undervisningsomréder, for eksempd i en
skole for leeseretarderede, talehaammede og
tunghare.

Da der ofte forekommer flere handicap
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hos samme barn, kan der under visse for-
hold heri ligge en begrundelse tor at samle
specialundervisning, der kun kan gives,
hvis bgrnene flyttes fra deres amindelige
klasse, idet specialskolens lagere spamder
over ale sarundervisningens omrader og
er indstillet pd samarbejde derom under
en fadles ledelse.

Mellem specialskoler og barnets di-
striktsskole ma der vaae ngje kontakt med
det formdl at fare barnet tilbage, nar der
er mulighed derfor.

Lokaler til specialklasser kan veae 2/3
af normalklassestarrelse, men issa for hjed-
peklassernes vedkommende skal der vaxre
mulighed for meget manuelt arbejde, og
da specialskoler i udstrakt grad ger brug
af hold- og enkeltmandsundervisning, ma
sadanne skoler i hvert enkelt tilfadde plan-
leegges pa grundlag af en analyse af de be-
hov, der skal imgdekommes.

| hjedpeklasser ma elevtallet ikke over-
stige 14, hvor klasserne er argangsdelte,
og ikke overstige 10, hvor der er mere end
én &rgang i samme klasse.

Laeseklasser kan have indtil 16 elever,
men ma ved deletimer og holdundervis-
ning have mulighed for den ngdvendige
differentiering i dansk.

Hjedpe- og laesseklasser bar ikke spaande
over mere end to argange.

Tale-, tunghgre- og svagsynsklasser kan
oprettes med lavere elevtal og sterre alders-
spredning.

Behovet for sarundervisning kan kun
skgnsmasssigt geres op, men erfaringerne
fra kommuner, der har udbygget deres ssa-
undervisning, viser, at op mod 1 % ai un-
dervisningspligtige elever har deltaget i ta-
leundervisning, noget faare i undervisning
for tunghgre, 2-4 % var svagtbegavede og
et lidt sterre antal |aesseretarderede. Antallet
af svagtseende og andre fysisk haammede
var i forhold hertil lille. Derimod kan der
blive tale om ret betydelige tal, dersom
man etablerer sarundervisning for umodne
skolebegyndere, tilpasningsvanskelige og
de sdkaldte delvis handicappede.

Lagere ved ssgundervisning ber have

286

gennemgaet de af Danmarks Lazerhgjskole
tilrettelagte kursus for vedkommende saa-
undervisningsomrdde eller have haft ved-
kommende omrade som specide pa semi-
nariet.

Undervisning af talehaammede og tung-
here forudsaeter arskursus med bestdet -
gangspreve.

Opfyldelse af lovens krav rejser salige
problemer for den lille skole, der ikke har
samme mulighed for at fa specialuddan-
nede laxere som den store skole.

Pa de omrader, hvor en skole ikke mag-
ter opgaven, har den pligt til at samarbejde
med én eller flere naboskoler herom.

Det kan meget vel tamnkes, at hensynet
til bernene og til de forhandenveaende
larerkradfter ger det gnskeligt at samar-
bejde over kommunegraanser og amtsgramn-
Ser.
Et sddant samarbejde mellem flere kom-
muner kan issg blive ngdvendigt med hen-
syn til saundervisningsomrader, hvor an-
tallet af elever er lavt, og hvor saeunder-
visningen kraever specialuddannelse af lan-
gere varighed. Det gadder undervisningen
af talehsanmede, tunghgre, svagtseende og
tilpasningsvanskelige. Men ogsa sveat lae
seretarderede og saaligt svagt begavede kan
gtille starre krav til erfaring, end man kan
forvente, at alle lezrere er i besiddelse &f. |
disse tilfadde kan flere kommuner vage
fadles om en specialuddannet lager, der
mod karselsgodtgarelse sadtes i stand til at
undervise pa bgrnenes egne skoler, sa
transport undgds for deres vedkommende,
eller som kan samle, barnene pa centralt
beliggende skoler.

Enhver kommune bgr sa snart som mu-
ligt gagre sit behov for sarundervisning op
og fa klarlagt, hvordan dette behov kan
imgdekommes, efterhanden som det mel-
der sig.

For talehaammede og tunghgres ved-
kommende og i endnu hgjere grad med
hensyn til tilpasningsvanskelige eller svagt-
seende vil et stort antal skoler i lange pe-
rioder vee uden behov for sarundervis-
ning, men den dag, et barn med et af disse



handicap meder pa skolen, ma muligheden
for undervisning vage til stede.

Da behovet for sarundervisning inden
for et omrédde of sterrelsesorden omkring
5000 undervisningspligtige elever er ret
konstant, kan der for sddanne og for sterre
omréder etableres faste ordninger.

Ved mindre skolevassener vil undervis-
ningen af talehsanmede, tunghgre, svagt-
seende, meget svagt begavede og |aeseretar-
derede bgrn samt af bgrn med tilpasnings-
vanskeligheder a-mindeligvis bedst kunne
gives i samarbgue med en narliggende
kebstad.

Kgbstaadernes naturlige opland vil ofte
strakke sig ind i to eller flere amter.

Skolemyndigheder i kebsteeder og amts-
kommuner bgr samarbejde om denne un-

dervisning. Det vil vaare en naturlig opgave
for skoledirektioner og skolerdd efter for-
dag fra den til skoledirektionen knyttede
konsulent for sserundervisningen at oprette
specialundervisning i det ngdvendige om-
fang.

Det ma vage en selvfgige, at de skole-
vassener, der har udbygget deres ssarunder-
visning, giver plads for elever fra mindre
skoler (mod betaling af kommunens udgif-
ter) i det omfang, dette ikke medfarer op-
rettelse af nye hold eller klasser.

Friskolen og den private skole har sam-
me pligt som folkeskolen til at give en fyl-
destgarende undervisning til handicappede.
Om ngdvendigt ma opgaven lgses ved
samarbejde med folkeskolens ssarundervis-
ning.

Det skolepsykologiske arbegde

De skolepsykologiske underspgelser, der
laegges til grund for ssarundervisning, fore-
tages af skolepsykologen (konsulenten for
sarundervisningen) og omfatter foruden
paadagogiske og psykologiske prover ind-
samling af oplysninger fra hjem, skole,
skolelage og barnet selv. Efter aftale rned
foreddrene kan der ogsa indhentes oplys-
ninger hos andre, der har tilknytning til
barnet.

Skolelagens udtalelse er et ngdvendigt
led i undersggelsen. Det er skolelamgens an-
svar, at der henvises til speciallager, hvis
det er pakreevet, og han bar give skolepsy-
kologen (konsulenten for sarundervisnin-
gen) meddelelse herom.

Hjemmet kan tage initiativet til skole-
psykologisk undersggelse, men i aminde-
lighed vil det vexre klasselaxeren, der i
Igbet af de ferste skoledr opdager, nar det
kniber for en dev at fa tilstraskkeligt ud-
bytte af klassens almindelige undervisning.

Det er klasselagerens pligt at drefte bar-
nets vanskeligheder med foraddrene og at
radfere sig med skolepsykologen (konsu-
lenten for saarundervisningen), sa snart han
skgnner, at vanskelighederne er af s al-

vorlig karakter, at de ma antages at be-
rettige ssarundervisning.

Né&r et barn gnskes optaget til seerunder-
visning, er den amindelige fremgangs-
made, at klasselaareren gennem skolens le-
der henviser til undersggelse hos skole-
psykologen (konsulenten for seaundervis-
ningen). Undersggelsens resultat dreftes
med skolen og foraddrene, eventuelt skole-
lagen, og forslag til foranstaltninger med-
deles klasselager, skoleleder, skoleleage og
den for sarundervisningen ansvarlige leder,
der foretager det videre forngdne.

Vurderingen af vanskelighedernes art og
omfang har som tidligere neevnt bade en
subjektiv og en mere objektiv side. Van-
skelighederne skal ses i sasmmenhaang med
klassens begavelsesniveau og barnets flid,
interesse, helbred og sociae tilpasning.

Oplysningerne skal i forngdent omfang
sammenholdes med resultatet af moden-
hedspraver, evneprgver og karakterologi-
ske prover, der fortadler om barnets for-
udssgninger, standpunktsprgver, der oply-
ser om udbyttet af skolearbejdet, og en
rakke specielle praver, der indkredser van-
skelighederne og deres arsag.
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Skolepsykologisk: arbejde dtiller store
krav til sine udgvere, og det er ngdvendigt
for gennemferelsen af skolelovens bestem-
melse om sagundervisning, at laaere med
skolepsykologisk uddannelse er til radighed
i tilstrakkeligt omfang.

Hvor det er praktisk muligt, bar skole-
psykologen (konsulenten for saerundervis-
ningen) bevare tilknytning til skolens dag-
lige arbejde gennem undervisningstimer.

Til hjadp for skolepsykologen ma der
ansadtes konsulenter for tale- og tunghgre-
undervisning. Folkeskolen stér her over for
et nyt og meget betydeligt omrade. Det vil
ikke vaare muligt at gennemfare skolelovens
bestemmelse pé dette omréde uden paeda-
gogisk sagkundskab. N&r en speciallaaer
agnskes knyttet til skolepsykologen (konsu-
lenten for sagrundervisningen) som radgi-
vende i ale spgrgsmal, der vedrerer under-
visningen af talehaanmede og tunghgre, har
det dels en administrativ, dels en padago-
gisk og dels en psykologisk begrundelse.

Det er ikke heldigt, om folkeskolens saa-
undervisning spaltes op i en rakke admi-
nistrationsomrader, hvilket vanskeligger
samarbejde og overblik. Det er meget on-
skeligt, at der mellem de forskellige saa-
undervisningsspecialer udveksles erfaringer,
0og at de under fadles ledelse kan samarbej-
de om det enkelte barn.

Da karaktermaessige og miljgbestemte
forhold ofte er hovedarsagen til bgrnenes
skolevanskeligheder, og da vanskelighe-
derne ofte gar sig gaddende pad en rakke
omréder, er det ngdvendigt med en amen
psykologisk vurdering for i videst muligt
omfang at undga fejlplaceringer ved saa-
undervisningen.

Et naat samarbejde med ssaforsorgens
0og berne- og ungdomsforsorgens institu-
tioner er overordentlig vigtigt.

Undertiden vil det veae nyttigt gennem
nogen tid at henvise en elev til institutions-
behandling, hvorefter folkeskolen, nar bar-
net hjemsendes herfra, viderefgrer under-
visningen p& grundlag af den vejledning,
institutionen kan give.

| de tilfadde, hvor for eksempel talein-
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stitutterne, blindeforsorgen eller harecen-
tralerne finder det gnskeligt, er det natur-
ligt, at deres rejseinspektarer faiger elever-
nes udvikling, men skolepsykologen (kon-
sulenten for sgjrundervisningen) ma veaae
bekendt med al sazundervisning for skole-
sggende bgrn inden for hans omréde.

En grundig gennemgang af ssaundervis-
ningens omrader og det skolepsykologiske
arbgjde gives i en betamkning fra det un-
dervisningsministerielle udvalg af 25. aug.
1955.

Der redegares i betamnkningen blandt an-
det for udviklingen af folkeskolens under-
visning af handicappede bgrn; de forskel-
lige handicap sages afgramset og beskrevet;
der peges pa forudsegninger og mulig-
heder for denne undervisning; for hjadpe-
skolens vedkommende fremssdtes forslag
til undervisningsplaner. Der gives tillige
fordag til foranstaltninger ved elevernes
overgang til erhvervdlivet.

Her skal endnu naavnes en rakke spergs-
mal af betydning for folkeskolen som hel-
hed.

Det er pakreevet, at saundervisning
indfrier foraddrenes og bgrnenes forvent-
ninger til en specialundervisning. Derfor
ma disse timer have samme stilling som
andre skematimer, og det bgr derfor til-
stradbes, at timerne laggges inden for de
normerede embeders pligtige timetal.

Sagundervisning bgr sigte pa sterst mu-
lig effektivitet i et ikke for langt tidsrum.
En ikke ringe del af ssgrundervisningens
resultater skyldes, at det lykkes at give
barnet selvtillid og gennem indgivelse af fg-
lelsen af fremgang at anspore det til at yde
St bedste. Men det kan ikke forventes, at
ale bern kan bevare en sddan gunstig ind-
stilling i &revis, og selv om hovedprincippet
for udskrivning fra sarundervisning ma
vage en ret stor sikkerhed for, at det en-
kelte barn ikke igen kgrer fast i en amin-
delig klasse, kan der komme tilfadde, hvor
en »hvileperiode« er den passdagogisk rig-
tige behandling.

Audiovisuelle hjadpemidler har en saalig
vaadi for undervisningen, nar det drejer sig



om handicappede bgrn, der har en eler
flere af deres indlaringsveje blokeret. S&
ledes er en bandoptager et ngdvendigt
hjadpemiddel ved tunghgreundervisningen.

N&r det gedder specialklasser, ma lasse-
planerne i saalig grad opfattes som en
vejledning for lageren med frihed for
denne til at afpasse undervisning og stof
efter begrnenes forudsagninger og egenart.

Ofte er eleverne, nar de overflyttes til
sarundervisningen, praeget af falelsen o
mindrevaad som falge &, at de har vaget
ude af stand til at opfylde de krav, der
hidtil har varret dtillet til dem i den almin-
delige klasse. Opbygningen af deres selv-
tilllid og interesse for skolearbejdet bar
bl. a tilstrahes derved, at de nu stilles over
for opgaver, som de har mulighed for at
magte, og derved erfarer, at de virkelig
kan noget.

Issar for svagtbegavede er enkelhed og
anskuelighed i undervisningen df sterste
vigtighed, ligesom der bgr sgrges for man-
gesidig gvelse og tilstrakkelig traming. An-
skueligheden opnas bedst ved - hvor det
er muligt - at knytte undervisningen til
noget handgribeligt, mens i gvrigt enkle
tegninger, egnet billedmateriale, lysbilleder
og film begr finde anvendelse i udstrakt
grad.

| fagene dansk og regning vil det oftest
vage ngdvendigt at afpasse opgaverne efter
hvert barns evner, standpunkt og arbejds-
tempo; dog bgr den individuelle arbejds-
form af hensyn til bgrnenes sociale opdra-
gelse suppleres med gruppearbejde, s3
snart det er forsvarligt.

Elever, der modtager ssaundervisning
p& grund af sma evner, kan enten fritages
for fremmedsprog eller modtage sprogun-
dervisning som korte kursus, der tilrette-
lagges efter  elevernes  forudssgninger.
Tunghgre, svagtseende og staakt lase-
retarderede er berettigede til stegtteundervis-
ning i fremmedsprog.

Hjemmeopgaver bgr i passende omfang
gives 0gsd i hjadpeklasser. Dog ma sddanne
opgaver altid i forvejen vexe vel forbe-
redte og ma ikke ga ud over, hvad det
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enkelte barn er i stand til at udfere eller
tilegne sg pd egen hand efter denne for-
beredel se.

Mangelen pa egnede undervisningsmid-
ler for mundtlige fag i hjadpeskolen er
meget falelig. Pa grund af de begramnsede
oplag, der er tale om, kan disse hjadpe-
midler ikke fremstilles p& forretningsmaes-
sigt grundlag. Det m& derfor anbefales, at
sadanne hjadpemidler udsendes ved Under-
visningsministeriets foranstaltning.

Hvor searundervisningen indskraenker sig
til undervisning i dansk og regning pa hold,
ma der vage et naat samarbejde mellem
speciallagreren og klassens laxere, s barnet
vedblivende faler sig knyttet til klassen, og
hvor det er muligt, bar der sigtes mod hel
eller delvis tilbagevenden til klassens
dansk- og regnetimer.

Ved vejledende prover tages der saa-
lige hensyn til elever, der gér til serunder-
visning, savel ved tilrettelaaggelsen som ved
bedgmmelsen af preverne. Hvor det drejer
sig om supplerende danskundervisning for
elever i klasser, der deles efter 5. skoledr,
ber dog ale elever, som ud fra en helheds-
bedgmmelse af deres evner kan forventes
optaget pa b-linjen, deltage i de ordinaare
vejledende prover. Safremt hjemmet on-
sker det, bar eleven optages pa b-linjen,
ndr vanskelighederne er begramset til faget
dansk og standpunktet i evrigt er tilfreds-
stillende.

Hvad angér skolemodenhed skiasser, &-
hanger behovet &, hvorledes begynderun-
dervisningen laggges til rette, og der er
grund til at antage, at indferelse af dele-
timer formindsker behovet.

Observationskolonier for bgrn med til-
pasningsvanskeligheder har vist sig sa vaa-
difulde, at dette hjadpemiddel efterhanden
ber stilles til radighed for ale skoler gen-
nem samarbejde mellem amter og kab-
steder.

Barn, der af geografiske grunde ikke kan
deltage i skolens almindelige undervisning,
kan hjalpes gennem instruktion til for-
addre, korrespondancekursus, radio, fjern-
syn og besgg af vandrelagere.
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KAPITEL 30

STANDPUNKTSBEDOMMELSER m.v.

inden for de farste 7 skoledr

| folkeskolelovens 8§ 13 er der givet bestem-
melser om, pa hvilket grundlag skolen ska
udfegrdige afgangsbeviser m. v. for barnene
i hovedskolens klasser. | Undervisnings
ministeriets cirkulsage a 29. november
1958 er lovens bestemmelser uddybet.

I henhold til disse betemmelser ska de
barn, der g& ud a skolen ved undervis-
ningspligtens  opher, have afgangsbeviser,
hvori der gives meddeldse om, hvilke fag
undervisningen efter det 5. skole&r har om-
fattet, og om bgrnenes standpunkt i skriv-
ning, skriftig og mundtlig dansk, skriftlig
og mundtlig regning. Hertil kommer yder-
ligere to a skolen for hver enket klasse
eler gruppe i klassen vagte fag. De barn,
der ansker det, skd tillige have en bedem-
melse a standpunktet i et fremmedsprog.
Disse medddeser om de enkelte fag ska
dle gives i ord.

Endvidere ska skolen give en samlet ud-
taelse om barnenes arbejde, standpunkt,
flid og opfarsd. *)

Drger det 9g om eever, der sager op-
tagelse i en redafdeling pa en anden skole
end deres hidtidige, ma skolen yderligere
give en sxlig udtalelse om, hvorvidt e
ven efter skolens ken er i besddelse af
en sadan modenhed og kundskabsfylde, at
det kan forventes, a vedkommende kan
fdge undervisningen i redafdelingen pa
tilfredsstillende made og fuldfere uddan-
nelsen pa normal tid.

| konsekvens &, a bedemmesen a de-
verne i afgangsbeviserne fra 7. skoledr skal
gives i ord, ma det vege rimdligt, a sko-

*) Pa sde 292 anfares et eksempel pa udform-
ningen af et sddant afgangsbevis.
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len, dersom den ensker at afholde arspro-
ver, giver meddelelsen om bgrnenes prae
stationer i ord, og a man anvender en lig-
nende fremgangsméde i forbindese med
de meddeldsesbager, man métte enske at
sende til hjemmene (f. bestemmesen i
lovens § 13, hvor det hedder, a skole-
kommissonen kan bedutte, at der skd
gives hiemmene meddelelse om bernenes
standpunkt, flid og opfersd).

Loven og cirkulazet giver de enkelte
skolevaesener en vis frined pa hele dette
omréde. Det kraaves egentlig blot, a de
bern, der gar ud af skolen efter 7 &s un-
dervisning, f& e afgangsbevis byggende
pa det ovenfor nee/nte grundlag. Hvad i
avrigt arsprever og meddelelsesbeger an-
gar, dilles der ingen krav til skolerne, men
der henvises til, & man ska iagttage de
regler, der er fastsat i lov om det kom-
munae skolevaesens Syrelse og tilsyn. |
8 6, gk. 7, i denne lov dges det, at skole-
kommissionen efter samrad med laerrd
det »berammer og leder« &rspreverne i de
af folkekolens klasser, der ikke dutter
med nogen dtatskontrolleret eksamen, og
fastsdter disses ordning og omfang.

Udvalget ansker a fremhaave den be-
tydning, foreddredage har, bl. a. i forbin-
delse med skoledrets afdutning. Sadanne
dage kan i hg grad bidrage til at styrke
kontakten mellem skole og hjem.

Hvor man anvender meddelelseshager,
kan det anbefdes, a man giver barnene
bagerne med hjem 2-3 gange om aret.

Der kan nagpe herske tvivl om, a man
rundt om pa skolerne, n&r man skal prak-
tisere lovens bestemmeser om, at bedem-
melsen gives i ord, vil sage a finde frem til



vise standardiserede udtryk, der kan bra-
ges til a karakterisere bgrnenes stand-
punkter. For a imadekomme @nsket om
fordag til sddanne udtryk har udvaget be-
skadtiget 99 hermed, idet man dog finder
anledning til at understrege, at der sdv-
sagt intet er i vgen for, & man kan be
tiene dg a karakteriserende sagninger og
atsa het undgd stereotype, tilbagevenden-
de udtryk.

Under bestrasbelserne for at finde egnede
udiryk og et passende anta trin har ud-
valget isor faetnet Sg ved udtrykket »fil-
fredsdtillende« og e ndet til det; resultat,
a det vil vage en hendgtamessg beteg-
nelse for gennemsnitsstandpunktet. Med
dette udtryk som udgangspunkt kan man
udbygge skalaen opefter og nedefter, og
udvaget foreddr, a den fa fadgende ud-
seende:

1. Udmeaket - for det udmazkede, helt
fortrinlige standpunkt.

2. Meget tilfredsstillende - for det gode,
sikre standpunkt.

3. Tilfredsstillende - for gennemsnits-
standpunktet.

4. Jeamt tilfredsstillende - reprassente-
rende standpunktet lige under middel.

5. Mindre tilfredsstillende - for stand-
punkter, der kan anses for passable,
men heller ikke mere.

6. Ikke tilfredsstillende - for det uantage-
lige.

Det er udvagets opfattelse, at denne
skadla rummer gode muligheder for, at der
kan gives en vurdering & barnenes stand-
punkt, der kan vege veledende for hjem-
mene. Sammenlignet med det antal trin,
der findes i den nuvagende skala, er der
tale om en betydelig forenkling, og udval-
get gnsker i denne forbindelse at pege pa
den usikkerhed, der gar 99 gaddende ved
forsaget pa at anvende en finere maling.
Det har i praksis vig d9g, a den karakter-
skala, man hidtil har anvendt, rammer
store svagheder i s3 henseende. Ofte er det
ved forsag godigjort, at samme prasstation
er blevet bedemt hgist forskelligt. De sma
intervaller har dtsa ikke svaret til deres
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formd. Nar der som i fordaget bliver tale
om en forenkling, skulle der vage starre
chancer for en skrere anvenddse a k&
laen. Udvalget er af den opfattelse, at man
ber brage de fem everge trin fuldt ud, og
advarer imod tendenser til en fremher-
skende anvendelse & de gverste betegnel-
ser. Udtrykket »ikke tilfredsstillendex lig-
ger for sa vidt uden for skalaen, men ud-
valget har ment, at skolen métte have mu-
ligheder for a give udtryk for Sn bedem-
mese af en indsats, der kan karakteriseres
som ganske uantagelig pa det pageddende
trin.

Udvalget har dreftet, om det ville vage
betimeligt at indfere en to-dimensiona be-
demmelse, sdledes a man ud over bedem-
melsen & barnenes standpunkt anfarer en
bedommelse a bgrnenes forudssaninger
med hensyn til evner, flid, interesser, hur-
tighed, sdvstamndighed, koncentrationsevne
m. v. Man er under overvgesarne kom-
met til det resultat, at det ikke ville vage
tilrdddligt at indfere en sadan todelt be-
demmese i forbinddse med anvendesen
a de her anfarte udtryk. Derimod tilrader
udvalget, at man i en saalig rubrik fra sko-
lens sde udtaler g om devernes forud-
sdninger og anvender karakteriserende
sadhinger i stedet for standardiserede ud-
tryk. Drgjer det 99 f. eks. om en dev, hvis
standpunkt betegnes som mindre tilfreds-
dillende, kan det veae o interesse for
hiemmet a fa a vide, om dette stand-
punkt har sn oprindelse i f. eks. ringe
flid. 1 sddanne tilfedde bar skolen give en
udtalelse for derigennem a yde hjemmet
den fornadne veledning. Det vil ligeledes
vage muligt i denne rubrik at give rele-
vante oplysninger om bgrnenes opfersdl og
i det hele anvende den til a klargere de
forhold i skolen, hvorom foreddrene ber
vage underrettede. En sidan orientering
ber diledes dtid finde sted i de tilfadde,
hvor udtrykket »ikke tilfredsdtillende« er
anvendt.

| anden dd & betaankningen vil der blive
optaget et kapitedl om bedemmelsen i 8. og
9. klase samt i realafdelingen.
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Eksempel pd afgangsbevis fra 7. skoledr.,

(Skolens stempel)

AFGANGSBEVIS

Navn: —
fodt den ~er den

(Dato) (Dato)
lovligt udskrevet af skolens klasse (. skoledr*)).

Undervisningen har i tiden efter 5. skolear omfattet folgende fag:

Dansk, skrivning, regning, kristendomsundervisning, historie, geografi, biologi, legems-
ovelser, sang, formning, handgerning (for piger), naturlere, slojd (for drenge), husgerning
(for piger), L. fremmedsprog**):

Andre fag:

Om elevens standpunkt ved udgangen af skolen oplyses:

Dansk skriftlig: _
mundtlig:

Regning skriftlig:
mundtlig:

Skrivning

Valgte fag:

1)

2)

3) Evt. fremmedsprog**): . ] !
(Udfyldes kun, dersom det onskes)

Udtalelse om elevens arbejde, standpunkt, flid og opforsel i skolen:

Den

(Dato) 7 o (Underskrift af skolens leder)

*) Udfyldes for ikke fuldt argangsdelte skoler.
*#*) Det anfores, om det fremmede sprog er engelsk eller tysk.
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KAPITEL 31

SKOLENS LAREBYJGER

Udvalget vil i anden del af betankningen
tage undervisningsmetoder og hjzlpemidler
op til behandling, men da spegrgsmalet om
de laxebager, der anvendes i undervisnin-
gen, er af saglig stor betydning, har man
fundet det rimeligt allerede i narvarende
del af betankningen at redegare for nogle
af de problemer, der knytter sig hertil.

Historisk set er laarebggerne |ektiebgger,
og de farste lsgebager kan karakteriseres
som autoritaare fremstillinger af det, man
forventede, enhver skulle lare. Gennem ti-
den udvikledes de til at blive samlinger af
oplysninger, der baseredes pa andre mere
originale bgger. For s vidt er det rigtigt at
haevde, at mange af folkeskolens laaebager
er udvandede udgaver af de laaebager, der
bruges pa hgjere undervisningstrin. Kun i
ringe grad har den tanke vaget virkelig-
gjort, at tekstbogen skulle vaare et redskab,
der skulle formes, s det virkelig kunne
mgde behovet hos dem, der skulle anvende
bogen. Undersgger man de laarebgger, der
bruges i den danske skole, viser det sig, at
kun de feareste af dem er skrevet pa en si-
dan made, at de virkelig kan forstas af ber-
nene. Stilen er i det store og hele »vok-
sen«. Dette i forening med en fastholden
af et stort antal kendsgerninger (i histo-
rie: arstal, navne pa haaferere, konger etc.,
i geografi: bjerge, floder m. v.) forklarer,
hvorfor s mange laebgger forekommer
bernene terre og livigse.

Det er indlysende, at dette vel i nogen
grad md ses i sammenhaang med de offici-
elle planer, men det gadder ogsa kun i no-
gen grad, for ser man pa de krav, der fra

myndighedernes side er stillet med hensyn
til laeseplaner, vil man opdage, at der i dem
ofte er anvist veje til en frigarelse fra en
overvaddende stofmamngde. Det gedder ikke
alene bekendtgarelsen af 1904, der fulgte
almenskoleloven, men ogsa senere udkom-
ne betaankninger. Man kan roligt sige, at de
fremskridt, betankningerne i sd henseende
reprassenterer, ikke er blevet fulgt op af
larebggerne. Af afgerende betydning i
denne sammenhaang er det, at leerebggerne
i hgl grad hidtil har vearet bestemmende
for leeseplanerne. | praksis har det ofte
vaget sdledes, at der ved indsendelse af
undervisningsplaner kun har vaxet henvist
til sidetallet i en eller anden laarebog. Der-
med har man bundet sg stegkt til lage-
baggerne. Det er derfor ikke helt forkert,
n&r man taler om, at de har udgvet en
form for tyranni. | hvert fad har de haft
en overordentlig stexk autoritet.

Tekstbaggerne har ganske vist i de senere
& i nogen grad skiftet udseende. Billeder,
tegninger, gengivelser af originale doku-
menter, grafiske fremstillinger etc. har vun-
det raderum. Farvebilleder og kulgrte kort
er ogsd i en vis udstrakning taget i brug.
Men dette andrer ikke ved det centrale: at
der med hensyn til tekstbogernes laessestof
kun er sket ringe forandringer.

Hertil kommer, at den frihed, der har
vaaet med hensyn til stofvalget, i alminde-
lighed dlet ikke er blevet udnyttet. Tager
man en rakke bgger inden for samme fag
og sammenligner dem med hinanden, vil
man se, at der i virkeligheden kun er tale
om sma forskelligheder, og at tekstbogsfor-
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fatterne og forlagene i udstrakt grad har
fdt sg bundne til de haavdvundne prin-
cipper.

Tiden er inde til andringer pa hele dette
omréde. For laseplansudvalget er det en
selvfgige, at der i den kommende tid sker
en vasentlig beskazing, bl. a. med hensyn
til det stof, der alene af traditionelle grunde
findes i laarebggerne.

Det er ngdvendigt, at der skydes ud af
dette stof, hvis et nyere og mere hensigts-
maessigt skal finde plads inden for under-
visningen, og for at eleverne i hgjere grad
kan f& lgjlighed til at fordybe sig i emner-
ne. Dette hensyn ma kunne forenes med
gnsket om, at undervisningen tilrettelasgges
med en vis fasthed fra trin til trin - et
gnske, der har fundet udtryk i de vejleden-
de planer for de forskellige fag. Her tam-
kes farst og fremmest pa orienterings-
fagene. Nar udvalget f. eks. anviser stof-
fordelingen i historie og geografi pa de
enkelte klassetrin, er der ikke hermed an-
givet noget om, i hvilket omfang enkelthe-
der inden for de pagaddende emner og om-
rader bgr medtages.

Udvalget; @nsker i denne forbindelse
a fremfare felgende principielle syns
punkter:

Ud fra den betragtning, at det vil have
tilfaddighedens pregg, hvad der bevares af
mange indlaate kendsgerninger, der ikke er
anbragt i meningsfyldte sammenhange, ma
det anses for veesentligt, at man i oriente-
ringsfagene opgiver tanken om en ligdig
behandling af den enorme stofmaangde, der
star til rédighed, hvilket uvesgerligt ville
fare til en ter opremsning af kendsgernin-
ger, der i mange tilfadde virker som en »vac-
cination« mod de pagaddende fag. Forstéel-
se af vaesentlige trak er mere vaadifuld end
maengder af kendsgerninger, hvortil der
ikke knytter sg klare forestillinger. Gen-
nem brede skildringer, der virkelig m. h. t.
stoffets karakter, antal af kendsgerninger
m. v. er tilpasset bgrnenes niveau og sam-
ler sig om vaesentlige forhold, ma man sgge
at vakke elevernes interesse for og lyst til
p& egen hand at arbejde videre med pro-
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blemerne. En vaesentlig forudsagtning er det
her, at larebggernes svearhedsgrad svarer til
den laeseevne, bgrnene pa hvert trin er i be-
siddelse af. Det ma stilles som en betingelse,
at teksterne ikke frembyder hindringer for,
at bgrnene pa egen hand kan laese og for-
std Det er i aet hele af afgerende betyd-
ning, at man ved udarbedelsen af under-
visningsmateriale gar sig helt klart, hvilke
elever man har med at gere, og hvilke for-
udsadninger de mgder med.

Udvalget finder det fremdeles meget vig-
tigt, at der til teksten i lasse- og learebggerne
knyttes opgaver, der muligger en rigere
brug af aktiviserende metoder: individuel
undervisning, gruppeundervisning etc. Det
ma nemlig efter udvalgets opfattelse anses
for ugerligt, sdlv. om man arbejder pa
grundlag af deling af barnene, at fa ale til
at nd igennem et bestemt stof pa samme
tid, med samme grad af omhu og med sam-
me udbytte. At forsgge derpd medferer
at for ofte spild af tid og krafter. Der ma
derfor veme et vidt spillerum for individuel
aktivitet. Opgaverne, der knyttes til de en-
kelte emner, ma vage rigt varierede, tal-
rige og stigende i svegrhedsgrad, sdledes at
der er opgaver for ale kategorier af elever.
Det ma tilstragbes, at opgaverne giver god
anledning til udvikling af dygtighed i at ud-
trykke sg mundtligt og skriftligt. En vee
sentlig del af opgaverne ma kunne klares
ved hjadp af bogens tekst, men for de ele-
ver, der kan na laagst med stoffet, ber der
stilles opgaver, hvis lgsning forudsegter en
udstrakt brug af forskellige hjadpemidier,
herunder udnyttelse af skolebibliotekets
muligheder. Under arbejdet med disse op-
gaver opgves elevernes evne til at samle og
bearbejde kendsgerninger.

Elevernes evne til at vurdere og deres
evne til at arbegjde tingene ind i en logisk
sammenhamng vil styrkes i samme grad, som
man opgver dem til kritisk og vagent at
bruge hjedpemidler. | en tid, hvor pavirk-
ningsmulighederne er sa staarke, er det me-
get vigtigt, at denne kritiske sans opgves,
sa eleverne lager at skelne mellem det asgte
og det uagte, lager at tage sig i agt over for



overdrivelser og over for propagandaen i
dle dens former.

Udvalget ansker ikke at tage gilling til
udvadgdsen af det sof, der medtages i laae-
bager a forskellig karakter, men at under-
strege det nadvendige i, at lagrebagerne ren-
ses for klicheer og fordomme. Der taakes
her ikke mindst pa geografiske og histori-
ske lagebgger. Det er indlysende, a man
- jf. ovenstéende - i en rakke tilfzlde ma
give summariske skildringer, men dette ma
ikke hindre, at de faktiske oplysninger,
der gives, er korrekte og befriede for uhold-
bare vurderinger, pramgede & tidligere ti-
ders forudsagninger (den ringere kontakt
mellem landene og deraf flydende ringere
kendskab til andre folkedags vilk&r og
egenart).

Tilsyndladende Vil lagebager., der opfyl-
der kravet om brede og levende skildringer,
vage en hindring for fastssdtelse af mind-
stefordringer og for opdtilling & forskelig
masaning for de forskellige linjer pa 6.-7.
trin. Der skal hertil gares fdgende alminde-
lige bemagkninger:

Det ma anses for hensgtsmeessigt, at
man ved begyndelsen eler afdutningen &f
& afanit samler vassentlige hovedtrak -« om
man vil — i en art resumeé eler konklusion.
P& den méde vil det henimod &rets dut-
ning vaae muligt a tilvgebringe en over-
sgt over veesentlige dele af det i arets lgb
behandlede gof, og herved vil man imade-
komme et udtalt gnske om, at der kan fast-
sates en madsadning, samtidig med at den
brede fremdtilling vil veare et godt grundliag
for en dybere indtraagen i soffet. Besvardl-
sen & opgaver i tildutning hertil samt an-
vendelsen af supplerende materiae vil mu-
liggere, & dle bern hver for Sg kan nd &

langt, som deres individuelle forudssgnin-
ger betinger.

Udvaget ska ikke tage illing til, om
der i de enkelte fag bar vege fadles dler
saaskilte beger for de forskdlige linjer
efter 5. skoledr.

En hovedsag er det, at delaaebgger, der
stilles til radighed for den enkelte klasse,
som helhed kan tjene lovens krav om for-
skellig mal satning.

Der e med bemagkningerne ovenfor i
vaesentlig grad taankt pa tekstbeger i orien-
teringsfagene, men der er ogsa adskillige of
de fremferte synspunkter, der tager sigte pa
laaebager i andre fag. De anfarte betragt-
ninger gadder derimod i mindre grad en de
af de hjadpemidler, der ud over de egentlige
tekstbeger star til skolernes radighed. | de
senere & e der udkommet en betyddig
mengde hadter med supplerende litteratur,
hedter, som pa en god made har fundet an-
vendelse i tildutning til de enkelte fag. Den
afstand, der med hensyn til svaghedsgrad
e mdlem dette materidle og de egentlige
laerebager, ma formindskes.

Lasseplansudvalget forventer, at der sker
en dybtgdende andring pa hele dette om-
rade.

Endelig ensker udvaget at fastda:

Spargsmdlet om skolernes forsyning med
gode laaebgger er a den alerstarste betyd-
ning for den pasdagogiske udvikling. Det er
endvidere ngdvendigt, at der er gode og ve
udstyrede skolebiblioteker og laesestuer il
rdighed, og det er enddig pdkreevet, at
man i hver enkelt klasse har hjadpemidlier
ved handen, der kan sate lagerne i stand
til & give eeverne supplerende materiale
og derved muliggere friere undervisnings-
former.



KAPITEL 32

FORSOGSARBEJDE |

Folkeskolelovens § 64 dbner mulighed for,
at der inden for folkeskolens rammer kan
iveaksadtes forsggsundervisning. Det hed-
der i 8 64, stk. 1. »Undervisningsministe-
ren er bemyndiget til for kommuner, der
gnsker ivegksat et forsggsarbejde inden for
folkeskolen, at godkende sadanne hertil sig-
tende afvigelser fra de i denne lovs afsnit
I og 111 indeholdte bestemmelser angaende
folkeskolens (hovedskolens og realafdelin-
gens) ordning og undervisningens ordning
og omfang, som vil vage forenelige med
fastholdelsen af folkeskolens mal. For real-
afdelingens vedkommende kan kun sadanne
afvigelser godkendes, som ikke har til falge,
at elevernes muligheder for at gere brug af
deres skoleuddannelse som grundlag for vi-
deregdende studier eller for rettigheder i
andre henseender forringes.«

Denne lovbestemmelse, som i hovedsa-
gen svarer til bestemmelsen i lovene af 27.
maj 1950 og 7. juni 1952 om forsggsarbej-
de i folkeskolen og den hgjere skole, bygger
p& den erkendelse, at pasdagogiske forsggy
er et af midlerne til at forbedre undervis-
ningen i skolen.

Det er hverken i lovgivningen om peada-
gogiske forsgg eller i de dertil hgrende be-
kendtgarelser og cirkulegrer naamere angi-
vet, hvad der skal forstas ved sadanne for-
sgg. Det er ogsd vanskeligt at finde krite-
rier, der er praktisk anvendelige pa dle
forsag, idet kriterierne er skiftende fra sted
til sted og fra én tid til en anden. Dette
synspunkt er fremhaevet i betaankningen af
1953 angaende oprettelsen af et paadagogisk
institut, idet det heri hedder, at »som for-
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sggsundervisningen for tiden drives, kan
der nagppe i dle tilfaedde drages nogen Klar
skillelinje mellem forsgg, ved hvilke man
blot prever noget nyt, og forsgg, der kan
kaldes videnskabeligt planlagte og gennem-
farte forsgg ved en rent objektiv vurdering
af deres resultater«.

Udvalget gnsker hertil at gere felgende
bemazkninger:

Det ma anses for at vage en normal fore-
teelse i en lagers gerning, at han prever no-
get nyt. Dersom der ikke foregdr en vis
fornyelse af arbejdsmetoder, undervis-
ningsmetoder og undervisningsmidler, er
der fare for, at undervisningen stivner, og
at der bliver for stor afstand mellem under-
visningen og samfundsudviklingen i gvrigt.

Mange fremskridt inden for undervis-
ningen er skabt gennem enkeltpersoners
bestrasbelser pa a. finde nye veje i det
daglige arbejde. Udvalget anser det for
meget betydningsfuldt, at denne form for
forsegsarbejde, der pakalder den enkelte
legrers initiativ og interesse, altid har en
vigtig plads i skolen.

Ved egentlige skoleforsgg ma der sigtes
mod en tilrettelagggelse, som muligger, at
resultaterne i en sa objektiv form som mu-
ligt kan viderebringes. Derfor har det be-
tydning at fastlasgge, hvad pasdagogiske for-
sgg er. Den ferste gang, sddanne forsgg
defineres ngjere, synes at vage i den hen-
vendelse om ivaaksadtelse af forsgg, som
Foreningen for eksperimental Paadagogik
i 1920 rettede til den store skolekommis-
sion. Det hedder i henvendelsen bl. a:
»Man eksperimenterer i virkeligheden



overalt i den danske skole, men det er
en eksperimenteren uden kontrol«, og
»der treanges til et mindre, af gramset for-
seggsomrade, hvor erfaringerne kan indvin-
des under kontrol«. Dette krav om kontrol
er baseret pa viden om, at kun derigennem
kan der vaae mulighed for en objektiv vur-
dering af forsgg; men det slog ikke igennem
og satte sg f. eks. ikke spor i forsggspla-
nerne af 1934 og 1936 for Kgbenhavns og
Frederiksbergs skolevassener. Op til 1955
har der kun vemet ganske fa padagogiske
forsag, som opfyldte kravet.

Farst ved loven af 11. juni 1954 om op-
rettelse af et peedagogisk institut toges
synspunktet om kontrollerede forsag op
igen, idet det i bekendtgerelsen om insti-
tuttet anferes, at instituttet som et af sine
formd har »ved paadagogisk forsggsvirk-
somhed uden for instituttet, hvortil viden-
skabelig stette gnskes, at vege behjedpelig
med rédgivning, planlasgning samt indsam-
ling og bearbejdelse af materialer.«

Fra et videnskabeligt synspunkt betyder
den omtalte stgtte, at man ved dreftelsen
af et forsggs problemstilling og vurderings-
muligheder ma arbejde pa at lasgge forsaget
systematisk til rette. Til et sddant systema-
tisk opbygget og kontrollabelt skoleforsgg
ma der dtilles en rakke krav, som kan for-
muleres sdledes:

1. Der ma finde en omhyggelig og dermed
langvarig planleggning sted.

2. | forberedelsen ma indga en sddan ud-
vadgelse af de elevgrupper, der skal del-
tage, at de kan karakteriseres pa be-
stemt made, f. eks. i henseende til ev-
ner, standpunkt og miljg.

3. Forsgget ma have et sadant omfang, at
den enkelte lagers betydning for det
samlede resultat ikke bliver udslaggi-
vende.

4. Undervisningsmetoder og -midler ma
fastleagges under hensyn til forsagets
formal, og anvendelsen af dem ma be-
skrives under forsggets gang.

5. Der ma under forsggets forlgb veme
mulighed for at iagttage og notere ale

trak, herunder ogsa vassentlige detal-
jer, for at deres indflydelse pa forlabet
senere kan vurderes.

6. De ngdvendige kontrolforanstaltninger
ma fastlagges og gennemfegres meto-
disk. Kontrolforanstaltningerne ma re-
sultere i et undersggel sesprogram, som
omfatter f. eks. kontrolgrupper til sam-
menligning samt pregver, der maler be-
stemte faardigheder sa objektivt som mu-
ligt.

7. Bearbejdelsen af resultaterne ma pri-
meat: ske ud fra de muligheder for en
objektiv vurdering, som foreligger.

Kort sagt er det systematiske forsgg ka-
rakteriseret ved, at man allerede inden for-
sggets begyndelse danner sig et overblik
over de vasentlige faktorer, som indgdr i
det, og at man i videst muligt omfang har
hold pa dem under gennemfarelsen af for-
seget, sdledes at man tager hensyn til deres
indflydelse ved vurderingen af forsggets ud-
fad.

Ved siden af disse systematiske forsgg
findes en anden kategori af forsggsunder-
visning. Der har i arenes lgb vaget afholdt
en del orienterende forsgg, der uden at sta
mal med de navnte krav alligevel kan be-
tegnes som forspg, dels fordi de har vemet
af almen interesse, og dels fordi de ofte har
afgivet det praktiske grundlag for at gen-
nemfgre mere systematiske og mere om-
fattende forsgg. Det er dog ved tilrettelasg-
gelsen af sadanne orienterende forsgg, der
falger disse linjer, rimeligt at gere forsgge-
ne s& systematiske i opbygningen som mu-
ligt og at gennemfere visse kontrolforan-
staltninger, saledes at det undgas, at vurde-
ringerne af resultaterne i for hgj grad bliver
subjektivt praggede.

Udvalget finder det meget gnskeligt, at
der ivearksadtes forsgg af begge kategorier,
og henleder opmazksomheden pa, at man i
ale tilfedde ber andrage Undervisnings-
ministeriet om tilladelse til forsag, der a-
viger fra de gaddende undervisningsplaner.

Undervisningsministeriet har til rédighed
et forsggsudvalg, hvortil andragende om
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tilladelse til forsggsundervisning videresen-
des. | de tilfadde, hvor forholdene taler for
det, vil der kunne ydes tilskud til forsggs-
undervisning. Stetten fra ministeriets side
kan bestd i godkendelse af timereduktion
gennemfart under hensyn til forsegsunder-
visningens art og omfang og endvidere i til-
skud til ekstraordinaer anskaffelse af under-
visningsmateriel ved forsggsundervisningen,
né&r forholdene métte tale derfor. Dersom
man gnsker at fa andel i en sadan stette til
ivaaksadtelse af forsgg, m& man sage der-
om, og ansggningen ma ledsages af en
nsamere begrundet redegerelse for for-
holdene samt overslag over udgifterne til
anskaffelsen af det ekstraordinaae under-
visningsmateriale.

| denne sammenhaang gares opmaarksom
pa, at et undervisningsarbejde, der felger
lovens bestemmelser, normalt ikke kan
komme ind under forsggsundervisning. For
eksempel kan maskinskrivning og andre af
de discipliner, der nu gennem lovens be-
stemmelser om erhvervshetonet undervis-
ning er blevet »legaliseret«, ikke henregnes
til forsggspraegede undervisningsomrader.
Der vil ikke kunne forventes tilskud til skri-
vemaskiner, lige sa lidt som man vil kunne
vente saaligt tilskud til udstyr i verksteds-
lokaler m. v.

| de tilfedde, hvor man gnsker at iveak-
sdte forsgg, der ma karakteriseres som
egentlige systematiske forsgg, m& Danmarks
padagogiske Institut med ind i planlagygel-
sen og gennemfgrelsen fra ferste feard.
M. h. t. instituttets virksomhed henvises til
8§ 2bilovaf 11.juni 1954 (jf. foran). Det

tilrddes, at forberedelsen til forsggsunder-
visning tages op i god tid (ca. et &), fer
forsgget tankes pabegyndt.

Endelig ensker udvalget at pege pa de
sxlige forhold, der knytter sig til

a. store skolers overgang til den udelte
ordning,

b. de 5. klasser, der pa grundlag af for-
addregnsker fortssdter som udelte 6. og
7. klasser.

ad a.

| forste tilfadde gedder der den regel, at
de kommunale myndigheder kan beslutte,
at en skole, hvorom loven bestemmer, at
der skal foretages deling af bearnene ved ud-
gangen af 5. klasse, kan ga over til det
udelte princip pa den betingelse, at lovens
8 64 (forsggsparagraffen) bringes i anven-
delse. Det vil i praksis sige, at en sadan
skole kommer under tilsyn af forsggsudval-
get. En konsekvens &, at forsggsparagraf-
fen anvendes, er, at det er muligt for lee
rerne at blive fritaget for undervisning i
de klasser, hvor forsggsundervisningen fin-
der sted (6. og 7.klasserne).

ad b.

De naamere bestemmelser vedr. de pro-
blemer, der knytter sig til de udelte klasser,
findes i ministeriets cirkulaare af 29. no-
vember 1958. | henhold til dette cirkuleare
skal der gives forsggsudvalget underretning
om klasser, der rykker videre pa det udelte

grundlag.



KAPITEL 33

SKOLEHAVEGERNING

| henhold til folkeskolelovens § 17, stk. 1,
kan skolehavegerning optages pa undervis-
ningsplanen. Hidtil har arbgjdet og under-
visningen i de flete skolehaver imidlertid
vaget fritidsbeskadtigdse, og den efterfd-
gende vejledning bygger derfor i hovedsa
gen pa en sdan ordning.

Formdlet med undervisningen i skole-
haven ma - som for de evrige manuelle
fag - vage a imadekomme barnenes trang
til praktisk virksomhed. Faget har den
padagogiske vaxdi, a bernene kan se re-
sultatet af deres arbeide, og interessen og
arbgdsglaaden styrkes ved, & der arbejdes
imod et bestemt mal.

Der ma tillasgges den omstamdighed, at
faget har gn tilknytning til opholdet i fri
luft, betyddig sundhedsmeessig veadi. Fa-
get rummer gode muligheder for at styrke
sans for orden og betyder samtidig en in-
spiration med hensyn til naturiagttagelse.
Alt i dt vil der i skolehavearbgdet jsarnlig
vaae mulighed for at bidrage til beysning
a andre a skolens fag, issa de forskdlige
discipliner indenfor biologien. Fremdeles
ma der peges pa muligheden for at skabe et
samvirke melem skolen og hiemmet pa
dette omrade og for, a der hos bgrnene
udvikles en fritidsinteresse, der kan blive
af veadi for dem i deres senere tilvagdse.

Hvis arbgdet i skolehaven ikke kan ind-
passes i en klasses normale skema, kan ar-

bejdet finde sted efter skoletid. Falgende
retningdinjer anbefales.

Haven bgr i sommerhalvaret vage dben
sa mange timer ugentlig, at hvert hold bern
kan komme mindst 2 gange a 1 time dler
én gang 2 timer i trak. | sommerferien ber
der vegre dbent 1 a 2 gange om ugen, den
ene gang gerne kl. 19-21, sdedes at for-
addrene til de barn, der er ude at rgjse, kan
fa lglighed til a se til haven.

Holdene bar ikke vaae over 30-36 de
ver. Begyndere i skolehavegerning indmel-
des pa hold for sig, og der tildeles dem ikke
starre haver end 8-9 m? Der kan tildeles
viderekomne haver p& op til 16-18 m?
Medens begyndere arbgider efter en fadles
haveplan, kan viderekomne dilles friere
med hensyn til valg a kulturer i deres
smahaver.

Undervisningen omfatter jordbehandling,
saning, plantning, udtynding, renholdelse
og hest. Ud over arbgjdet i deres egne ha-
ver detager barnene i dle forefaldende ar-
bejder i skolehavens avrige anlag.

Foruden jord til de enkelte smahaver ber
der vere areder til en felleshave: Frugt-
trear og frugtbuske, kekkenhave med driv-
bamke, greesplamne og blomsteranlasgg samt
en botanisk afdding, hvis skolen ikke har
en botanisk have.

SHv om skolehavegerning ikke skulle
vare optaget som fag pa undervisnings-
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planen, men kun finder sted som fritidsbe-  ordning, hvorefter man pa undervisnings-
skaftigelse, kan der vage tae om a hen- planen har dgid i vinterhavaret og skole-
layge en dd & den normae undervisning havegerning i sommerhalvéret. Ogsa denne

(f. eks. i biologi) til skolehaven. mulighed ber fortsat kunne udnyttes.
Nogle steder har man gennemfart en
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