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FORORD

Ved afgivelsen o forste del af betaanknin-
gen stod det udvalget klart, at en rakke
spergsmal, der spiller en veesentlig rolle,
nar lasseplanerne skal gennemfares i prak-
sis, samt spegrgsmal, der pa anden méade har
tilknytning til skolens virksomhed, matte
undergives en naamere behandling i en an-
den del af betankningen.

| denne del af betaenkningen, der nu fore-
ligger, findes kapitler om undervisningsfor-
mer, lejrskoler, audiovisuelle hjadpemidler
i undervisningen, dansk grammatisk termi-
nologi, mellemfolkelige problemer i skolen,
teater- og filmkundskab, risikostof, farste-
hjadp, samarbejde mellem skole og hjem,
skolen og fritidslivet samt folkeskolens lo-
kaler.

Med hensyn til udvalgets kommissorium,
sammensagning og sekretariat henvises til
farste del af betamkningen side 7 og 8, idet
dog bemaarkes, at farstelaarer Anders Skytte,
Ubberud skole, som repraessentant for Dan-
marks Laxerforening beskikkedes som med-
lem af udvalget fra juli 1960.

Under arbejdet med anden del af beteank-
ningen har udvalget afholdt i alt 17 plenar-
meder og 44 underudvalgsmgader.

Der har med henblik p& udarbejdelsen af
naarvaaende del af betaankningen vazret ned-
sat fglgende underudvalg:

Underudvalget vedrgrende undervisnings-
former,

—lejrskoler,

audiovisuelle hjedpemidler i under-
visningen,

—dansk grammatisk terminologi,
—farstehjedp samt risikostof,
——samarbejde mellem skole og hjem,
—skolen og fritidslivet,
—folkeskolens lokaler.

Endvidere har en del af de under udar-
bejdelsen af farste del af betakningen ned-
satte underudvalg i et vist omfang fungeret
videre med den saalige opgave at vejlede
ved udarbejdelsen af den af statskonsulent-
embedet i juni 1961 udgivne publikation:;
Afsluttende praver i folkeskolen.

Under arbejdet med naavegende del af
betaankningen har udvalget i vid udstrak-
ning modtaget vaadifuld bistand i form af
udtalelser fra sagligt sagkyndige. | farste
rekke er dette sket ved indhentning af
skriftlige forslag, men i en del tilfadde har
man ogsa tilkaldt de saligt sagkyndige til
deltagelse i mgder.

Dette sidste gadder fglgende personer:

Inspekter, cand. mag. Vilhelm Baltzer, Kg-
benhavn.

Overlazrer Henning Bjerg, Kgbenhavn.
Overlaxer, fagkonsulent S. A. Bo, Randers.
Sanginspektar Ejnar Boesen, Kgbenhavn.
Seminarieadjunkt Kaj Bonde, Skive.
Lektor Egon Bork, Kgbenhavn.

Viceinspektgr Chr. Brodersen, Landsfor-

eningen Dansk Rade Kors.

Overleger, cand. mag. Sven Briiel, Frede-
ricia

Overleger, fagkonsulent, cand. mag. Leif
Busk, Kgbenhavn.

Programredaktegr Valdemar Christensen,
Danmarks Radio.

Overlager |. Damg, Gentofte.

Professor, dr. phil. Paul Diderichsen, Kg-
benhavn.

Overlegrer Bagrge Dybmose, Frederiksberg.
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Funktionex Bearge Eriksen, Arbegdernes
Samariter Forbund.

Lerchef H. Reedtz Funder, Landsforenin-
gen Dansk Rade Kors.

Skoleingpektar M. Grue-Sgrensen, Risskov.

Seminarieadjunkt C. Clemens Hansen,
Hjerring.
Tegneinspektar Edvin Hansen, Kabenhavn.

Handarbejdsinspekter, frk. Gudrun Hansen,
Kgbenhavn.

Arkitekt m.a.a. Hans Henning Hansen, K&
benhavn.

Overlager Rudolf Hansen, Kagbenhavn.

Konsulent Svend Holbak, Statens Filmeen-
tral.

Skoleingpektar (nu viceskoledirektar) Thor-
kil Holm, Kagbenhavn.

Lederen & Undervisningsministeriets band-
centra E. F. Happe Jacobsen, Kgben-
havn.

Arkitekt Mogens Jacobsen, Kgbenhavn.

Fhv. skoleinspektar Evald Jensen, Kgben-
havn.

Gymnastikinspektar Johan Johansson, Kg-
benhavn.

Inspektar for sarundervisningen I. Skov
Jargensen, Kgbenhavn.

Landssekretagr Chr. Kelm-Hansen, Lands-
foreningen Dansk Rade Kors.

Skoleingpektar A. Kierkegaard-Hansen,
Haderdev.

Overlage, dr. med. H. Kreutzfddt, Sund-
hedsstyrelsen.

Professor Carl Aage Larsen, Danmarks
Lagerhgjskole.

Lektor Martin Larsen, Hellerup.
Lektor Eigil Lassen, Kgbenhavn.

Skolepsykolog, cand. psych. Wilhdm
Marckmann, Kgbenhavn.

Direkter, mag. art. Bjgrn Moe, Dansk Sko-
lescene.
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Inspektar Poul Mller, Statens paadagogiske
Studiesamling.
Lektor K. B. Mgnsted, Frederiksberg.

Inspektar, cand. mag. Holger M. Nielsen,
Kgbenhavn.

Skolebibliotekskonsulent Jobs. Nidsen, K@
benhavn.

Skolekakkeninspekter, frk. Kirsten Munk
Nidlsen, Kgs. Lyngby.

Forstelager Lars E. Nidsen, Arbedernes
Samariter Forbund.

Viceingpekter, fagkonsulent Nik. Nielsen,
Alborg.

Viceingpektar Tage Noesgaard, Frederiks-
berg.

Rektor Erik Oxenvad, Frederiksberg.
Sgidinspektar Keld Pedersen, Kgbenhavn.

Direktar, cand. mag. Werner Pedersen, Sta-
tens Filmcentral.

Viceingpektar, frk. Bertha Petersen, Gen-
tofte.

Direktar O. P. Petersen, Civilforsvars-
Forbundet.

Lager Sven Aage Petersen, Harsholm.

Overlager, fagkonsulent V. Gedting Peter-
sen, Kgbenhavn.

Viceingpektar C. Weismann Poulsen, Dansk
Brandvaans-Komité's skoleudvag.

Seminarierektor Holger Paaskesen, Skive.
Fhv. lektor Erik Rehling, Virum.
Professor, dr. phil. Peter Skautrup, Arhus.

Forskningdeder, cand. psych. S. Skyum-
Nielsen, Kagbenhavn.

Seminarieadjunkt, mag. art. fru Kamma
Struwe, Kgbenhavn.

Formand Frode Thomsen, Arbgidernes Sa
mariter Forbund.

Skoleingpektar E. Tygesen, Ny Holsted.

Udvalget har i sine bestradbelser for a
lgse den opgave, der er blevet illet ved



kommissoriet, set det som sit ma at med- er af s& afgerende betydning for vort lands
virke til en styrkelse af den danske folke- placering somkulturnation. Det er udvalgets
skole og derved bidrage til den hgjnelse af  hab, at der med den afsluttede betaankning
det samlede undervisningsvaesens stade, som  er skabt grundlag for en sadan udvikling.

Kgbenhavn, i september 1961.

Folmer Andersen Frode Andersen P. A. Andersen
J. Bach E. Carstensen P. Engelbrechtsen N. K. Horsfeldt-Poulsen
Esther Jensen Edele Kruehow Viggo Land
Martin Lauritzen E. T. Nielsen Lars Nielsen Stinus Nielsen

K. Helveg Petersen Olaf Petersen Svend Aage Rasmussen

(formand)
Anders Skytte Peter Vedde B. Villumsen Th. @stergard
Sigurd Hgjby Roar Skovmand
A. Bageskov P.Hjelt






KAPITEL 1

UNDERVISNINGSFORMER

Indledende bemaakninger

Samspillet mellen skolens atmosfage, karakter-
opdragelse og kundskabsmeddedse
Det er erkendt, at skolens opgave er vok-
sende. Kravet om flere kundskaber medfe-
rer laengere skolegang, og med den ggede
skolegang vokser skolens andel i ansvaret
for bgrnenes udvikling.

Samvaget med laaere og skolekammera-
ter optager en sa stor del af barnets og den
unges tilvagelse, at skoleivets indflydelse
rakker betydeligt ud over meddelelsen af
kundskaber og andre bidrag til elevernes in-
tellektuelle udvikling. Skolelivet far starre
indflydelse pa& udformningen af personlig-
heden, karakteren.

Der lages noget hele tiden, i frikvarterer-
ne savel som i timerne, enten det sa er til-
sigtet eller ikke. Kundskaber og fexrdig-
heder tilegnes, vaner dannes, og holdning
over for mennesker, ting, ideer og institu-
tioner grundlagges.

Stagkt medbestemmende for den hold-
ning, eleverne tilegner sig, er skolelivets at-
mosfaare. Ordet atmosfaare udtrykker noget
uhandgribeligt, og det er heller ikke muligt
at give anvisninger pd, hvorledes den gun-
stigst mulige atmosfaae skabes. Men sdv
om begrebet synes at unddrage sig en be-
handling i handgribelige detaljer, er det
sikkert en almindelig erfaring, at virknin-
gerne kan vaae soadeles konkrete. Med
skolelivets atmosfaae tenkes her i forste
raskke pa de forventninger vedrgrende hold-
ning og adfaeard, som eleven fornemmer hos
legerne og - ikke mindst - hos kammera-
terne.

Den indstilling over for omverdenen,
som skolesituationen er steakt medvirken-
de til at danne, vil sandsynligvis ogsd vaare
medbestemmende for holdningen til skolens
opgaver og dermed for det udbytte, som
eleven kan fa af undervisningen og af sine
medfadte anlagy.

Skolesituationen er en hehed - karakteropdragelse
og kundskabsmeddeelse kan ikke adskilles
Kundskabsmeddelelsen kan ikke adskilles
fra karakteropdragelsen. Savel det, man
lagger veggt pd, som det, man undlader,
vil indgd i atmosfaaren og pévirke elevernes
holdning, deres personlighed, pa godt og
ondt. Blandt elever og laere findes en so-
ciad dynamik, kradter, der arbejder hele
tiden og pavirker alle, og det er ikke mu-
ligt i skolearbejdet at efterleve pastanden
om, at skolen ma begramnse sig til det, bar-
nene skal lare. Man ma ikke lade tilfaddige
omstaendigheder vaae afgarende for skolens
andel i elevernes udvikling. Skolelivet ma
derfor tilrettelaagges sdledes, at den gnskede
udvikling fremmes og mindre gnskvaadige

trak begraenses mest muligt.

Nodvendige foruds@tninger for arbejdet
En betingelse for, at denne opgave kan 1g-
ses, er, at de ydre vilkar muligggr og ani-
merer til et intimt samarbejde mellem lz-
rerne indbyrdes, og at skolen er saledes
indrettet og udstyret, at der ikke alene er
tenkt pa selve undervisningstimerne, men
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0gsa pa den laare- og udviklingsproces, der
finder sted i den gvrige skoletid.

Der er i denne forbindelse grund til at
understrege, at udvalget anser det for en
forudssgning, at hver klasse har sit eget
klassevagelse (jf. kapitel 11).

Grundlagggende synspunkter for arbejdets

tilrettelasggel se
Til eleverne dtilles omfattende krav. De
skal ikke blot modtage kundskaber, men de
skal kunne anvende dem i sammenhamng.
Eleverne ma erfare, at kundskaber ager de-
res muligheder for at klare problemer og si-
tuationer. Det kan gadde elementsze fea-
digheder som stavning og regning, kund-
skaber i historie eller naturfag, erfaringer
i samarbejde og organisation, manuelle faa-
digheder eller kendskab til aktuelle begiven-
heder.

Gennem emnearbejder, planlaggelse og
gennemfarelse af ekskursioner, skolekome-
dier, sportsarrangementer, mader, elevrads-
arbejde, skoleblads- eller klubvirksomhed
0g mange andre ting kan alle fa lgjlighed til
at yde en indsats og preve deres kradter.

Hensynet til barnets udvikling
Eleverne péavirkes nagppe i den @nskede
retning ved moraliseren og ydre tvang, men
snarere ved, at de fér Igjlighed til at opleve
deres virksomhed som meningsfyldt - det
vil sige: opleve, at der er god mening i, at
netop denne opgave skal lgses nu, at den
opleves som en indre ngdvendighed og ikke
blot som noget udefra pabudt. Derfor ma
arbejdet nok i begyndelsen bringe dem
umiddelbare erfaringer med ting og menne-
sker. Eleverne ma umiddelbart kunne op-
leve, at det, de beskadftiger sig med, har en
sammenhang med deres eget liv.

Heraf falger, at de mindste elever ma ar-
bejde mod naae og handgribelige mal, og
at de farst i takt med fremadskridende mod-
ning og gget overblik kan opleve meningen
med virksomheder, der er led i starre sam-
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menhaang og peger mod fjernere mél. Den
virksomhed, som barnet p& naturlig made
accepterer og gér fuldt ind for, vil i reglen
indgd i en socia sammenhang. Den kan
f. eks. bygge pa barnets nysgerrighed, trang
til at undersgge, trang til kontakt, trang til
at frembringe noget.

Ud fra disse drivkradter, der sikrer bar-
nets aktive medleven, kan sa arbejdet ud-
vikle sig, sdledes at barnets begrebsverden
udvides i takt med dets stadig sterre inter-
essefelt, og sdledes at stoffet indgdr som nae
ring for barnets vekst. Svarende til vak-
sten og differentieringen af barnets forestil-
lingsverden udvides dets ordforrad, og dets
mulighed for at f& udbytte af lasning @ges,
idet forstéelsen af laesestof er afhaangig af
begreber, som bygger pa erfaring.

Opgaver og metoder

Ud fra indsigt i vakstprocessens natur
ma de paadagogiske situationer sgges tilret-
telagt, s barnets udvikling ikke haanmes af
mangel pa passende opgaver. Opgaverne
ma vage varierede, siledes at de flest mu-
lige sider af barnets personlighed tages i
brug. De ma& stemme med barnets situation,
sa de pa naturlig méde leder til en stadig
hgjere udvikling gennem virksomheder, der
forudssdtter ny indsigt og nye faardigheder.
De ma vage tilstrakkelig svame til, at |@s-
ningen giver barnet tilfredsstillelse, men
ikke sd vanskelige, at det taber modet.

N&r man taler om undervisningsmetoder,
tanker man ofte udelukkende pa tilrettel asg-
gelsen af timerne i klassen, og man benaav-
ner metoderne efter rent ydre kendemaa-
ker. F. eks. er klasseundervisning, holdun-
dervisning og enkeltmandsundervisning ka-
rakteriseret ved antal elever, individuel un-
dervisning er kendetegnet ved materialets
opbygning og gruppearbejdet ved arbejdets
fordeling mellem eleverne.

Disse tekniske enkeltheder forekommer
imidlertid i forskellige forbindelser, og be-
tegnelserne dakker derfor ever hgjst for-
skellige fremgangsméder.

N&r betegnelserne anvendes i det falgen-



de, refererer de derfor ikke til forskdlige
principper dler vassendforskellige opfattd-
ser a begrns méde at laae pa, men til ve-
kendte variationer a de ydre former for ak-
tivitet i klassen.

Under omtaen & de enkete fag er der
i Undervisningsveledning for folkeskolen |
gjort rede for de metoder og hjadpemidier,
der skannes mest hensigtsmesssige, idet
man som princip gar ind for, at faardigheder
i SA vid udstraskning som muligt ber tilegnes
funktionelt, dvs. lages gennem nyttiggerelse
i interessebetonede og livsnaae opgaver.

Lageren har ret til at vadge den dler de
metoder, der bedst svarer til hans forud-
sadninger, og som efter hans opfatese
bedst tilgodeser undervisningsvejledningens
krav. Vaget a metode og vekden melem
metoder vil afheange af fagets karakter, ar-
bejdsstoffet, det forhandenvegende under-
visningsmateriale, klassens standpunkt m.v.

Udvdget ansker i denne forbindelse at
understrege betydningen &, at de nadven-
dige undervisningsmidler er til stede, idet
mere frugtbare metoder end de traditionelle
elers ikke vil kunne praktiseres.

Synspunkter vedrgrende klasseundervisning

Klasseundervisningen har i mere dler min-
dre tillempet form vaget den dominerende
undervisningsform i den danske skole gen-
nem de sidste 50 .

| begyndelsen a &rhundredet treangte
klasseundervisningen frem og &fleste efter-
handen enkeltmandsundervisningen, der var
for lidt effektiv. Lageren var under enkelt-
mandsundervisningen optaget & det enkelte
barns preestation, og det var undervisnin-
gens forlgb, som afgjorde, om de avrige ele-
ver i klassen skulle optragde som tilharere
med mulighed for at blive kaldt til assistan-
ce, hvis den dev, der overhertes, trangte til
hjedp, eler om de skulle beskadtige 9g v,
indtil de blev »taget op«.

Ved a anvende klasseeksamination i ste-
det for enketmandsoverhgring kunne man
fa langt mere fart og liv over undervisnin-
gen. Det forventedes, at dle barn hele tiden
arbgidede med og var parate til a deltage i
besvarelsen o de dillede spergsmdl.

Der kunne pa denne made skabes et fad-
lesskab i klassen, som der vanskdigt kunne
blive tale om ved enkeltmandsundervisnin-
gen. Men dersom denne form for klasseun-
dervisning hovedsagdlig anvendes ved over-
haring i lektier, er der fare for, & den kan
blive for mekanisk, og at der ikkei tilstraek-
kelig grad tages hensyn til devernes for-
skellige udrustning, idet de tunge eever

ikke vil kunne fdge med, og der ikke vil
blive sillet virkelige krav til de velbegave-
de.

Klassegennemgang og overhgring gen-
nem spearge-svare-metoden - som kan vage
tidsbesparende og stimulerende - ma derfor
i det vassentlige betragtes som en undervis-
ningsform, der ska suppleres med et mere
dybtgdende arbegjde, hvor eleverne kan fa
lglighed til a udnytte deres individuele
forudsegninger.

Fortadling og samtale
Lagerens fortadling kan skabe interesse om
det sof, som ska gennemgas, virke samlen-
de og derved bidrage til et vagdifuldt fed-
lesskab i klassen. Hvis dette skd nds, ma
fortadlingen vaae levende og appellere bade
til barnenes forstand og fdedse.

Undertiden vil lageren skenne, at forted-
lingen ber sta alene, til andre tider vil han
uddybe den ved samtale, og maske kan det
fortalte give bernene anledning til at illu-
strere, hvad de har hart og sdv erfaret fra
sanme omrade.

Fortadlingen kan udvide bernenes be-
grebsverden og bidrage til a ordne den.
Gennem fortadlingen kan der skabes sam-
menhaang mellem de efaringer, bgrnene
har, og de nye, de ska indhente under ar-

15



bejdet. Derved bliver der mening i arbejdet,
s& eleverne accepterer det og ser formalet
med det.

Til stette for laarerens fortadling og gen-
nemgang findes en rig variation af hjadpe-
midler: billedplancher, pragarater, billed-
band, film, radio osv. En rakke af disse er
omtalt i kapitlet om audiovisuelle hjadpe-
midler.

Fadlesarbgjdet og supplerende arbejdsformer
Forudsegtningen for en gunstig indlearings-
situation er, at man rader over hensigts-
maesssige lokaler og det ngdvendige materi-
ale. Investering i lokaler og materialer vil
derfor veae god gkonomi. | den ferste
undervisning med skolebegyndere vil der
vage brug for at kunne imgdekomme man-
ge forskellige behov hos eleverne. De mg-
der med stearkt forskellige forudsegninger,
og det er afgarende for deres senere udvik-
ling, om de kommer godt i gang med at til-
egne sg de grundlagggende faardigheder.

Det er en kendsgerning, at ikke alle bgrn
er modne til f. eks. at lasse, nér de begynder
i skolen. Det er nu laxrerens opgave at give
bgrnene de ydre betingelser, der fremmer
modningen og ger dem parate til at mod-
tage undervisning. Dels ma lagreren sgge at
skabe en god atmosfeare omkring arbejdet i
almindelighed, dels ma han pa forskellige
mader sgge at udvide elevernes begrebsver-
den; dette gadder ikke blot |aeseundervisnin-
gen, men i hg grad ogsd den indledende
regneundervisning. Man ma endvidere vae
re opmagksom pa, at mange amindelige
ord intet indhold har for en del af ele
verne.

Barn udvikler under opvaksten deres be-
greber gennem de erfaringer, deres forskel-
ligartede omgivelser giver dem mulighed for
at gere. Som falge heraf er det ikke alle
barn, der har samme forestillinger knyttet
til de ord og begreber, de mgder i skolen.
For at barnene kan fglge undervisningen, er
det derfor ngdvendigt at arbejde pa at skaf-
fe ale et godt kendskab til de begreber, som
samtalerne og arbejdet i klassen drejer sig
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om. Hvis ikke begrebsgrundlaget er i orden,
bliver der tale om en mekanisk indlaaing af
noget, der ikke har nogen virkelighed for
barnene.

En del af dette arbejde bliver naturligt
fadlesarbgjde i klassen. Lageren fortadler
og leeser op for bernene, samtaler med dem
og lader dem selv berette om deres oplevel-
ser.

| det indledende arbejde med indlaxing
af grundfaardigheder holder lazreren fedles-
ovelser med bgrnene, f. eks. bogstaviege,
ordbilledlege, analyse- og synteseavelser,
hvorigennem de forberedes til selvsteandige
opgaver inden for det gennemgaede stof.
De fér pd denne made lgjlighed til hele ti-
den at anvende faxdighederne, jaevnsides
med at de indlezes.

Af supplerende arbejdsformer, der falger
efter klassens fadlesarbgjde: pa dette trin,
kan man f. eks. naavne beskadtigelsen med
bogstavkasser, lotterispil, modellervoks, ud-
klipsarbejder, frilassningsbilledbgger, lette
lassehadter m. m. Under nogle af disse arbej-
der finder barnene naturligt sammen i sma
arbejdsgrupper, eller de arbejder hver for
sig.

Ligesom udbyttet af laesningen er afhaan-
gigt af forstdelsen af de anvendte ord, er
arbejdet med ordenes betydningsindhold en
ngdvendig forudsatning for forstdelse of
regneproblemerne. Vendinger som x»flere
end«, »faare end«, »lige s& mange som,
»halvt si mange« og »tre gange s mange«
ma benyttes sa ofte og i sa mange forskel-
lige sagforbindelser som muligt, far barne-
ne selv skal arbejde med dem i opgaver.
Historier, hvori der forekommer antal,
sammenligninger, maangder o. 1, kan f. eks.
danne udgangspunkt for samtaler, angivel-
ser pa tavlen eller anskueliggarelse gennem
modeller og derigennem give anledning til
at bruge ordene, hvorved forstdelsen af
dem fremmes.

Gennem fadlesarbejdet sgger man s&-
ledes bestandig at skabe et grundlag for
bagrnenes arbejde med selvstamdige opga-

Ver,
Den senere undervisning bygger pa de



samme principper. Da bgrnene vil udvikle
sig forskelligt, afhaangigt af interesser og in-
tellektuelle forudssgninger, vil der inden for

de forskellige fagomrader blive brug for at
begramse fadlesarbejdet til det stof, som
man finder, at alle har brug for at kende.

Synspunkter vedrgrende den rent individuelle undervisningsform

Individuel undervisning bliver ofte stillet op
som en modsagning til klasseundervisning,
men selv om den er forskellig fra denne,
sadter den sig dog samme mal som klasse-
undervisningen.

Men medens man ved klasseundervisnin-
gen soger at fare klassen som helhed frem
mod fadles mél, der skal nas til bestemte
tidspunkter, prever man ved individuel un-
dervisning at tilrettelaagge arbejdet, s& ber-
nene individuelt eller samlede i mindre
grupper kan arbejde mod afgremsede mal,
og a give dem den tid, der er ngdvendig
dertil.

Undervisningsformen bygger videre pa
arbejdsskoleideerne, der gar ud pa at gere
bgrnene sa aktive som muligt gennem de
opgaver, der dtilles dem, og gennem det
materiale, de fér til radighed. Denne ar-
bejdsform kan opeve bgrnene til starre
selvstandighed i arbejdet og give dem gode
arbejdsvaner.

Ret beset er individuel arbejdsform ikke
nogen specielt udformet metode, men blot
en sxlig grundbetragtning af barnet i dets
forhold til skolen og dets arbejde der. Den-
ne grundbetragtning skyldes bl. a., at det
gennem mange former for undersggelser er
pavist, at intelligens og modenhed varierer
staarkt hos elever p& samme klassetrin. In-
telligensprover af forskellig dags viser, at
der i en 1. klasse kan vage en spredning i
intelligensalder pa op til 4 ar.

Det er dog ikke aene intelligensen, der
viser store forskelle. Bgrnene kommer fra
forskelligt kulturelt miljg, deres emotionelle
udvikling, deres fysiske tilstand, deres ind-
stilling til skolen er vidt forskellig.

Det er da rimeligt, at man i skolen prg-
ver at tage hensyn til disse mange forskel-
ligheder, idet man forsgger pa at skabe et
godt arbejdsklima i klassen, sd hvert barn

far mulighed for at tilegne sig de ngdven-
dige kundskaber og faadigheder i det tem-
po og i den rekkefglge, der er naturlig for
det i overensstemmelse med dets evner,
modenhed og fysik. Arbejdsprocessen og
indevelsen af gode arbejdsvaner bliver s&
ledes noget vessentligt.

Den individuelle arbejdsform kraever af
lareren psykologisk forstaelse og vilje til at
leve sg ind i barnets forudsaetninger, s han
kan hjadpe det enkelte barn til at overvinde
de vanskeligheder, der mgader det under
arbejdet i skolen.

Velbegavede og skolemodne bgrn, der
begynder i skolen med en forventningsfuld
og positiv indstilling til skolearbejdet, vol-
der saddent store problemer, men det gad-
der om, at de ikke bliver skuffede ved deres
mgde med skolen. Nogle af dem kan maske
allerede laese og bliver ikke tilfredsstillet i
deres virketrang ved i de farste dansktimer
blot at skulle lere et par bogstaver. De ma
have arbejde og materiale, der kan fange
deres interesse og bringe dem videre. Far de
ikke det, keder de sig, og deres virketrang
kan maske give sg uheldige udslag.

De mindre godt begavede og skoleumod-
ne bgrn kan have vanskeligt ved at tilpasse
sig skolen. De ma farst have tid til at ind-
dille sig pa de fremmedartede forhold, pa
arbejdet og pa lexerens og kammeraternes
made at vage pd Disse bgrn fordrer derfor
megen opmarksomhed og tid fra legrerens
side. Det er afgerende for deres hele skole-
tilverelse, at de f& den rigtige start, og
over for dem kan laxeren fa brug for hele
sin psykologiske viden, sin fantasi og sin
indlevel sesevne.

Selv.om man nu ofte sender barn til spe-
cialundervisning i hjadpeklasser for svagt-
begavede, til laeseklasser for laeseretardere-
de og til observationsklasser for bgrn med
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tilpasningsvanskeligheder i Iagbet af de far-
ste par skoledr, vil der aligevel hos de
bern, der er tilbage, veae sa store forskelle
i intelligens og udvikling, at det vil vaze til-
radeligt i sd stor udstraskning som muligt at
supplere klasseundervisningen med indivi-
duelt arbejde; herigennem kan lazeren
medvirke til, at nogle af de bgrn, der ellers
matte sendes til specialundervisning, kan
forblive i klassen. | klasser med lav klasse-
kvotient falder kombinationen af arbejds-
formerne helt naturligt.

En af fordelene ved individuel arbejds-
form er jo netop, at bgrnene ikke daglig
far lgjlighed til at sammenligne hinandens
preestationer i et fag. De konkurrerer med
sig selv éler til ngd i en gruppe med lige-
stillede og kan konstatere fremskridt ved
sammenligning med egne tidligere resul-
tater.

Individuel arbejdsform kreever naturlig-
vis en saglig tilrettelaggning af undervis-
ningsstoffet bade i fardighedsfagene og pa
orienteringsomraderne.

Det vil vage en stor fordel for arbejdets
tilrettelasggelse i en begynderklasse, at
samtlige bgrn bliver intelligensprovede,
men dette vil nagpe kunne lade sg gere |
alle klasser. Derimod begr bgrnene vaae
skolemodenhedsprovede, og lageren kan
ved hjadp af Dearborn-preverne fa et gan-
ske vist groft, men dog oplysende billede af
visse sider af deres intellektuelle udrustning.
Hvis lageren desuden i de farste dage af
skoledret tager de af Danmarks pasdagogi-
ske Institut udgivne forkundskabspraver i
dansk og regning, kan han fa et nogenlunde
antageligt startgrundlag for individuel un-
dervisning, idet han under disse prever vil
fa talrige oplysninger om barnene, ikke ale-
ne gennem besvarelserne, men ogsa gennem
bernenes adfeard under lgsningen af disse
opgaver. Han kan derved f& et indtryk 4,
hvor han ber satte ind over for hvert enkelt
barn, se, hvem der tramnger til at opmuntres
og hjadpes pa gled, og blive klar over, hvil-
ke af barnene der selv eller med blot en lille
héndsrakning kan komme i gang med at
arbejde pa egen hand.
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| klassevearelset ma der vage rigeligt ma-
teriel, som appellerer til bgrnenes trang til
selvvirksomhed. Der ma vaae billedbager,
papir, farver, ler, sakse, bogstav- og talspil,
sadteassker, »trykkeri«, regnepenge, telle-
pinde, kuglerammer etc. Alle disse ting vir-
ker inspirerende og igangsedtende, skaber
en atmosfaae, der peger mod skolearbejdet
0g giver en tilskyndelse til dette.

Nogle af bgrnene, som er laessemodne,
kan man straks sadte i gang med et egnet
laesesystem. Andre bgrn ma indferes mere
lempeligt i skolearbejdet ved at tegne, se
billedbgger o. 1. Lejlighedsvis kan man
samle en gruppe af disse barn til leg med
bogstaver, til ordlege, leglignende lyd- og
talegvelser for at gge deres ordforrdd og
stimulere deres interesse for at give sig i
lag med lassning.

Det vil vise sig, at ale i Labet af fa uger
er beskaftiget med egentligt skolearbejde,
selv om de er pa vidt forskellige trin. Nogle
barn laesser frit pd egen hand i lagbet af et
par méneder, andre vil endnu ikke vaae
sikre i at lasse en ganske let tekst, og nogle
f& kan endnu ikke bogstaverne rigtigt. Man
bar ikke forsage at forcere de sidste. Det
afgerende er, at de arbejder med stoffet og
kommer sma skridt frem, og der skal me-
gen anerkendelse og opmuntring til for
hvert af disse skridt.

Nogle af bgrnene vil gerne arbejde sam-
men, og er de p& nogenlunde samme stade,
kan man lade dem danne en arbejdsgruppe,
et leesehold eller et regnehold.

Har en lazer flere fag i en begynderklas-
se, vil det kunne lade sig gere, at barnene i
samme time kan beskaftige sig med for-
skellige af hans fag.

Dansk
Der findes nu flere begynderbgger med be-
granset ordforrdd, trinvis opbyggede, sa
bgrnene har stgrre mulighed for selv at
kunne arbejde sig frem i stoffet; men natur-
ligvis ma lereren hjadpe dem til rette og
kontrollere, at arbejdet bliver udfert pa en



hensigtsmaessig made. Materiellet kan aldrig
overfladiggere lageren; men hans indsats
bliver en anden, idet han har Iglighed til at
komme i ngie kontakt med barnet under
arbgdsprocessen og derved bedre lager
barnets vanskdligheder a kende og kan
yde den hjadp, det i gieblikket traanger til.
Dette gadder ogsa de opgavehaedter, der er
udarbejdet i tilknytning til flere nyere lasse-
bogssystemer.

Det er nadvendigt, a lageren farer en
vis kontrol med det enkelte barns stand-
punkt, dets fremgang i fezrdighederne og
dets arbgdsform. Han kan fare journal over
barnenes daglige eler ugentlige arbgde
dler - hvor materiellet er passende trin-
delt - fare kontrolskemaer og afmaake,
hvor langt barnet er ndet. Der ma dog ikke
0a for megen tid med kontrollen; den skal
vage nem og praktisk anlagt; hjadpen til
den enkelte ma vagre det primage.

Til devernes sdvdamdige lasning ma
der i klassevaadsat forefindes et lettilgaan-
geligt klassebibliotek, der ma vage righol-
digt og dsidigt sammensat og byde pa lase-
gof til sdvel de dygtigge som de svageste
leesere.

Ved siden & laesetramingen falger skrift-
ligt arbgide med sproget. Det kan begynde
med smdord sat sammen & bogstaver fra
sodtesesken dler fra »trykkeriet«. Ogsa ord-
og bogstavklip fra aviser kan bruges til
smatekster under billeder. Men far dler
senere gar barnet over til skrevne bogstaver,
og hvad enten man arbegder med trykte
typer, formskrift eler skraskrift, kan man
tilrettelagge  sdve  skriveundervisningen
med henblik paindividue indleaing. Nogle
a bernene er vant til at handtere farver og
blyant, og de kan hurtigt ga i gang med
bogstavskrivning, medens andre, der ikke
har nogen fortraming, mere hensigtsmees-
sgt bar begynde med tegning og frie gve ser
med papir og farver.

Man vil ogsd kunne sxte de enkelte
barn i gang med stavegvelser og afskriv-
ning, medens de sma begynderdiktater mest
praktisk anvendes til ligegtillede grupper i
diktathold. De bearn, der af naturen har let

ved a gave, kan man beskadtige med an-
det arbejde.

Der findes flere tilsystemer, der er trin-
vis opbyggede, i lagreren hele tiden er klar
over det ordforrad, der arbejdes med, og
de indskudte prever er virkelige prover,
der kun kontrollerer de omréder, barnene
har vazet igennem.

Fadlesarbgjde og fedlesopgaver gar ind
som et naturligt led i arbgjdet. Samtale, for-
tadling, sma dramatiseringer, leg og sang
spiller lige sa stor rolle som ved andre un-
dervisningsformer og giver barnene god
motivering for yderligere at dygtiggere Sg
pa de elementaae omrader. Nar litteratur-
doffet begynder at dukke op i laesebagerne,
tages dette ogsa som fadlesarbejde, mens
de lettere stykker skilles ud til frileesning.

Regning

| regning viser forkundskabspreverne ogsa,
at barnene er pa forskelligt stade ved skole-
gangens begyndelse, s3 det er rimdligt at
lade hvert barn arbgjde videre fra det trin,
som vedkommende st&r pd De, der har
nogle forkundskaber, har som regd ogsa
talbegreberne i orden og har en naturlig
trang til a komme videre. De behaver kun
den motivering, a man giver dem en let
tilgengelig regnebog og eventuelt nogle
hjadpematerider; herefter arbegjder de dg
stet og roligt frem med meget lidt hjadp.
Flere regnebogssystemer er nu trindelt med
kontrolprever for hvert trin og med tilhg-
rende gvemateridle, som ger det nogen-
lunde let for lageren a fdge barnenes ar-
bejde.

De barn, der har uudviklede talbegreber,
ma beskadtiges med anskuelsesmaterialer
som terningespil, domino, pindetal, pap-
menter 0. 1, indtil de kender tategnene og
deres vagdi og kan skrive tdcifrene. De
skal leges i gang, og der ma skabes natur-
lige regnesituationer, som giver dem inter-
esse for og lyst til a regne. Man ma gare Sig
klart, at det ikke er nok at give bernene
gvehafter og lade dem regne Igs. Man ma
skre dg, ikke aene gennem kontrolprg-
verne, men ogsa hele tiden gennem passen-
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de anskuelsesmidler, at barnet indlever sig
i og fé&r forstéelse af regneproblemerne.
Fejlene i preoverne kan give lagreren et hil-
lede &, hvor barnet har vanskeligheder
med forstaelsen, og hvor han skal sadte ind
med forklaring og supplerende materiel.

Orienteringsfag
| orienteringsfagene, hvor man vil give ber-
nene ngjere kendskab til naameste og fjer-
neste omverden, by og land, trafikmidler,
arstider osv. for senere at ga over i fagene
geografi, biologi og historie, kan man nok
lade bgrnene arbejde individuelt med til-
egnelsen af det egentlige kundskabsstof;
men disse omrader egner sg i hgjere grad
til fortadling, samtaler og iagttagelse, sa det-
te mai at fad indledningsvis blive det vee
sentlige. Lader man bgrnene selv samle stof
sammen til tegne- og arbejdsbgger, kan de
dog fa lejlighed til at vise initiativ, til fri ud-
foldelse, hvor det enkelte barn kan fa brug
for sine salige evner og faadigheder. Det
er sa larerens opgave at fremme denne fri

udfoldelse, ikke aene ved, at han serger
for, at det rette materiel er til stede, at ar-
bejdsbetingelserne er i orden, men ogsa ved
at vaxe den, der stadig opmuntrer og sti-
mulerer og navnlig ikke sparer pa sin aner-
kendelse, ogsd af de sma resultater hos de
barn, der har sveat ved at yde noget soa-
ligt.

Efterhdnden som eleverne n&r op pa
hgjere klassetrin, kan man overlade til dem
selv at vadge opgaver. De ber i sa vid ud-
straskning som muligt have adgang til skole-
bibliotek og lasestue og veae opgvet i at
uddrage og nedskrive oplysninger fra hand-
bager og fagbeger og i at holde sma elev-
foredrag. P4 den méde optages emner fra
orienteringsfagene til individuel behandling.
Lareren ma dog drage omsorg for, at ele-
verne ikke i begyndelsen vadger for sveae
eller for omfattende emner. Det vil vaae na-
turligt, at de saalig interesserer sig for de
erhverv, de gnsker at komme ind i. Herved
drages erhvervsvejledningen pa frugtbar
made ind under den individuelle undervis-
ningsform.

Synspunkter vedrgrende emneundervisning

| emneundervisningen forsager man at be-
handle stoffet i helheder uden hensyn til
faggramnserne. De emner, der behandles, har
ikke ensidig tilknytning til et enkelt fag,
men gar »pa tvears«, og undervisningen far
derved en karakter, der bedre svarer til vir-
keligheden end den stive fagopdeling.

Arbejdsformen bygger ikke pa en enkelt
undervisningsmetode, men skifter under
hensyn til de forskellige arbejdssituationer.

Det er naturligt at begynde med en fed-
lesorientering, hvor leereren fortedler, laeser
op og ved tekniske hjadpemidler sadter ele-
verne pa sporet uden at udtemme mulig-
hederne for bgrnenes egen indsamling af
stof og udformning af emnet.

Efter en sddan indfaring i stoffet bliver
barnenes selvvirksomhed det centrale, hvad
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enten arbejdet udferes individuelt, i grup-
per eller ved en kombination af disse ar-
bejdsformer. Saalige anlagy hos eleverne i
retning af iagttagelsestegning, dekorations-
tegning, linoleumstryk, papmachéarbejder
osv. kan udnyttes som led i helheden.

Pa skolen vil klassebiblioteket og laese-
stuen give det naturlige arbedsstof, men
emneundervisningen er desuden ganske saa-
lig egnet for arbejde uden for skolen i for-
bindelse med ekskursioner., institutionsbe-
spg, museumsbesgg og lejrskole. Skolear-
bejdet som helhed kan herved fa et pragg af
det praktiske livs forhold, som vil vaze &f
betydning navnlig for de addste elevargan-
ge.
| denne forbindelse skal specielt nsevnes
nogle af de nye undervisningsomrader, der



e kommet ind i skolen: erhvervsoriente-
ring, feadsddage, familiekundskab. Disse
discipliner indpasses naturligt i de traditio-
nelle fagomréder ved, a offet samles i
emnekredse.

| bilag 1 a-c er der givet nogle eksempler
pa emnearbeide i 6. skoledr samt i 8. og 9.
klasse.

Den farste orientering

| Undervisningsvgledning for folkesko-
len | dde 45 er der givet en oversigt over
dof, der kan medtages i den farste iagt-
tagelses- og hjemstavnsundervisning. Meget
a dette sof samles naturligt i sterre dler
mindre enheder, der hver for sg kommer
til at fremtraade som sma orienteringsemner
for begrnene.

Gangen i behandlingen af de emner, der
naturligt lader d9g udskille af doffet, kan
eksempelvis vege denne:

Lageren fortadler, nogle bern beretter
om deres oplevelser, der samtales om bil-
ledstof og iagttagelsesmateriale, som maske
e fremskaffet under en udflugt for hde
klassen. Pa den méde f&r bernene et grund-
lag og en stimulans for det videre arbgde
med doffet.

Efter de indledende timer vil arbejdet
kunne vekde, <A lageren f. eks. indleder ti-
men med at fortadle for barnene, vise bil-
leder dler lignende, men hurtigt skifter
over til arbegjde, hvor bgrnene sdv f& ud-
losning for deres virketrang, og hvor der
samtidig bliver mangesidig kontakt imelem
dem. De kan abede i grupper ved et
sandkassebord  eler ved sammendtillede
borde, medens de |gser forskellige opgaver
med a forme, klippe og klistre, male, sy
osv. Mod dutningen & timen (timerne)
samler laeren igen dle bernenes opmaak-
somhed for kort a vurdere deres arbejder
under é, og hvad der i denne henseende
kan vise d9g a veae muligt for gruppen ved
fadles angtrengelse.

Ogsa né&r den fagligt prasgede oriente-
ring begynder fra 3. skoledr dler senere,
kan undervisningen tilrettelasgges, sa sam-
menhaangen mellem fagene trader frem.

Det ma anses for gnskeligt, at barnene
pa hvert klassetrin dels f&r en systematisk
oplaging i de enkelte fag, dels arbejder med
emner, der ligger inden for deres interesse-
omréde.

Lageren vil imidlertid ikke dtid lige let
kunne finde et arbgdsgrundlag, der giver
overkommelige muligheder for at tilgodese
begge principper, og laeseplanernes fordag
til emnebehandling skal da heller ikke op-
fattes som norm for, hvad der ska nés i
lgbet af dret. Angivelserne er eksempler pa,
hvilket dof der kan inddrages.

Lagrerens timetal i klassen vil bestemme,
hvor indgéende & emne kan behandles,
men er der blot et par fags timer til radig-
hed, vil det vaae muligt af og til i lagbet &
skoledret at give nogle stofomrader en mere
indgdende behandling; de bedste mulighe-
der vil der naturligvis veae, hvor oriente-
ringsarbgdet kan knyttes ngje til dansk-
undervisningen. Det ma anses for uheldigt,
om arbejdet i en klasse spredes pa for man-
ge hander; dog vil det, n& der er tale om
addre klassey, ikke vage enskdigt, at én lae
rer har naesten dle timer i klassen. Sdv un-
der hensyn til disse forhold vil arbejdet ofte
kunne organiseres, sa det aret igennem fore-
g& som en vekden mellem perioder med
fagdelt undervisning og perioder med ar-
begde omkring emner.

Der vil naturligt under en emnearbgjds-
periode blive skabt forbindese til gof i an-
dre fag, og der vil dtid vaae forbindese til
danskundervisningen, si en del & bgrnenes
skriftlige arbgide med emnet kan henlaggges
til stilskrivningstimer eler lignende, og laes-
ning & en emnebog kan for nogle timers
vedkommende Igse abejdet med lase-
bogen.

Vadges emnedoffet ud fra flere faggrup-
per, si vassentlige enheder a undervisnings-
planens gof indarbejdes, vil et ngiere sam-
arbgde mdlem lagerne i klassen vage nad-
vendigt - en fordring, der ikke uden videre
kan dilles, medmindre laaerne har lglig-
hed til & vae sammen om & planlaayge ar-
bejdet.
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Synspunkter vedragrende gruppearbedsformen

Det vil atid betyde meget for det gunstige
forlgb af et barns skolearbejde og for hele
dets udvikling skoletiden igennem, om det
faler sig placeret i et fadlesskab med kam-
meraterne, ikke blot under leg i frikvarte-
rerne, men ogsd i arbejdet i klassen.

Under arbejdsmader, hvor laereren stort
set dirigerer bgrnenes aktivitet, bliver der
ikke mulighed for s& mangeartede relatio-
ner mellem bgrnene, og gnsker man derfor
at skabe ngjere indbyrdes forbindelse mel-
lem klassens elever, vil det veae hensigts-
maessigt at organisere en del af skolearbej-
det som gruppeundervisning.

Under gruppearbejdet stilles bgrnene i
situationer, hvor de er afhangige af hinan-
den, og hvor indbyrdes hjadp er ngdvendig,
for at der kan blive et godt resultat af det
fadles arbejde. Arbejde i gruppen kan her-
igennem give eleverne et vaadifuldt ind-
blik i og erfaringer m. h. t., hvad det vil sige
at samarbejde om Igsningen af en opgave.

Eleverne har under gruppearbejdet me-
get ngje kontakt med stoffet, og de kan
fde dg stimuleret til at udfolde stort initia-
tiv, nar de f& opmuntring og kritik fra
kammeraterne. Dette gadder ikke mindst de
lidt heemmede bgrn, der - nér der arbejdes
med klassen som helhed - ikke rigtig ter
udfolde sig. Hvad det enkelte barn siledes
ikke altid ville kunne magte pa egen hand,
kan vise d9g at vaae muligt ved fadles an-
strengelse i gruppen.

Men for at bgrnene kan fa disse positive
erfaringer under arbejdet, ma de ikke stil-
les over for arbejdskrav - specielt krav om
arbejdsdeling og samarbejde - som de
mangler forudsaning for at magte. De ma
laare samarbejdsregler, som passer til deres
udvikling og formaen, og de ma opeves i
forskellige former for arbejdsteknik, der
hjadper dem til at fa arbejdet til at glide.

Gruppeundervisningen forudssdter, at
meget initiativ lsgyges ud til eleverne, men
laxerens arbejde bliver ikke af den grund
mindre vassentligt. Han giver oplasgget til
arbejdet og viser eleverne, hvor de kan

22

finde stoffet. Han hjedper til rette ved sam-
mensagningen af grupperne, og under ar-
bejdet har han stadig kontakt med de en-
kelte grupper, s begrnene far réd og op-
muntring, ligesom han sgrger for at skabe
forbindelse fra gruppen til de gvrige elever
i klassen, sa arbejdsresultater ae kommer til
at fremtrasde som noget, der angér klassen
som helhed. Dette kraever, at lareren ma
tage silling til mange prakrisk-metodiske
problemer, som kan siges at vaae specielle
for gruppearbejdsteknikken, og der kan
vage grund til at neevne nogle af de ting,
der atid melder dg i det praktiske ar-
bejde.

Gruppedannelsen

Ved grupperingen af bgrnene kan lareren
medvirke mere eller mindre. Hvor megen
regulerende indflydelse laareren skal have,
ma afhange &, hvilke bgrn det drejer sig
om, men man bar strabe efter at give stor
frihed for barnene til at finde sammen i de
kombinationer, hvor venskabsbandene er
bedst, og hvor der er fadles interesser.

De forsagte elever eller de staarkt domi-
nerende kan imidlertid ikke rigtig placere
sg i arbejdet med andre kammerater, med-
mindre legeren medvirker til at fa dem sat
pa de rigtige hold og serger for at have sa-
lig kontakt med dem under arbejdet.

Ind imellem kan det forekomme, at et
barn ikke gerne gér med i en gruppe, og
det kan da udmazket glide uden for grup-
pedannelsen og arbejde pa egen hand med
en salig opgave.

Med de yngste bgrn kan man lettest lave
gruppeenheder ved at lade dem sadte bor-
dene sammen, sd sidekammerater danner
gruppe med de naamestsiddende, men man
ma da samtidig skenne, om de stort set
kommer sammen med kammerater, som de
ogsa uden for timerne slutter sig sagligt til.

Et lodtrakningsvalg, hvor eleverne trak-
ker sedler eller udstreger numre af klasse-
tavlen, har et spsandende moment, og det
accepteres selv. mellem ret store barn |



4.-5. skoledr som en rigtig made a afgare
grupperingen pa. Inden for grupperne kan
en lodtrakning hjsdpe barnene til a &-
gare, hvordan de skal dele emnerne ime-
lem g, og enddig kan lodtrakningen vage
pa sn plads, hvor en gruppe er blevet for
stor, s et par elever ma sege over i andre
hold.

Hvis lagreren udpeger gruppeledere, kan
disee vedge medlemmer til gruppen, eler
deres navne kan noteres pa en liste, der
cirkulerer, 3 de evrige dever f& lglig-
hed til at skrive sig pa i den gruppe, de
helst vil arbejde i. Det er &t spargsmd, om
gruppelederne ska have videre befgdser
under arbgidet end dem, der sigter mod det
rent praktiske: fare regnskab med det fad-
les arbegjde, drage omsorg for arbejdsmate-
ride, beger m. v. Tiltager et barn 99 leder-
funktion som f. eks. a kassere andre med-
lemmers arbgder, rummer det mulighed
for, a svagere elever kan fa en ubetaanksom
behandling. | stedet for at udpege ledere
kan lagreren skrive arbgjdsemner op pa tav-
len og lade barnene gruppere sg efter den
opgave, de vadger. Det ma da forud vege
klargjort for barnene, hvad hovedindholdet
af emnerne er, for a de kan tage dilling til,
hvad de helst vil arbgjde med.

P4 de addste klassetrin, hvor man kan
regne med, at eleverne har en dd efaring
om gruppearbejde og et bredere kendskab
til hinanden inden for klassen, ber de sa
vidt muligt sdv finde frem til grupperingen,
medens lageren dog stadig har fding med,
a ingen tilsdesadtes ved gruppedannelsen
dler afskages fra at fa en rimdig arbgds-
opgave, ndr gruppen er dannet.

Gruppernes starrelse
| klasser med tomandsborde vil en gruppe-
ring pa 2-4 dler 6 dever wilkarligt vaae
mest nealiggende, men hensynet til det
praktiske bgr ikke aene bestemme grup-
pernes starrelse. Der er erfaringer, der ta-
ler for, at tremandsgrupper i hvert fad i de
yngre klasser ofte fungerer bedre end grup-
per med 4 dler 6 medemmer. Man kan

bl. a temke pad, a mindre bgrn kun spar-
somt kan planlaayge og fordele arbeidet in-
den for gruppen, men de kan udvekde
ideer og drefte hinandens arbeide, og det
er, som om dette forlgber bedst i tremands-
gruppen. P4 et senere tidspunkt kan barne-
ne bedre dele arbgjdet og ssdte hensynet til
det saglige i forgrunden, og der kan da dan-
nes fint arbgjdende grupper pa 5-6 med-
lemmer. | avrigt vil der ikke kunne opstilles
et fag skema med hensyn til gruppernes
sterrelse.

Arbejdsvaner

| en klasse, hvor der regdmesssigt forekom-
mer arbgjder, der stragkker 9g over nogle ti-
mer ad gangen, kan man have samme grup-
pering over en laagere periode, sd barnene
far chance for a blive samarbejdede og fa
dannet vaner med hensyn til den praktiske
gde a arbgdet. Fra gang til gang vil bar-
nene da finde kendte trak i arbegjdsstua
tionen, hvilket er en betingedse for, a de
trygt og hurtigt g& i gang med opgaverne.
Omgruppering & enkelte barn vil ind imel-
lem synes rimelig, men det ber da ske, nér
e nyt arbgde szdtes i gang, idet regeen
ma vage, a et pabegyndt arbede ska fuld-
fares i gruppen.

Man behaver imidlertid ikke hovedsage-
lig a tamke pad gruppearbgidet som den
store og omfattende opgave for bearn og
logrer. Bade i regning, dansk og oriente-
ringsfag kan der opsta situationer, hvor gve-
grupper ved at dee arbejdet hurtigt nar
frem til et fedles resultat vedrarende et pro-
blem, som er opstillet for hele klassen.

| 4. skoledr behandles f. eks. kraftveaker
og eektricitet. Lageren begynder en time
med at sperge, hvad eektriciteten anven-
des til. Klassen deles i hold pa 3-4 dever,
som i lgbet a 10 minutter skal notere 3
mange fordag, som de ved fadles hjadp kan
finde frem til. En dev i hver gruppe skriver
de sva ned, som de andre finder frem.
Alle eever i klassen delagtiggeres i det
samlede resultat, nar de enkelte gruppers
besvarelser til Sdst skrives op pa klasse-
tavlen. Her st&r da et ansdigt antal eks-
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empler pa omrader, hvor elektriciteten an-
vendes.

| sAdanne korte lektioner er det laaeren,
der fra gang til gang f& sammensat nogle
hold, der i antal og starrelse passer til op-
gaven, og samtidig fa&r han lgjlighed til at
vise bgrnene andre muligheder for kombi-
nationer end dem, de kender fra arbejder
med en fast gruppering.

Manuelt arbgide
| 1. og 2. skolear kan issa opgaver af
manuel art tilrettelaggges, sd bernene van-
nes til at veae sammen i arbejdet.

En af formerne er her at lade sterstepar-
ten af bgrnene beskedtige sg individuelt
med en sagligt tilrettelagt opgave eller med
forskelligt materiale, medens samtidig et
par hold bgrn arbejder i et hjgrne af klas-
sen (evt. i grupperum) omkring sandkas-
sen, med papmachéarbejder eller med ud-
smykningsopgaver af forskellig slags, teg-
ning, udklip osv.

En del af dette vil forega i forbindelse
med iagttagelsess og hjemstavnsundervis-
ningen. Er der f. eks. i klassen blevet talt
om hjemmet og dets indretning, kan bar-
nene lave modeller af dukkestuer og ved at
sy, klippe og Klistre fremstille ting fra
hjemmet: gardiner, gulvtagper, meabler,
lamper, dukketgj osv. Bliver der ikke brug
for det hele som tilbehar til dukkestuerne,
kan bgrnene fa arbejderne med hjem.

Det manuelle arbejde ber ogsa indregm-
mes en plads i gruppearbejdet pa hgjere
klassetrin, ikke mindst af hensyn til de ele-
ver, der herigennem kan placere sig lidt
bedre, end de ellers formar i det bogligt be-
tonede arbejde. For de fleste bagrn kan et
skabende arbejde med modelbygning, med
at forme reliefkort, landskaber m. v. ud-
l@se ubrugte evner og stor aktivitet, men
arbejde af denne art fordrer, at laaeren har
radighed over mangeartede materialer: far-

ver, pendler, ler, gips, cement, sakse, lim,
karton, underlagsplader m. m., og at disse
materialer kan vazre for handen i timerne.

Bogligt arbejde
Gruppeundervisningen ma fra 3. skoledr og
opefter mere og mere have bggernes stof
som grundlag og bygge pd bernenes egen
brug af bgger, men de opgaver, man vad-
ger, ma svare til elevernes modenhed, |aese-
udvikling og faglige forudssgninger. | be-
gyndelsen kan man vare opmaxrksom pa
opgaver, der kun kraever mundtlig behand-
ling. Klassen laeser f. eks. i fadlesskab et
afsnit om et fagligt emne, eller laaeren for-
tedler dette dof, hvorefter en yderligere
fordybelse i emnet foregar ved dreftelse i
grupperne. Laxeren deler spgrgsma ud og
lader eleverne i grupperne finde svar frem,
inden emnet pd ny dreftes med klassen som
helhed. Arbejdsstoffet findes ikke alene i de
faglige bager, men de nyere laesebogssyste-
mer har meget egnet stof og er opbygget
med emneregister, ordlister og opgaver, der
ger det lettere at arbejde pa denne made.

En anden mundtlig form for gruppebe-
handling er dramatisering. Noget stof i
larebggerne er direkte udformet med hen-
blik pa dette, andre laesestykker har et ind-
hold og en form, sa barnene let omformer
dem til dramatiske situationer, dialoger
m. v.

Starre arbeider

Det er en selvfalge, at gruppearbejdets art
og omfang vil vaae bestemt af elevmateria-
let, lagerens timetal i klassen osv., men
forudsagningen for en heldig gennemfgorelse
af gruppearbejdsformen er i ale tilfadde
hensigtsmaessige lokaleforhold, herunder en
hensigtsmaessig indretning af lokalerne (jf.
kapitel 11).

| bilag 1d er givet et eksempel pa gruppe-
arbejde i 7. skoledr.

Synspunkter vedrgrende holdundervisning

Ved holdundervisning forstds en undervis-
ningsform, der i farste rakke er beregnet
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for skoler, hvor man ikke har en klasse for
hver &rgang. Laxeren skal her undervise



flere &rgange samtidig, hvilket medfarer, at
klassen m& deles i hold, som i nogle af fage-
ne pa skift ma arbejde pa egen hand eller
ngjes med hjadp nu og da fra laereren.

Holddeling vil dog ogsd med fordel kun-
ne gennemfares i klasser med kun 1 &rgang.

Selv om der i 2-klassede skoler er op til
3 eler 4 argange i én klasse, ma det til-
strasbes, at en klasse normalt ikke deles i
mere end 2 hold. Faerste &rgang ber altid
danne et hold for sig.

| en rakke fag (fortadlefagene, sang,
formning, héndarbejde og legemspvelser)
kan der dog gives fadlesundervisning for
hele klassen. Dette vil ofte vaae praktisk,
og samtidig vil der derved skabes grundlag
for veadifulde fadlesoplevelser til fremme
af klassens sociae liv.

For fortadlefagenes vedkommende ligger
vanskeligheden i tilrettelagygelsen af stoffet;
der m& drages omsorg for, at emnerne ikke
gentages i det tidsrum, hvori eleven gar i
den pagaddende klasse. Lareren ma vaae
velforsynet med inspirerende handbgger og
hgjtlaesningsstof, sa bgrnene ikke p& noget
tidspunkt far den opfattelse, at man blot
gentager, hvad der tidligere er gennemgaet
for holdet. Er der ssalig stor spredning i
klassens modenhed, kan arbejdet med for-
tedlefagene suppleres med gruppearbejde,
sa de modneste og dygtigste af eleverne
f. eks. arbejder pa grundlag af klassebiblio-
teket, medens de andre f. eks. arbejder med
modeller, billedstof og lettere skriftlige op-
gaver inden for de pagaddende fag.

| gymnastik ma der vexre megen varia-
tion i de indledende gvelser, mens trops-
pvelserne naturligt bliver holdundervisning.

| fagene dansk, regning og skrivning mé&
man i amindelighed holde sig til den &r-
gangsbundne holddeling.

Med hensyn til regning falder det natur-
ligt, at tabeller er fadles for klassen, og at
hovedregning og skriftlig regning veksler
mellem holdene. Her kan ikke opsta salige
problemer, da der er gode muligheder for
valg af bade skriftige og mundtlige op-
gaver.

| skriftlig dansk er der forskellige ar-
bejdsgrene, f. eks. afskrivning, ordavelser,
diktat og stilskrivning, s& leaeren kan let
aktivere 2 hold samtidig.

| leesning m& man i hvert fald for de far-
ste fem arganges vedkommende have hold-
undervisning med lassebgger, der svarer
til alderstrinet. Man ber vadge en lassebog
med tilhgrende arbejdsbgger. Medens det
ene hold leeser hgjt, kan de andre arbejde
med frilassningsopgaver med kontrol eller
med de til bogen hgrende arbejdsopgaver.

Generelt for holdarbejde gadder det, at
jo sterre barnene bliver, jo mere vaggt ma
der laggges pa individuelt, selvsteandigt ar-
bejde.

Arbejdsformen i den lille skole rummer
en saalig mulighed for en fortrolig, hjemlig
form.

Synspunkter vedragrende anvendelse af
emnebog, arbejdsmappe o. lign. i undervisningen

Navnlig sd lange bernenes laeseudvikling
og evnen til skriftlig fremstilling ikke er sa
fremskreden, at de pa egen hand kan finde
frem til og bearbejde et fagligt stof, er en
grundbog med letlasselig tekst og opgave-
samling et holdepunkt i arbejdet. Inden for
omrédet orienteringsfag findes en del emne-

beger, der er egnede til dette formdl. Lazre-
ren ma dog regne med, at bagerne, der laag-
ges ud til barnenes eget brug, tit ma supple-
res med arbejdsanvisninger, som han for-
mulerer ud fra sit kendskab til bgrnenes for-
méaen. En spritduplikator er en god hjedp
til hartigt at f& mangfoldiggjort vejledninger
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0g opgaver, men man kan tillige veanne sig
til at udnytte tavlepladsen til at notere reg-
ler, der giver bgrnene en ledetrdd for det
selvstandige arbejde.

| et gruppearbejde med en lille emnebog
som grundlag kan arbejdsgangen antydes
p& denne made: Bogen eller afsnit af den
laeses igennem enten ved fadleslassning i
klassen eller ved dtillelassning i grupperne.
Emnebogen kan da eventuelt aflagse lasse
bogen for nogle timer. Efter at hvert afsnit
er last, indskydes en pause, hvor bgrnene i
holdene drefter spergsmdl, der star i bogen,
eller som lageren har delt ud til dem. Sva
rene, som bgrnene i grupperne finder frem
til, kan siden dreftes med alle klassens ele-
ver, eller de kan blive kontrolleret af laare-
ren, medens han gér rundt og taler med
bagrnene under arbejdet.

Efter denne farste beskadtigelse med
stoffet far barnene adgang til forskellige
andre bgger, og deres videre arbejdsresul-
tater indsadtes i mappen med |gsblade.

Arbejdet kan foregd pa den made, at lae
reren skriver emneforslag op pa tavlen,
af hvilke hver gruppe vadger é, som barne-
ne behandler sa alsidigt, de formér. De lae
ser og skriver smastile, medens tegninger
og billeder illustrerer de skriftlige arbejder.
Efterhanden som arbejdet er kommet i
gang, far bgrnene ogsa lejlighed til at male,
klippe og klistre for at anskueliggere noget
af det, de har arbejdet med.. Der afsluttes
med, at lareren samler alle barnene til sam-
tale om det, der har vaaet behandlet i grup-
perne. Indholdet af mapperne vurderes, og
bgrnene fortadler frit om de ting, de er ble-
vet ledt ind p& under arbejdst.

Synspunkter vedragrende bogens placering og brug i undervisningen

Indledning

Gennem arhundreder har bogen vazet den
vigtigste kilde til kundskaber og viden, ogsa
i skolens undervisning. Oprindelig var bo-
gen det eneste hjadpemiddel, laxeren havde
til radighed (ABC, katekismus), men efter-
h&nden kom der andre til. | forrige &rhun-
drede gav troen pa det levende ord lemre-
rens fortadling en plads i undervisningen,
som ogsd i fremtiden vil vage en del af den
danske skoles sapregg. Senere blev biolo-
giske, fysske og andre samlinger noget
centralt i undervisningen, og i vor tid er
dertil kommet de moderne audiovisuelle
hjadpemidler af mere eller mindre mekanisk
og teknisk art.

Men ogsa i dag, hvor ale disse undervis-
ningsmidler stilles til skolens rédighed, er
bogen den vigtigste formidler af viden og
kundskaber. Nye arbejdsformer i skolen
har dog medfert, at nye bogtyper har vun-
det indpas i skolen( under fadlesbetegnel-
sen »supplerende litteratur«), og at den
»klassiske« skolebog, laarebogen, har an-
dret udseende - til en vis grad ogsa indhold.
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P4 den ene side gnsker skolen at bibrin-
ge eleverne en sum af faardigheder og kon-
krete kundskaber, som ingen i et moderne
samfund kan undvese; pd den anden side
vil den ogsa opdrage eleverne til pa egen
hand at skaffe sg viden - ikke mindst gen-
nem bggerne.

Lagebog
Sdv om laxebogen i vor tids skole ikke er
enerédende, vil den stadig vaare en vigtig
faktor i undervisningen. Den fasthed, som
laarebogen forlener undervisningen med, Vil
mange laaere ngdig undvaae, og det kan
vel 0gsd siges, at larebogen ger det muligt
for den elev, der har svaat ved arbejdet, at
yde en ekstra indsats. Det ma dog staerkt
understreges, at ikke alt stof skal tilegnes
gennem en lagebog (det fysiske forsgg,
iagttagelsen af planter og dyr kan ikke er-
stattes af tekster i en bog), og i de tilfadde,
hvor laarebogen er et naturligt arbejdsred-
skab, stdr og falder dens betydning med,
om den bruges som grundlag for et selv-
standigt arbejde med stoffet, sa gold uden-



addagen undgas. Det ma ikke vege lage-
bogen, der bestemmer pensum.

| 1. del a undervisningsvejledningen er
der i et szaligt kapitel redegjort for de krav,
der ma dilles til lagebogen. Det er meget
vigtigt, a den med hensyn til soffets art og
omfang, den sproglige behandling, regiter,
litteraturfortegnelser, opgaver m. v. virke-
lig tjener st formdl.

Det ma anses for enskeligt, a gramsen
melem de egentlige lagrebager og den sup-
plerende litteratur efterhdnden kan dettes
dler i hvert fdd gares flydende.

Sdv om den gamle lektidasning efter-
handen viger for mere moderne arbejds-
former, understreges det anskelige i, at man
i et vig omfang tildeler begrnene hensigts-
messige opgaver til hjemmeforberedese,
ikke dene i redafddingen, men ogsd i
folkeskolens avrige afddinger. De krav, der
dtilles, ma imidlertid vegre i overensstem-
melse med elevernes forudsagninger og mu-
ligheder.

Leageren bar undervise barnene i, hvor-
dan de skd lage en lektie. De ber lage at
disponere et dof, at benytte bogens typo-
grafiske hjadpemidler, afsnit, margenover-
skrifter, kursiveringer, ligesom de naturlig-
vis ma gves i a benytte registre og ordfor-
klaringer.

Overharing & lektier bar ikke dominere
undervisningen. Skolen ma farst og frem-
mest vege et ged, hvor der arbejdes, ikke
et sted, hvor det konstateres, om bgrnene
har arbgdet hjemme.

Det er umiddelbart indlysende, at lage
bogen vinder betydeigt i veadi, dersom
den er forsynet med et godt register, &
ledes at den ikke blot kan anvendes til tra-
ditionel lektidlasning. Et register ger det
ogsa muligt a ordne stoffet ud fra andre
synspunkter end dem, hvorefter det er ord-
net i bogen (i historie kronologisk, i geo-
grefi regionat osv.). Dette kan synes en
ringe ting, men det er i virkeligheden be-
tydningsfuldt, da det lager eleverne a for-
holde 9g mere selvgtandigt til dtoffet (rent
bortset fra, a det giver en mulighed for

ved repetition at anvende princippet: gen-
tagelse med variation).

Under henvisning til, a eksamen bar
hvile pa et bredt grundlag, er det natur-
ligt af og til a behandle doffet ud fra andre
synspunkter end dem, der umiddelbart
fremgdr af laaebogen. Det hedder i Under-
visningsministeriets bekendtgerelse af 28.
juni 1961 om fordringerne og praveformer-
ne ved redleksamen og oprykningspreven
fra 2. redklasse, a eksamen »har til for-
md at preve sivel devernes modenhed som
deres kundskaber, og det ma derfor frem-
ga o presstationen, om de har tilegnet sg
det grundlag og den abgdsform, som
kraeves, for at et givet spargsmd kan be-
handles asdigt. Ved eksaminationen og
bedemmelsen bgr dette formd haves for
gie, sdedes a der i mindre grad lamges
vagt pa eevernes hukommelse og genfor-
tadlingsevne end pa deres forstadlse af em-
net og evne til a anvende deres kundska-
ber, drage pardléller fra det givne spergs-
md til andre grene o faget og inddrage
eventuelt fordagt materiale i deres frem-
tilling«.

Der vil i en rakke a skolens fag kunne
anvendes rigt varierede opgaver a denne
karakter. De vil medfare en mere aktiv til-
egndse a kundskabsstoffet, en mere dsdig
belysning & emnerne og - sidst, men ikke
mindst - evelse i at bruge bager pa en mere
sdvstandig méde. Der er intet til hinder for,
a opgaver som de ovenfor neante ikke
gives til hele klassen, men til enkelte dever
som eevforedrag.

Lazrebogen vil i avrigt kunne bruges som
handbog, ikke blot i hjemmearbejdet, men
ogsa ved arbejdet i timen.

Ethvert emne kan udvides ved hjadp &
supplerende litteratur, s deverne dds ar-
beider med deres skolebager, des med an-
dre bager. Det ma i det hele anses for be-
tydningsfuldt, at lsarebeger er forsynet med
gode litteraturhenvisninger.

Supplerende litteratur

Det er en glaaddig kendsgerning, at den sup-
plerende litteratur spiller en dadig Sterre
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rolle i skolens daglige arbejde. Uanset hvor
god lagrebogen er, vil den supplerende litte-
ratur gare belysningen af emnerne fyldigere
og mere asidig; flere synspunkter vil ind-
drages. Dertil kommer som noget meget vae
sentligt, at de brede faglige skildringer krae-
ver en ny lesseform, der afviger staarkt fra
lektielaesningens, og som eleverne ogsa ber
have Igjlighed til at bruge i skolen.

En tredje laeseform vil der blive brug for,
hvis larebogen suppleres med opslagsbeger
af forskellig art.

Fagenes handbager

»Bgrnene ber ikke overbebyrdes med hu-
kommelsesstof. Det er som regel af langt
starre vaardi, at bagrnene opgves til ved op-
dag i handbgger o. 1. at finde frem til kon-
krete oplysninger fremfor at ofre megen tid
pa& et omfangsrigt huskestof«, hedder det i
Undervisningsvejledning for folkeskolen I.

Inden for folkeskolens forskellige fag fin-
des der en rakke héndbager, dels skrevet
for barn, dels »voksne« handbgger, der kan
leeses og forstds af folkeskolens elever, og
det ma vage enhver faglawers opgave at
drage sadanne bgger ind i undervisningen,
sdledes at eleverne lager at bruge dem.

Det er ikke muligt at omtale ale de bg-
ger, der pa denne méade bar knyttes til de
forskellige fag, bl. a. fordi der stadig kom-
mer nye bgger, men som typiske eksempler
inden for et enkelt fag (geografi) kan nasv-
nes: et verdensatlas, Geodadisk Instituts
kort, Statistisk arbog, Verden i tal, en er-
hvervsgeografi, Traps Danmark, en geologi-
bog.

Alle de handbager, der kan blive brug
for i den faglige undervisning, ma findes pa
skolens lassestue, men de ber i evrigt, i SA
hgl grad som det er muligt, vaae inden for
rakkevidde i det daglige arbejde, f. eks. i
faglokalerne eller i sma klasse-handbiblio-
teker i normalklassevaaelserne for de starre
elever.

Det er nemlig af den sterste betydning,
at benyttelsen af disse handbgger vokser
naturligt ud fra den daglige undervisning og
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knyttes sa stagrkt til denne undervisning som
muligt. Eksempler pa en sddan — dels spon-
tan og dels forberedt - benyttelse af fagenes
handbgger er naevnt 1. del af undervisnings-
vejledningen side 278-279.

Ud over at undervise i denne form for
benyttelse af handbager ber faglearerne ma-
ske ogsa give de sterre elever en grundigere
gennemgang af fagets handbogslitteratur,
siledes at eleverne dels lexer de vigtigste
faglige handbgger at kende og dels gves i
at bringe dem i forbindelse med den dag-
lige undervisning.

Almindelige  handbeger

En del af de handbgger, som eleverne
bor laxe at arbejde med, er ikke knyttet til
et bestemt fag, men kan finde anvendelse
pa en rakke fagomrader. Undervisningen i
sadanne bggers brug - dd: drejer sig om
leksika, forskellige typer af ordbgger m. v.
- indgdr naturligt i et almindeligt kursus i
bibliotekskundskab, der begr varetages af
dansklezreren, eventuelt med bistand af
skolebibliotekaren (se 1. del af undervis-
ningsvejledningen side 276-277).

Brede faglige skildringer

Den mest almindelige supplerende laes-
ning reprassenteres imidlertid ikke af hand-
bggerne i sneevreste forstand, men af de
brede faglige skildringer, der pa udmaarket
méade supplerer larebogens knappe frem-
stilling.

Ofte vil denne supplering naturligvis ske
ved lagerens fortadling, der atid bar have
en fremtraedende plads i barneskolen, men
skolen ber - som tidligere fremhzevet - 0gsa
bevidst opdrage bgrnene til selv at skaffe
sg viden og kundskaber gennem bggerne.
Det er derfor nedvendigt, at der pa enhver
skole er adgang til supplerende litteratur,
0g man kan nagpe sige, at laarerens metode-
frihed er sikret, hvis han ikke i undervisnin-
gen har mulighed for at bruge andre bager
end de egentlige laarebgger.

Af de brede faglige skildringer ma kree



ves fdgende, for a de kan anses for vel-
egnede til supplerende laesning i folkesko-
lens undervisning:

Bade ved vag & emne og ved dets be-
handling ma problemerne anskues ikke sa
meget ud a doffd som ud fra barnets
synspunkt. Det of, der bydes bernene, ma
kunne gribes a dem (og held tillige enga
gere dem), og indholdet ma varieres efter
lassernes ader og udvikling.

Vil man siledes skildre et fremmed lands
befolkning, kan det for de mindste eever
ske ved hilleder fra barnenes daglige liv,
ved beskrivelser af familien, hjemmets ind-
retning, fade, klasdedragt, ved fortadling
om bgrnenes skolegang, om fester osv., dt
betragtet med barnets gine. For de melem-
store barn kan man desuden skildre folkets
daglige liv og arbejde i konkrete situationer
fra den lille landsby dler bysamfundet, og
for de addste dever kan man gare rede for
landets gkonomiske og sociale problemer,
erhverv, kontakt med andre lande etc.

Det er ikke dtid nok, at behandlingen &f
emnerne er fagligt forsvarlig; laessestoffet bar
0gsa nagre barnets fantasi og tae til dets fo-
lelser.

Sproget i den supplerende litteratur er
ofte en vassentlig hindring for udnyttelsen
af materidet. Det vigtigste krav til sproget
er, a det skd vage enket, uden for mange
vanskelige ord og med en sadningsbygning,
der ikke er for indviklet; pa den anden side
ma sproget ikke virke barnligt pd en sidan
made, at lasserne faer, der bliver tat fra
oven og ned til dem. At sproget har en til-
pas bredde er en forudssdning for, a barn
kan laese det med glaade og udbytte, og der
skal vage en intim forbindelse melem det
konkrete indhold og det levende sprog, sa
hvert afsnit udlaser et billede, der star klart
og plastisk for det indre gje.

| digende grad indser man betydningen
af gode illugtrationer. Det er vigtigt, e for-
fatterne nge har overvget hvert billedes
funktioner, og a illustrationer og tekst til-
sammen danner en helhed. Gode og fyldige
billedtekster er nedvendige (jf. kapitlet om
audiovisudle hjsdpemidier).

Det gedder for den supplerende litteratur
som for lagebagerne, at der ber vage re-
gistre og litteraturhenvisninger, og opgaver
vil i mange tilfadde forhgie bagernes vaadi.

Baggrunden for den stigende benyttelse
af supplerende lasning er ve bl. a. en er-
kendelse &, at det i folkekolen er »ned-
vendigt, & man holder dg til det fragmen-
tariske princip«, fordi kundskabsstoffet er
sA overvaddende, at det er pakraevet at ga
let hen over noget stof, mens man ma ga
i dybden med andet, og her rummer den
supplerende litteratur ssalige muligheder.

Dette kan f. eks. ske ved en ren klasse-
undervisning.

Eksempel: Klassen har laet de fa linjer,
der stér i laebogen om Leonora Christing,
0og man supplerer nu denne korte fremstil-
ling med leesning & de afsnit, der findes om
hendes og Corfitz Ulfddts skasone i Fortad-
linger om vort folks higtorie 111, som man
har i klassesadt; maske fdger man det op i
dansktimen ved at lase det stykke af Jam-
mersminde, der findes i klassens laesebog.

Drger det g om mindre eever, fore-
trackker man maske at leese Agnete Elkjeer
Laursen: Leonora Christing, hvis man har
den i klasses.

Den supplerende litteratur kan ogsa an-
vendes i gruppearbejde. Der er intet i vgen
for, a gruppearbeidet kan baseres pa é d-
ler et par klassessd, men det vil ofte vage at
foretraskke, a der anvendes flere forske-
lige bager, hvoraf nogle kun behever at
vage til stede i & dler nogle fa eksempla-
rer.

Eksempel: Der arbgides i 6 grupper med
emnet Leonora Christina med fadgende
underemner: 1. Barndom og ungdom, 2.
Hammershus. 3. Svenskekrigen. 4. Bla&tarn.
5. Alderdom. 6. Billeder af Leonora Chri-
stina og Corfitz Ulfeldt. Ud over den oven-
for nevnte litteratur kan der findes gof
bl. a. i fdgende bager: Pale Lauring: For-
tadlinger a Danmarkshistorien. Palle Lau-
ring. Krigian IV. Vort folks historie i bil-
leder. Betty Lund: Danske mand og kvin-
der. Th. Roust: Ti fortedlinger af fasdre-
landets historie. Karl Rasmussen: Danske
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stormand. Verdens nyheder. Poul C. @r-
berg: Jeg sd det ske. Bodil Holm: Arme
Kongedatter. Preben Ramlgv: Rigshovme-
sterens sgnner.

| ovenstdende eksempler er antydet,
hvorledes den supplerende litteratur kan
anvendes i klasseundervisning og gruppear-
bejde; en kombination af disse undervis-
ningsformer er naturligvis ogsd mulig, lige-
som der kan arbejdes med enkeltmandsop-
gaver, f. eks. elevforedrag, eller lagrerne kan
henvise til litteratur, som interesserede ele-
ver kan lasse pa egen hand.

Mulighederne for den supplerende litte-
raturs anvendelse i undervisningen er ikke
udtgmt hermed; med hensyn til detaljer ma
der imidlertid henvises til eksisterende me-
todiske vejledninger.

Faglige tidsskrifter kan selvsagt bruges
pa samme made som bggerne i undervis-
ningen.

Noget lignende gadder avidasning i sko-
len. | denne forbindelse kan der henvises til
Undervisningsvejledning for folkeskolen |
side 119, hvor det hedder: »Adskillige ste-
der har man gjort forseg med avislasning i
de addste klasser, og udvalget finder, at det
vil vaere formastjenligt at fere denne tanke
videre. Man kan pa den méde belyse sam-
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spillet mellem egnens aviser og egnens liv
(foreninger, kulturelle, erhvervsmaessige,
gkonomiske og sociale forhold), og der vil
ved en hensigtsmaessig anvendelse af aviser-
ne vage god anledning til, at sdvel danske
som internationale problemer kan blive
taget op med de store barn.«

Her som i andre sammenhaange er det
vigtigt, at en sag belyses fra flere synsvink-
ler, sA eleverne vamnes til at vurdere og
sammenligne.

Det daglige livs handbager

Selv. om bgger som kereplan, vejviser,
telefonbog o. fl. kun sjaddent bruges i rela-
tion til folkeskolens fag, bar eleverne i de
addre klasser undervises i at bruge bgger
af denne type. Vaxdien heraf er umiddel-
bart indlysende.

Den skenlittersae bog

Hvad der er sagt i det foregdende, har
nassten udelukkende sigte pa bogens anven-
delse i den faglige undervisning. Den rolle,
skanlitteraturen spiller i skolen, er en gan-
ske anden - men ikke mindre vigtig.

Der henvises her til de synspunkter, der
om dette problem er fremsat i 1. del af un-
dervisningsvejledningen.



KAPITEL 2

LEJRSKOLER

Historie

Lerskolen i Danmark har bade fremme-
de og hjemlige forudsagninger.

De farende pagdagoger i 1780erne (ved
de tyske filantropiner) indferte skolergser
og skoleudflugter som led i undervisningen.
Med det 20. arhundrede voksede der i Eng-
land en stagk og levende naturglaade frem,
der ogsd ndede inden for skolen (school
week). Samtidig startede Baden-Powell
speiderbevamelsen, der blev en verdenssuc-
ces, fordi han forstod de unges naturlige in-
teresser og organiserede deres trang til fri-
luftdiv.

Efter den farste verdenskrig fik »Schul-
landheime« i Tyskland @get betydning.

| 1920erne indfartes der for den hgere
skoles vedkommende i Sverige de sdkadte
friluftsdage, hvorved skolearbejdet i et vigt
antal dage suspenderedes til fordd for na

turvidenskabelige og historiske ekskursio-
ner samt idrad.

Her hjemme blev skolergjser og skoleud-
flugter i ret stort omfang taget op af mange
skoler. S&danne skolergjser har sdvfdgdig
deres betydning, men de kan ofte lide &
den mangd, a deverne ikke far tid til
egentlig fordybelse i det, de ser, og om et
egentlig sdvdandigt, personligt arbejde
med doffet bliver der det ikke tale.

Omkring 1929 begyndte de farste forsag
med egentlige lgjrskoler i Danmark.

Legrskoletanken fik hurtigt mange til-
haangere, og de neamest fdgende & blev
lgjrskoleforsagenes periode.

Lerskolen er nu sa dmindedlig her i lan-
det, a de flese skoleklasser i det mindste
én gang i lgbet & Skoletiden kan flytte un-
dervisningen ud i naturen.

Almindelige bemasrkninger

Lerskaolen vil bringe eleverne i neamere
kontakt med naturen og samfunddivet, end
det kan gares i sglve skolestuen. | lgrsko-
len erhverver de unge kendskab til for-
hold, som det daglige skolearbgide ikke kan
formidle med samme anskuelighed. De if-
ter bekendiskab med livs og arbedsfor-
hold hos mennesker, der lever under andre
vilkdr end dem, de er fortrolige med fra
deres hjemlige miljg, og de kommer der-
ved til at se pa dette med andre gjne.
Deres sans for naturens skanhed vaekkes
og udvikles, og de vamnes til varsomhed

med og hensyntagen til dyr, planter, byg-
ninger 0. a

Endvidere er et Igrskoleophold velegnet
til at opeve deverne i at |@se opgaver sdv-
gandigt, enten enkeltvis dler gruppevis, en
arbgdsmetode, der naturligt fader ind i
leirskolens rytme og pa laangere sigt kan fa
betydning for elevernes hele inddtilling til
skolearbgjdet, modvirke skoletragheden,
der ofte er salig fremtreadende i den a-
dersklasse, som fortrinsvis besager lgrsko-
len, og give eleverne forstadlse &, at de fag,
de arbegjder med i skolestuen, har forbin-
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delse med livet uden for denne. Lejrskolen
arbejder sideordnet med skolefagene; den
benytter i praksis den viden, skolen har gi-
vet i teorien.

For bybgrnene er det naturligvis ogsa en
sundhedsmaessig gevinst at kunne forlagyge
skolearbejdet til frie omgivelser ved skov
og strand, hvor de fleste lejrskoler findes.

Lejrskolens opdragende betydning kan
vanskeligt overvurderes. En lejrskoleklasse
udgar sammen med sine laxere et lille sam-
fund, hvor kammeratskabsfglelse og egen-
skaber som hjadpsomhed, hensynsfuldhed,
ordenssans og punktlighed naturligt kan ud-
vikles. Ikke siaddent ma laeren under lejr-
skoleopholdet revidere sit syn pa sine ele-

ver, selv om han mener at kende dem godt
fra den daglige undervisning. Elever, som
har haft sveat ved at hsevde sg hjemme i
skolestuen, kan pa lgjrskole vise sSg at vaae
praktisk dygtige, selvstendige og initiativ-
rige. Omvendt kan klassens lyse hoveder i
lejrskolen blive stillet over for opgaver, der
kreever, at ogsd de anstrenger dg til det
yderste. Det hander ogsd ofte, at eleverne
under et lejrskoleophold kommer til at se
lazreren under en ny synsvinkel, far gie pa
egenskaber og faadigheder hos ham, som
de ikke har opdaget under det mere bundne
skoleliv hjemme. En ny fortrolighed og til-
lid opstar, som kan fa den sterste betydning
for det fremtidige arbejde.

Livet | lgrskolen

Arbejdet

Ordet legjrskole siger ikke blot noget om
klassens anbringelse, men ogsa om arbej-
dets karakter og om arbejdsmetoder. Der
er og ber vage direkte forbindelse mellem
livet i lejrskolen og skolearbejdet. Men der
ber advares mod en for hard systematise-
ring af arbejdet. Et lejrskoleophold skal
vage en blanding af Igrliv og skoleliv. Der
bar veae en vis frihed i arbejdet, sdledes
at barnene sa vidt muligt selv far lejlighed
til at bestemme, hvad de vil beskadtige sig
med inden for de givne rammer. Dette ude-
lukker naturligvis ikke, at der i lejrskolen
kan udferes et alvorligt og frugtbart ar-
bejde. Der er nagpe noget sted inden for
skolens virkeomrade, hvor lageren har star-
re chancer for at gere arbejdet lystbetonet
ved at udnytte elevernes aktivitetstrang og
fantasi til at binde tingene sammen til nye
menstre, gere stoffet meningsfyldt og in-
teressant.

Som gennemgéende idé for arbejdet i
lgjrskolen gadder, at eleverne gennem grup-
pearbejdet opgves i aktivt samarbejde, og
at de fér lejlighed til at udvikle deres iagt-
tagelsesevne, sa de lidt efter lidt leger at
arbejde selvstandigt med tingene. Laxeren
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skal derfor mere vazre radgiver end egentlig
underviser, men han bgr pa den anden side
aldrig glemme, at lejrskolens sterste fare er
den, at arbejdet bliver tilfaddigt og |ast.
Dette ma modarbejdes og kan modarbejdes
ved gennemfgrt orden og disciplin, hvilket
er om muligt endnu mere ngdvendigt i lejr-
skolen end hjemme i skolestuen.

Enhver arbejdsmade kraever sin egen
form for disciplin. Friere arbejds- og om-
gangsformer behgver naturligvis ikke at
medfere planlgshed. Ordensreglerne i lgr-
skolen ber vagre sa f& og indlysende rigtige,
at ale har rimelige muligheder for at over-
holde dem. De ma ikke vaae s detaljerede,
at de fritager eleverne for selv at teenke. De
bedste ordensbestemmelser er dem, som
kommer indefra gennem elevernes egen for-
nemmelse a rigtigt og forkert. Arbejdet i
lgirskolen skal vere frit, men rammerne om
arbejdet bar vere faste.

Planer
Det er derfor ngdvendigt at udarbejde bade
en opholdsplan for hele leirskoleopholdet
og dagplaner for de enkelte dage. Disse
planer ma udarbejdes sdledes, at arbejdstid
og fritid (hviletid), sport og underholdning



m. m. bliver forddlt pd en sdan made, at
der skabes en fornuftig afvekding og natur-
lig rytme i livet og arbejdet pa lgjrskolen.
Samtidig ber planerne vage sa elagtiske, at
de kan tilpasses nedvendige aandringer for-
asaget o uforudsete begivenheder under
opholdet som f. eks. regnver dler sygdom.
Intet ma overlades til tilfeddighederne. Det
er lagerens ansvar, a dt sa vidt gaerigt er
planlagt og gennemtaankt i forvgien, sa lgr-
skolens rammer er i orden.

Der er i hilag 2 givet et eksempel pa en
dagplan og en opholdsplan.

Arbejdsemner

Lerskolens arbgdsemner e mangfol-
dige og ma ifdge sagens natur vekde fra
sed til sted. Det er imidiertid helt afgaren-
de for et maksmat udbytte af lejrskole-
opholdet, at laxeren gennem et grundigt
forarbgide finder frem til de bedst mulige
emner under hensyntagen til stedets mulig-
heder og eevernes formaden. De flete em-
ner findes vel inden for biologi, geografi og
samfundskundskab  (erhverv); men snart
sgt dle fag kan i evrigt dgive opgaver:
geologi, arkemlogi, fysk, geometri, meteo-
rologi, arkitektur, historie, kunsthistorie, lit-
teratur og religion. Glemmes ma naturligvis
ikke faadighedsfagene, fremfor at tegning.
Det ligger jo i avrigt lige for, a man tvinges
til a lade fagene arbgide sammen til forde
for helheden. Det vil maske pa dette sted
vege betimdigt a advare mod en for vidt-
dreven indsamling af levende dyr. »lagttag
det levende, saml det dede«. | det hdle ta
get kan det nagpe vaze lgrskolens opgave
at fremelske en samlermani hos bgrnene.

Opgaverne kan efter deres egnethed de-
les i tre hovedtyper. Gramserne mdlem
dem vil naturligvis vage flydende:

1. Ekskursionsopgaver, der bygger pa
klasseundervisningsprinci ppet.

Denne type anvendes bedst, hvor op-
gaven @ sa vanskelig, a en samlet in-
struktion for hele holdet pa sdve stedet
e nadvendig, for a barnene kan traa-

ge ind i emnet. Endvidere ber den an-
vendes ved opgaver, hvor et vig fare-
moment gar det uklogt a lade eleverne
arbgide dene (maskiner, moser m. m.).
| avrigt ber ekskursionsopgaver pa lgjr-
skoler kun gives i begraanset omfang, og
de ber sa vidt muligt kombineres med
gruppearbgider dler enkeltmandsarbej-
der.

2. Gruppeopgaver. Eleverne inddees i
grupper (hgst 5-6 eever). Denne ind-
deling kan ofte med fordel foretages for
argsen, sdedes a deverne hiemmefra
ved, hvem de ska arbgde sammen
med og ved hvilke opgaver. Underti-
den kan eeverne sdv danne grupperne;
men i de flete klasser vil den bedste
gruppedding fremkomme, hvis lageren
hjedper til. Hver gruppe bar vage jaarn
i sammenszgningen: besta a dygtige og
mindre dygtige.

Princippet i gruppearbejdet er, at
gruppen gennem sdvstandige iagttagel-
ser, mdinger og samtaler og med ud-
gangspunkt i opgavens tekst finder
frem til Igsningen, som de dle har an-
svar for. Lageren ber farst og fremmest
vage rédgivende, inspirerende og incite-
rende, men da arbegdsformen ofte vil
vage ny for eeverne, vil en grundig in-
struktion forud for arbejdets pabegyn-
ddse som regel vagre ngdvendig.

3. Enkeltmandsopgaver. Her kaddes der i
serlig grad pa den enkelte devs initia-
tiv og sdvdandige arbejdsindsats. Den-
ne arbgdsform diller store krav til de-
verne, og det vil i aminddighed kun
vage de dygtigste, der kan magte den.
En absolut forudssgning ma det vege,
a barnene hjemme fra det daglige
skolearbejde er tramet | sdvdamdige
opgaver.

| bilag 3 a-c findes eksempler pa de tre
foran nsavnte opgavetyper.

Alle de anfarte eksempler pa lejrskole-
opgaver har veget brugt i praksis. De er
naturligvis udarbgidet med lokale forud-
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saaninger for gie, men de skulle vaare af en
sa amen karakter, at de med sma andrin-
ger kan anvendes de fleste steder i landet.
Udvalget har ment det rigtigst at bringe
opgaver fra forskellige omrader af meget
forskellig svaarhedsgrad og i forskellig ud-
formning. Opgaverne er taakt som type-
eksempler - ikke som mgnstre, der under
ale forhold vil vere anbefalelsesvaadige.

Arbejdsmapper
Eleverne ber vaae forsynet med noterings-
hadfter, samlemapper til lgse papirer og
samlemapper med mekanisme til indsadtelse
af lose ark.

Der er grund til at advare mod for sma
formater. Saxlig gruppearbejdsbegerne bar
vage store. Omslag, dekoration, haftning
m. m. kan eleverne ofte med fordel udfaere
selv.

En arbejdsmappe skal ferst og fremmest
vage et udtryk for elevernes selvstaandige
arbejde med stoffet. Derfor kan der her
vage grund til at advare mod trykte ar-
bejdsbager, hvori eleverne kan ngjes med
at sate kryds, udfylde pabegyndte svar,
farvelagge konturtegninger og lignende.
Den dags arbejdsbgger binder eleverne til
bestemte fremgangsmader og giver alt for
lidt anledning til personligt initiativ og
selvstendig planlagggelse. Den rigtige ar-
bejdsbog bliver til, ved at eleven fremstiller
sin viden om emnet pa grundlag af notater,
iagttagelser, interviews, tegninger og bille-
der med tekst, grafiske fremstillinger og
regnestykker.

Elevernes arbejdsmapper er i reglen de
eneste synlige minder om lejrskol eophol det.
Bl. a. derfor skal de vaae pamt udfarte. Det
er indlysende, at den omhu og orden med
skriftlige arbejder, som er en sdvfdge
hjemme i skolestuen, ogsd ma gennemfares,
nér talen er om lejrskolens arbejdsmapper.

Men i gvrigt er det klart, at udbyttet af
et lejrskoleophold pa ingen made kan males
i antallet af flotte arbejdsbgger. Den dags
maling o resultaterne ferer meget let til
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udvendighed og bluff. Alt er afhsmgigt df,
hvor selvstandigt arbejdet er gjort, og hvor
stor interesse eleverne har vist.

»Skol estuen

En lgrskole ma have en »skolestue,
men det ville vage et avorligt paedagogisk
fellgreb at lave »timeplank med stadig
vekslende fag. »Skolestuen« bgr kun i ringe
grad benyttes til egentlig undervisning.
Hgjst til fedles instruktion o. 1. Den bar
vage indrettet som et arbejdsrum, egnet til
elevernes laese-, skrive-, tegne-, klippe- og
klistrearbejde. Derfor ma den veae forsy-
net med et passende udvalg af handbager,
som bgrnene kan arbejde med enkeltvis el-
ler gruppevis, med eller uden instruktion af
lareren. Endvidere bgr der naturligvis vaare
rigeligt med skrivematerialer af forskellig
slags, farver, tavler 0. a

Men det kan ikke tilstrekkelig fremhse
ves, at det i lgjrskolen er ganske uden me-
ning at lukke sig inde i lamngere tid mellem
fire vamgge og beskedtige sg med et for om-
givelserne fremmed stof, nér der lige uden
for daren er en mamgde ukendte, spaanden-
de og interessante ting, som det lgnner sig
at difte bekendtskab med.

Fritiden

| legjrskolen skal eleverne ikke, fra de stér
op, til de gér i seng, vaae indspandt i lee
rerens arbejdsplan. De skal ogsa have tid -
og helst rigelig tid - til leg, sport og hvile.

Om aftenen begr man henlaggge en times
tid til sang, musik, oplassning, sketches,
film, legjravis og lejrbd. Ved disse fadles
arrangementer, som bidrager til at give
lgjrlivet dets sealige praag, gadder det om at
f& sd mange aktivt med i legen som muligt.
Naturligvis kan en del af arrangementerne
tilrettelagges  hjemmefra, men improvisa-
tionen bar i gvrigt ikke foragtes. Det hgrer
med til lgjrlivets charme, at selve det dag-
lige samvax kan give anledning til morsom-
me optrin og kommentarer ved aftenunder-
holdningen.



L gjrskolesteder
Byen

For starre byer, som ofte har bygninger
til deres feriekolonier i forskellige egne &f
landet, er det naturligt, at de anvender disse
til lgjrskole fordr og efterdr.

Skolerne fra de mindre byer (og lands-
byskoler) vil naturligt sage til vandrehjem
0g ungdomsorganisationers feriehuse eler
tradfe aftae med ungdomsskoler og hgjsko-
ler i gode lgjrskoleomréder.

Faste lgrskolesteder kan have visse for-
dele, navnlig for lagrere, der mangler lgr-
skolearfaring, og for dle lagere vil kend-
skab til stedet spare tid under det forbere-
dende arbgide med udsendelsen & den en-
kelte klasse, men man & i fare for, a
egnens befolkning bliver trad af de hyppige
besag.

Modszgningen hertil, den skiftende Igr-
skole, vil for hver udsendelse kreave et stort
forberedende arbejde af larerne, men inde-
bager til gengedd den fordd, a eleverne
far kendskab til forskellige egne a landet,
og befolkningen vil i dminddighed vage
velvilligt indstillet over for besaget, lige-
som lagernes undervisning er mindre udsat
for a blive rutinemassg og derfor virke
mindre inciterende pa eleverne.

Der ber savidt garligt vage frihed for lee
rerne til a vadge de lgrskolesteder, der er
bedst egnede til formdet. Et fast lejrskole-
sted ma opfylde fagende betingelser:

1. Der mavage rigeligt med opgavemulig-
heder inden for ale lgrskolediscipliner,
s enhver lager har vagmuligheder.
Her tamnkes pa terram til opmdling, geo-

grafi med geologi, zoologi og botanik,
historie med samfunddage, herunder
typiske erhvervsvirksomheder.

2 Lgrskolen bar placeres i en egn, der i
Sn egenart afviger vassentligt fra den
hjemlige.

3. Det & en efaring, a der ofte bliver ar-
bgjdsmasssige og disciplinage vanskeig-
heder, ndr flere klasser er indkvarteret
pd samme lgrskolested. Det mindste
krav mavaze, a de enkdte klasser kan
arbgide og bo isoleret fra hinanden. Det
er vigtigt, a der er et pecidt arbgds
rum med rigelig plads og det nadven-
dige inventar og arbegdsmateriale. De
hygiginiske forhold ma vege tidssvaren-
de, og kgierummene ma vage placeret
sdedes, a man kan pdtage Sg ansvaret
for at indkvartere en blandet klasse pa
stedet.

Der ma vage e opholdsrum af pas-
sende starrelse og indretning; man kan
komme ud for regnversdage, hvor ee-
verne ma sidde inde hele tiden.

Der ma vege A megen udenoms-
plads, a eleverne har mulighed for a
tumle sg nogenlunde frit i pauserne.

»Den nordiske Legrskole« i Nordged-
land giver en udmaaket Iglighed til a age
bernenes forstaelse af melemfolkeligt sam-
arbgide, ligesom lgrskolerne i Nord- og
Syddesvig giver mulighed for en livanag
orientering om graaseproblemerne.

Landet

For landsbyskolens vedkommende har
man i lgrskolen som oftest sagt de samme
lokaliteter og behandlet de samme fagom-
rader som i byskolen, sdv om landsbyber-
nene til daglig har sterre mulighed for at
opleve og mede tingene i naturen ved di-

g

rekte iagttagelse og har kundskab om det
miljg, som e fremmed for byens og issx
storbyens bgrn. Skent landsbyskolen sde-
des har »lgrskolen« lige uden for daren,
hindrer fagplanernes spendetrgie ofte, at
man kan drage nytte deraf.
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| de senere & har flere landsbyskoler
forsagt noget nyt, idet man har flyttet lgr-
skolen til byen for pa den made at give
barnene et indtryk af bybefolkningens leve-
vis og byens liv. Under opholdet har man
ofte benyttet vandrehjem, som af Herbergs-
Ringen er godkendt til lgjrskolebrug. Bear-
nene fa gennem opholdet Iglighed til at
difte bekendtskab med byens historiske
bygninger, kirker og museer, og hddigvis
bliver det mere og mere aminddigt, a de
starre byer opfarer rummelige og velindret-
tede vandrehjem, der enten ligger i sdve
byen dler i dens umiddelbare nagrhed.

Ved beszg pa forskelige arbejdspladser
kan eleverne falgjlighed til at tifte bekendt-
skab med arbgjdet, som det former dg pa
dagblade, i industrivirksomheder og han-
delshuse. Opholdet kan sdledes blive en del
a den erhvervsorienterende oplysning, ele-
verne ska have i kolen, og give barnene
mulighed for pa neameste hold a skaffe g

en viden om forskellige erhverv samt fjeme
visse uredigtiske foredtillinger om et be-
semt arbegide.

Lerskolen kan ogsd arrangeres som en
samtidig udvekding melem land og by,
sdedes at bgrnene gendidig bor i hverandres
hjem. Denne form er forbundet med ganske
fa udgifter. Det bliver her muligt at drive
lgrskolearbgide, idet klassevegrelserne ud-
vekdes. PA den made lager bernene helt
andre skoleformer at kende.

Det sterste gode ved denne udvekding
bliver, a barnene lager hinandens hverdag
og pligter a kende, og den giver et vaadi-
fuldt bidrag til forstaelsen, dels af den store
ulighed, der nedvendigvis ma vaae mellem
land- og bybefolkningens levessd, dels &, a
der trods disse forskelle er meget, der er
fadles. Denne udvekding kan bidrage til a
skabe starre forstdelse og sterre respekt for
de enkelte samfundsklassers arbegjde og vil-
kér.

Praktiske forhold

@konomien
Det ma anses for rimeligt, at hjemmene hol-
des helt fri for udgifter til dekning & ele-
vernes befordring og ophold.

Det ma tillige vege en svfdge, a lee
rermne far rejse og ophold dakket, og ende-
lig ma det tages i betragtning, at adskillige
laxere e engageret i undervisningsarbede
uden for den skole, hvor de har fast arbej-
de. Det ma principielt anses for rimeligt at
godtgere sadanne laarere det dokumenterede
indtamgtstab ved deltagelse i og forberedelse
a |lgrskoleophald.

Tid og varighed
Den gode lgrskoletid er under vore for-
hold meget begremset. Halvanden maned
far og 5 uger efter sommerferien ma i d-
mindelighed a klimatiske grunde betragtes
som ydergramserne for legjrskoleaktivitet
her i landet.
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Det mindste, man kan klare g med til
lgjrskoleophold, er en uge; der bliver dlers
ingen mulighed for indleven i den vagte
lokalitet. Helst burde et lgrskoleophold
vare to uger eler langere, men hensynet
til skonomien, skolearbejdet, laarernes virk-
somhed ved andre skoleformer, barnenes
bypladser og lignende vil ve indtil videre
gare et sadant laagere ophold vanskeligt at
gennemfare. Et lgjrskoleophold pa en uge
kan da ogsa med en omhyggdig planleeg-
ning erfaringsmassigt give udmaaket ud-
bytte.

Klassetrin
Alle skoledever bar mindst én gang i deres
skoletid have tilbudt et Ierskoleophold.
Dette ber ikke ligge for tidligt i skolelgbet,
og principielt ber der vaae adgang for ele-
ver fra ale skolens afddinger.



KAPITEL 3

AUDIOVISUELLE HJALPEMIDLER
| UNDERVISNINGEN

Tekniske fremskridt har stillet nye materia-
ler og redskaber til radighed for undervis-
ningen; derved er der skabt mulighed for
en udbygning af de anvendte metoder.

En stor gruppe af de nyere materialer
kan samles under fadlesbetegnelsen audio-
visuelle hjadpemidler.

Det skal indledningsvis understreges, at
audiovisuelle hjadpemidler ikke skal erstat-
te andre godkendte og gennemprgvede un-
dervisningsmidler, men at de skal tages i
anvendelse, fordi det er hjadpemidler, der
kan berige undervisningen og lette bgrnenes
tilegnelse af stof.

De audiovisuelle hjadpemidler fremkal-
der et sanseindtryk. Hvad enten det drejer
sig om en helt ny oplevelse eller om gen-
kaldelse af en glemt, kan disse sanseind-
tryk gennem gjne og grer bibringe en mere
levende og realistisk forestilling, end ord
alene er i stand til at give.

Derfor er de audiovisuelle hjadpemidler
tiltrackkende for eleverne, og den oplevelse
i billeder og lyd, de giver, skaber netop der-
ved grundlag for en mere effektiv tilegnelse
af det stof, der undervises i.

Inden de enkelte midler omtales grun-
digere, er det pa sin plads at se pd, hvornar
de audiovisuelle hjadpemidler skal bringes
ind i undervisningen, og hvornér de ikke
skal benyttes.

1. N&r de indtryk, eleverne f&r ved hjadp
af ord alene, bliver ufuldkomne eller for-

tegnede, vil de audiovisuelle hjadpemidler
kunne rette og tydeliggere disse indtryk,
f. eks. beskrivelse af et landskab, et dyrs
bevaigelser og lyde, en maskine i funktion.

2. Nér saalige oplevelser tjener undervis-
ningens formal, og eleverne enten aldrig
har haft sadanne oplevelser eller har nadig
at f& dem genopfrisket, bar de audiovisuelle
hjadpemidler bruges, f. eks. oplevelser af
et fremmed sprog, et skuespil, en politisk
debat.

De audiovisuelle hjadpemidler bar ikke
benyttes

1) for at underholde - hvis ikke selve for-
malet er at underholde,

2) for at holde klassen beskedtiget. Det er
nagdvendigt altid at stille den undervis-
ningsmasssige veardi af oplevelsen i for-
hold til den tid, der optages af den,

3) blot fordi titlen pd det audiovisuelle
hjaedpemiddel giver indtryk &, at det er
passende for formdlet. Indholdet ma i
de enkelte tilfadde vaae gennempravet
og sat i relation til de mal, man gnsker
at na,

4) blot for at demonstrere en personlig
hobby, som f. eks. fotografering eller
bandoptagelser. Kun hvor der virkelig
er tale om et for undervisningen vaadi-
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fuldt materiale, skal man benytte sine
egne filmbilleder og béndoptagel ser.

Jo flere audiovisuelle hjsedpemidler man
har til radighed, des vanskeligere bliver det
at benytte dem rigtigt. De tekniske frem-
skridt ger sdledes ingenlunde larerens op-

A. Visudle

/. Hjedpemidler med varierende funktioner
1. Vagtavien.
2. Opslagstavien.
3. Flonellografen.
4. Overhead projection.
5. Duplikeringsmaterialer.

/l. Billeder, grafiske fremstillinger,

vaggkort og glober
1. Bogillustrationer.
2. Plakater og plancher.
3. Billedsamling.
4. Tegneserier.
5. Vagkort og glober.
/11.  Lyshilleder

1. Episkopi.
2. Diaskopi.

a. enkelte billeder (diapositiver)

(sort/hvide eller farve).

b. billedband (sort/hvide eller farve).

IV. Tredimensionale hjadpemidler
1. Klodser og figurer.
2. Genstande og proever.
3. Akvarier og terrarier.
4. Modeller.
5. Tredimensionale miniaturegengivelser.

/. Hjaedpemidler med varierende funktioner
Vaggtavien. Tavlen har gennem arhundre-
der veget benyttet i undervisningen. En
schweizisk bog, udgivet 1497, har pa om-
slagstegningen en stor vamgtavle, og Come-
nius' bog, udgivet i 1660, indeholder en
tegning af en skolestue med en tavle pa
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gave lettere, men anvendes hjadpemidlerne
til rette tid og pa rette made, bliver det let-
tere for eleverne at laze.

Nedenfor er forsggt opstillet de forskel-
lige kategorier af auditive, visuelle og au-
diovisuelle hjedpemidler, der med fordel
kan anvendes i undervisningen:

hjadpemidier

vagggen. Tavlen er blevet et s3 almindeligt
tilbehar til et klassevaaelse, at det af og til
glemmes, hvor vigtig en bestanddel af de
visuelle hjadpemidler den - rigtigt udnyttet
- kan vaze.

Den sdkaldte »sorte tavle« aflases mere
og mere af tavler i andre farver, fortrins-
vis granne, fremstillet bl. a. i hard fiber-
plade med en specielt behandlet overflade
- ofte kvadreret pa et fdt eller forsynet
med prikker, der letter en kvadrering med
kridt.

Det er vigtigt, at vaeggtavlen anbringes rig-
tigt: i den rette hgjde, sa barnene ikke skal
st pa taeer for at komme til at skrive pa
den, og rigtigt belyst, sa det. der skrives pa
den, let kan ses af alle i klassen, men sam-
tidig sdledes, at lyset ikke skinner i tavlen.

Sammenfattende kan det siges, at tavlen
kan tjene formd som gengivelse af sof,
som ikke findes i tekstbggerne, og som @n-
skes inddraget i en diskussion i selve timen,
til introduktion af nye ord, datoer, vendin-
ger, kendsgerninger og principper, til teg-
ninger, der klarger et emne. til anvisninger
og meddelelser, f. eks. vedragrende lektier,
programmer, nye bestemmelser, klassens ar-
bejdsresultat m. v. Desuden kan tavlen be-
nyttes til forskrift af prevecpgaver, sdledes
at de kan ses af ale i klassen pa én gang,
som arbejdssted for en eller nogle fa af klas-
sens elever ad gangen, sdledes at resten af
eleverne kan falge arbejdet, og endelig til
elevernes dekorationsarbejde og selvstean-
dige (skabende) arbejde som afveksling og
afslappelse fra det amindelige arbejde.

Opslagstavien. Til supplering af tavlien er



en opdagstavlie uundvaalig i en klasse og
kan blive en kilde til megen aktivitet i un-
dervisningens tjeneste.

Det vil endvidere vage hensigtsmeessigt,
om der findes en fadles opdagdtavie for
hele skolen, monteret f. eks. i skolens for-
hal.

Opdagdtavler kan vege fremdillet of
kork, linoleum, bladt trae bled fiberplade
m. v. Det m& med andre ord vaae et for-
holdsvis bladt, men glat materiale, der be-
nyttes; tegnestifter eller markeringsndle skal
med lethed kunne trykkes ind, blive sidden-
de og tages ud igen. Tavlen skal vage A
stor som muligt og vel belyst.

En opdagstavie kan bl. a. benyttes til ud-
dilling af sdvstaandige eevarbejder, til op-
dag a aktuelle og undervisningen vedkom-
mende avisudklip, nyheder, billeder, plaka
ter, fotogrefier og meddelelser. Opdagstav-
len kan skabe interesse om et problem og
udvikle sammenhold i klassen gennem ud-
dillinger, arrangeret a en gruppe eever i
fadlesskab, gennem det fadles ansvar og den
fadles interesse, der opstér for det emne, de
illustrerer pa opdagstavien. Opsagstavien
kan give eeverne aflgb for kunstnerisk og
skabende trang og virke som et oplivende
moment i klassevagelsat.

Ved benyttelsen & en opdagstavie ber
man sarge for, a det materiale, man vadger
til ophaangning, er af admen interesse og har
forbindelse med undervisningen i klassen.

Et meget vigtigt punkt er udskiftningen af
materialet. Dette ska - bortset fra ganske
enkelte opdag - udskiftes hyppigt, sa tav-
len ikke migter st aktualitetspraay. 1 mange
tilfadde vil dever kunne varetage udskift-
ningen.

Flonellografen. Fonedlografen har den
fordd frem for vagtavien og opdagstavien,
a fremdillingen & et emne kan bygges op
led for led, rives ned og bygges op igen.
Flonellografen er baseret pa den kendsger-
ning, at uld- og bomuldsfilt kladoer til flader
a samme materiale. Pa en tavle bekladt
med filt kan man anbringe forskellige figu-
rer, der pa bagsiden er dakket med filt eler

sandpapir; de vil blive siddende, selv om
filttavlen anbringes lodret. Issa de mindre
bern holder af at anbringe figurerne pa filt-
tavlen, efterhdnden som en historie skrider
frem.

Flondlografen kan benyttes til:

a Opbygning &f ord.

b. Opbygning af saaninger.

c. llludration a beretninger og fortadlin-
ger.

Overhead Projection. Arbejdet med
Overhead projectoren foregar under de
bedst taakelige vilkar:

a | dagdys dler dminddig beysning.

b. Mens lageren vender front imod tilhg-
rerne.

c. Med et stort billede pa skaamen trods
minimal afstand mellem skeem og ap-
parat, hvilket ger det muligt at placere
apparatet foran tilharerne.

P& denne méde opnar man den bedst
mulige kontakt mellem foredragsholderen
og tilhererne, som i evrigt er i stand til at
gare notater, ganske som ved en dmindelig
fordlasning. Lageren sidder og arbejder ved
apparatet, akkurat som ved katederet, og
kan henvende dg til deverne direkte og
kontrollere enhvers reaktion.

Den kraftige lysstyrke og det store billed-
format ger det muligt at foretage forevis-
ninger for store forsamlinger.

Sdve projektionen sker ved hjadp &
transparenter, som er ssaddes lette at frem-
dille enten i forvgen dler under sdve
forevisningen.

1. Ekstemporalarbejde. | apparatet er ind-
bygget en 40 m lang, udskiftelig acetat-
rulle, hvorpa man kan skrive dler tegne
med voksblyanter eler tusch. Efterhan-
den som man skriver, kan man rulle
acetaten frem, ligesom man tillige kan
rulle tilbage til et notat dler en tegning,
man tidligere har benyttet. Tegning
med vokshlyanter kan uddettes med en
klud. Rullerne, som er udfert med tusch
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eller magkeblak, kan opbevares til en
evt. senere gentagelse af foredraget eller
demonstrationen.

2. Transparenter i formater indtil 25 X 25
cm anbringes i apparatet og projiceres
samtidig med, at man evt. kan tilfgie
yderligere tegninger eller skrivninger.
Dette er ensbetydende med, at man
f. eks. kan benytte transparenter, som
forud er blevet pategnet med skemaer
eller formularer, der siden under selve
foredraget kan udfyldes eller yderligere
udbygges. Apparatet er konstrueret si
ledes, at man kan placere transparenter-
ne, der skal pategnes yderligere, under
selve acetatrullen, sdledes at pategnin-
gen sker pa denne. Det er derfor muligt
at rulle teksten vak og sdledes hele ti-
den have en blank formular til radig-
hed.

Man kan ligeledes anbringe I@se symboler
oven pa transparentet, og disse kan flyttes,
f. eks. pa en grundtegning, hvorved man
kan opbygge forskellige situationer. Denne
fremgangsméade kan evt. benyttes i faadsels-
undervisningen, hvor man eksempelvis kan
vise et gadekryds og i dette placere sma,
forskelligtfarvede, flyttelige biler.

3. Det er af stor pasdagogisk betydning, at
man kan anbringe flere transparenter
over hinanden og sdledes gere brug af
et opbygningssystem for at vise tilhgrer-
ne, hvilke komponenter en ting bestar
a. Man kan ikke blot vise de enkelte
komponenter hver for sig - foruden
slutresultatet - men man kan tillige lade
eleverne »oplevex, hvorledes de paged-
dende ting bliver skabt. Dette kan na-
turligvis anvendes til tekniske emner,
men ogsa til f. eks. geometri, regnskabs-
faring og organisationslere.

4. »lLevende« modeller, planskérne i plexi-
glas, egner sg fortredffeigt til Overhead
Projection. Ved at haggte de forskellige
dele pa en plan plexiglasplade kan man
fa delene til at arbejde. Mange menne-
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sker kan pa samme tid se den samme
model uden at skulle skifte plads.

5. Gennemsigtige veesker kan projiceres op
i farver. Denne teknik er ssardeles effek-
tiv til demonstration af kemiske reaktio-
ner, korrosion, krystallisering, farvein-
dikatorer, smgringsprincipper, elektro-
lytisk udskillelse etc.

6. Overhead projector en kan tillige anven-
des som formindskelseskamera og som
animeringsmaskine for affotografering
a tegnefilm.

Transparenterne kan fremstilles pd forskel-

lige mader:

1. Man kan tegne eller skrive direkte pa
en glasklar acetatplade - med blyant,
tusch eller maakeblak. Disse transpa-
renter er lette at fremstille, idet formatet
tillader anvendelse af almindelige tegne-
redskaber.

2. Pa en fotokopieringsmaskine (kontakt-
kopi) kan man i lgbet af fa minutter
fremstille en billig transparent i origi-
nalt format.

3. Fotografiske transparenter i sort/hvid
eller i farver fremstilles ved en overfg-
relse af optagelsen pd en acetatfilm.
Alle fotografer er i stand til at fremstille
sadanne transparenter.

Duplikeringsmaterialer. Duplikeringsma-
terialer ma anses for at vaare en vigtig be-
standdel af en skoles udstyr. De giver mu-
lighed for at forsyne eleverne med aktuelt
stof til undervisningen.

Det er til fordel for bade laaer og elever,
at der kan stilles et eksemplar til radighed
for hver elev i klassen af prover, lasseanvis-
ninger, boglister, vaakstedsinstruktioner,
klassebulletiner, programmer, rollehadfter,
skoleblade m. m. Néar et sddant materiale
udarbejdes specielt for den pégaddende
klasse, vil det altid f& en mere personlig ka-
rakter og have stazkere relation til den ak-
tuelle situation i klassen. Desuden spares



meget skrivearbejde med uundgéelige fejl-
haringer og stavefejl i meddelelser og in-
strukser.

Duplikerede faglige meddelelser kan hver
elev opbevare i en ringbog, der sdledes kan
tjene som handbog.

De klasser, der har maskinskrivning som
fag, kan som traming i stencilskrivning ud-
fare denne del af arbejdet med skrivelserne.

Til en skoles »skrivestue« bgr hgre fal-
gende: skrivemaskine(r) med tilhgrende pa-
pir, gennemslagspapir og carbonpapir til
fremstilling af et mindre antal kopier samt
til duplikering:

a. Almindelig duplikator eller spritdupli-
kator.

b. Stencils.

c. Saalige stencils til tegninger, kort etc.

d. Redskaber til tegning.

/1. Billeder, grafiske fremstillinger,
vaggkort og glober

Bogillustrationer. Ferst omkring 1900
begyndte illustrationer at blive almindelige
i skolebgger. Siden da er der sket en stor -
og heldig - forandring i bogillustrationerne.
Alle de nyere bager er rigt illustreret, og der
findes billedhadter for flere fag og alders-
grupper, som i klassessg kan benyttes ved
undervisningen.

Fordelen ved, at ale har billedet pa bor-
det foran sig, og at der er lys i klassen, op-
vejer for mange larere den ulempe, at det
trykte billede ikke kan f& samme skarphed
0g samme store format, som det projicere-
de billede kan.

Plakater og plancher. Plakater benyttes i
dag til alle formal; de kan ogsa blive et nyt-
tigt visuelt hjadpemiddel, ikke mindst, hvis
eleverne selv udarbejder dem. Dette kan ske
i forbindelse med nassten ale fag og i for-
bindelse med sazlige begivenheder, skole-
fester, indsamlinger, sportskonkurrencer og
udflugter.

Eleverne skal have direktiver med hen-
syn til udarbejdelsen af plakaterne. De ma
laere, at billedet skal fortadle en hel historie

ved et enkelt gjekast. Dets »dogan« skal
vage koncist og rammende. En serie pla-
kater kan fremstilles af en klasse til at be-
skrive udviklingen af en begivenhed eller en
ting: transportmidlier, kommunikationsmid-
ler, vearktgj, rejsemader, opfindelser osv.

Plakater bar udarbejdes efter faste prin-
cipper: enkelhed i detaljerne, sa de udtrykte
ideer kan opfattes med det samme. En even-
tuel tekst skal veme kortfattet og skrevet
med letlaeselige bogstaver. Kontrasterende
farver, der kan pakalde opmazrksomheden,
ber benyttes.

Til de yngre Kklassetrin, der endnu ikke
har egne bgger, kan plancher bruges; de er
hurtige at tage frem, og laxeren har starre
mulighed for at kontrollere, at ale falger
med i forklaringen til billedet; heller ikke
her behgver man at merklasgge klassen.

Grafiske fremstillinger i form af diagram-
mer og tegninger bgr benyttes til de sterre
bern, dels fordi det kalder pa deres egen
medvirken, dels fordi de siden ofte vil made
denne fremstillingsform.

De uendelige variationsmuligheder ved
illustrering af orienteringsfagene ger, at
mange skoler og mange legere individuelt
har en egen samling af illustrationer (foto-
grafier, postkort, avisklip, skitser, grafiske
tegninger), som anvendes i klassen. Efter-
h&nden udgdr vel den tidkreevende og ofte
distraherende cirkulation af billeder fra
hand til hand, nar sadanne personligt ud-
valgte illustrationer udnyttes ved at anbrin-
ges pa opslagstavien eller ved at indg& i un-
dervisningen ved brug af episkop.

Tegneserierne er til stadighed genstand
for diskussion og for megen kritik. Nogle
afviser tegneserier som illustration, fordi
mange af de foreliggende tegneserier er sa
ringe i udferelsen, og fordi deres indhold
ikke alene er ringe, men ogsa har en skade-
lig virkning.

Imidlertid er det en kendsgerning, at teg-
neserierne bliver stadig mere populaa laess-
ning, og en del opdragere indtager derfor
den holdning, at man hellere ma anerkende
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genren og inddrage den i undervisningens
tjeneste. De mener, at sddanne tegneserier,
der i emne og udfgrelse er af god kvalitet,
kan vaae af stor nytte, specielt ved under-
visning af elever, der har vanskeligt ved at
logre at laese.

Falgende hovedregler bar fages ved ud-
vadgelse af alle arter af billedmateriale til
brug i undervisningen:

a. Billedmaterialet bgr udvadges under
hensyn til elevernes alder og modenhed.

b. Billederne bar veae af god teknisk og
kunstnerisk kvalitet i bade fotografe-
ring, komposition og farve.

c. Illustrationen bgr koncentrere sg om
det behandlede tema - uden at indehol-
de forvirrende detaljer, der kan bort-
lede opmazrksomheden fra det centrale.

d. Billedet skal kunne fungere som en po-
sitiv hjadp til klargerelse og forstaelse
af det behandlede emne. Karikaturteg-
ninger, som ved symboliseringer og
overdrivelser forfeggter et synspunkt, eg-
ner sig ikke for de yngste argange. For
starre begrn har de vaardi pa grund af
deres blikfang og deres fortadtede ind-
hold, som ofte kan give eleverne flere
associationer end mange ord. De bar
ikke benyttes uden ledsagende forkla-
ring.

Landkort og glober. Landkort og glober
er uundveglige visuelle hjadpemidler ved
undervisningen i mange fag.

Landkortets funktioner er:

1. At sHte eleverne i stand til at fatte po-
litiske enheders, landomraders og hav-
arealers beliggenhed;

2. at bibringe eleverne oplysning om are-
aler, afstande, retninger, form, sterrelse
og politisk tilhersforhold,;

3. at stette egnsforskning;

4. at stimulere interessen for at laae mere
om fremmede folk og lande og den geo-
grafiske beliggenheds indflydelse pa le-
vevilkarene;

5. at give eleverne mulighed for at felge
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emner inden for dyreliv, planteliv og

forskellige kulturer;

at vage en af »repetitionsmetoderne;

7. at vage et objektivt »proveredskab« ved
visse bedgmmelser;

8. at vaae udtryksmiddel for eleverne ved
udarbejdelse af opgaver eller ved fedles-
studier.

o

Der er flere typer af kort:
Det fysisk-politiske kort.
Reliefkortet.

Billedkortet.

Det fysisk-politiske kort er det alminde-
ligst brugte. En variant er det sdkaldte
»konturkort«, hvor kun landenes omrids er
angivet, og som kan udfyldes af eleverne pa
mange forskellige mader alt efter undervis-
ningens emne.

Reliefkort kan enten vaae tredimensio-
nale, eller de kan vaze flade kort, der ved
hjadp af fotografering, farver og skygger
fremtraeder som reliefkort.

Billedkort benytter billeder, tegninger,
fotografier, prikker eller typer til at leven-
degere forbindelsen mellem et omrade og
dets befolkning, dets afgreder, produkter
eller etnologiske forhold. Et billedkort be-
hegver ikke ngdvendigvis at vage statistisk
udformet, men er det som regel.

| brugen af billedkort ma lagreren serge
for at gare eleven opmagksom pa den fare,
disse kort rummer ved at generalisere og
udelade enkeltheder.

Der findes et stort antal andre kort, som
kan anvendes i undervisningen. Et af de al-
mindeligste og ngdvendigste er vejkortet.
Der er desuden kort, som giver oplysninger
om forhold som temperaturer, klima, ned-
ber, jordbund, plantevekst., religion, be-
folkning, historie, byer, litteratur, musik.
Alle disse kort tjener det samme formdl: at
forbinde geografiske stedfsestelser med en-
kelte problemer eller haandelser.

Det er vigtigt, at eleverne far en grundig
undervisning i kortleesning og oplagres i at
forstd og udnytte kortene.

Som middel til at stedfeeste navne og



mde afstand pajordens overflade er en glo-
bus at foretrakke for et fladt kort, ligesom
brugen a en globus letter beskrivelsen
jordens bevemyelser, & tid og &rstider. Ogsa
langde- og breddekredse lader 9g lettere
forsta ved hjadp & en globus.

Derimod er globen ikke fyldestgerende,
hvor det drejer sg om detdjer i det enkelte
land. | dmindelighed ber det tilstrades, at
globus og kort atid benyttes sammen i un-
dervisningen.

Det er vigtigt, a kort og glober er vagt
med omhu.

Falgende regler vedrarende landkort og
glober bar overvges ved udvadge sen:

a Landkort ber vege enkle, ngjagtige,
klart tegnede - med e minimum af spe-
cifikationer, nemlig:

1. Tited (meningsfyldt),

2. maestok,

3. nagle dler inskriptioner (fuld for-
klaring),

4. langde- og breddekredse,

5. kildeangivelse,

6. dato.

b. De mavege o en starrelse og i en m&
lestok, sa detaljer kan ses ogsa i nogen
afstand.

c. De ma ikke indeholde nyttelgse eler
kun lidet betydningsfulde detaljer.

d. De ska vage solidt opklasoede og ma
opbevares i stovfri kassetter pa stokke
med springfjedre.

e. Fysisk-politiske kort ber fortrinsvis be-
nyttes.

f. Glober bgr mindst vage 33-36 cm i
diameter med en mdestok a ca
1: 36.000.000.

0. De bar vage a den fyssk-palitiske type
med bevamdig meridian (dler eventuelt
ophaangt i tillads).

h. Verdenskort bar have de fysske regio-
ner angivet i hgj demdingsfarver i hen-
hold til det internationale verdenskorts
inskriptioner.

Om de minimumskrav, der her ma gtilles
til skolen, bemaakes:

| samtlige klasser ber der findes et Dan-
markskort og et hjemstavnskort, i lokaer,
der benyttesi 3. og 4. skoledr, tillige et Eu-
ropakort, og i lokaler, der benyttes i 5. og
fdgende skoledr, ber der findes et verdens-
kort foruden de tre neavnte kort. Der ber
vage let adgang til en globus og diverse spe-
ciakort. | klassdlokalerne bar der vage mu-
lighed for, at flere kort kan opheages sam-
tidig.

Endelig kan det tilfges, a lige sA nad-
vendige kort og glober er for a bringe en
dev bort fra sine geblikkdige omgivelser
og for at stimulere foredtillingsevnen, lige s
lidt formdr de a give et billede & virkelig-
heden. De bgr derfor altid benyttes i sam-
menhaang med andre audiovisudle hjsdpe-
midler.

/1. Lysbilleder

Billeder, grefiske fremdtillinger og kort
kan ogsa benyttes i undervisningen i form
af lyshilleder, idet illustrationsmaterialet
enten direkte fremvises i episkop, dler
fremdtilles som enketlyshillede dler pa bil-
ledband, vigt i diaskop.

Lyshilleder frembyder e vadd a mulig-
heder for udnyttelse i undervisningen. En
a de mest iginefddende forddle ved dem
er, at de tjener oM et gruppeundervisnings-
middel. Hvert billede kan studeres samlet
a klassens dever, s laage det anskes, og
det er nemt at ga tilbage til et dlerede vigt
billede.

Denne arbejdsform skaber interesse for
emnet hos eleverne, bringer redisme ind i
klassevaadsat og forsyner laareren med ma-
teriale, som i mange tilfadde er langt mere
meningsyldt end beskrivende ord.

N&r der i undervisningdokdet er et lys
billedapparat klart til brug, vil anvenddse
af lyshilleder ikke forstyrre kontinuiteten i
undervisningen, og laaeren vil ikke betaanke
dg pa at vise et enkdt dler nogle fa billeder
som e passende supplement til gennem-
gang & e emne.

Er muligheden for a vise lyshilleder
mindre salvfdgelig, vil »hde lysbilledtimer«
let blive fadgen, og det er gaddent en fordel.
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Ved valget af lyshilledmateriale i under-
visningen ber man stille sig de spgrgsmal:

Er lysbilledets tema formélstjenligt? Lig-
ger det inden for elevernes fatteevne? Er
de kendsgerninger, der er indeholdt i lys-
billedet, i overensstemmelse med virkelig-
heden? Er det typisk - eller usadvanligt?
Vil lyshilledet berige undervisningen ved at
udvide elevernes erfaringsomrade? Vil det
kunne give eleverne en forngjelig oplevel-
se? Vil lyshilledets indhold interessere ele-
verne og vage i stand til at vakke deres
spargetrang? Er farvelyshilleder ngdvendige
for det pdgeddende emne? Er farvningen
naturlig og vel udfert?

Den starste ulempe ved at benytte bil-
ledmateriale som hjedpemidler i undervis-
ningen er, at kun én eller to elever ad gan-
gen kan studere materialet.

Her er episkopet en stor hjedp. Det mu-
ligger fremvisning af sd at sige alt »fladt«
materiale for hele klassen samtidig: foto-
grafier, avisudklip, kort, tekster, billeder i
bager, maskinskrevne sider, stoffer, manter,
noder og andet, hvis mal ikke overskrider
15 X 15 cm.

Som muligheder
rekke:

Billeder med emner hentet fra naturfag,
geografi, historie, samfundslezre, erhvervs-
orientering, praktisk arbejde, kunst, viden-
skab (for starre barn).

Da hilledforevisning med episkop kreever
effektiv marklaggning af lokalet, og da bil-
lederne, der skal gengives, normalt ikke
kan overstige formatet 15 X 15 cm, er det
i en rakke tilfadde — saalig ved billeder,
man gnsker at vende tilbage til - ofte at
foretrackkke at fremstille et diapositiv eller
en serie derdf.

Selve diapositivet er hyppigst en fotogra-
fisk film med afdakning monteret mellem
to stykker glas sammenholdt med klae-
strimler eller indfattet i en plastkassette.
De udvendige mal, standardsterrelsen for
glas og kasette, er 5 X 5 cm. Filmen, der er
monteret, har almindeligvis en billedflade,
der er 24 X 36 mm, 24 X 24 mm édler

melder sg i ferste
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4 X 4 cm. Filmen kan vare en original-
optagelse (omvendefilmtypen) eller en kopi
(negativ/positivtypen) i sort/hvid eller farve
af »virkeligheden« eller af en tegning.

Lyshilleder i 5 X 5 cm ger det muligt pa
ringe plads at opbevare et stort undervis-
ningsmateriale, og nar de vises pa laaredet,
vil man have en starre billedflade end f.eks.
en vagtavle.

Diaskopet skal ved anvendelse i et a-
mindeligt klassevearelse have en lampe-
styrke pa 200-300 watt. Det kan veae for-
synet med en handbetjent billedskifter til
5 X 5 cm lyshilleder eller med et kasette-
system, sdledes at man ikke skal sadte bil-
lederne i enkeltvis. Automatisk skifter og
fiernbetjening er en fordel, men ikke en
nadvendighed.

Apparatet skal vege forsynet med et
varmefilter, sdledes at lyshillederne kan
tale at sidde i lysgangen uden at tage skade
af lampevarmen. Det vil vaae en fordel, om
apparatet er forsynet med en blasser til ka-
ling af lampen og billedhokleren.

Apparatet skal vare placeret sdledes, at
det ikke forhindrer eleverne i fra deres
pladser at se hele det viste billede. Det ska
vage placeret, si lyset falder lige ind pa
laaredet og fortegning af billedet derved
undgds. Objektivet skal have en brand-
vidde, sa billedets starrelse pa laaredet ger
det muligt for alle elever at opfatte selv
detaljer.

Learedet skal vaae stazkt reflekterende
uden at vage blankt. Det skal vazre anbragt
foran eleverne med front mod disse i en
sédan hgjde, at ale fra deres plads kan se
hele billedfladen. Safremt laaredet er do-
skarmet, sa det ikke rammes direkte af lys
fra vinduer eller andre lyskilder, kan man
vise lysbilleder uden at merklaggge. Per-
sienner dtillet i en skrastilling, s& det ind-
faldende sollys kastes op i loftet, vil give et
bledt lys i lokalet og veae en fordel.

| stedet for at benytte en serie lyshilleder
i en fastlagt rakkefglge er det lettere at
bruge et »billedband«.

Billedband. Billedbandet (filmstrip, band-
film) er af nyere dato end lyshilledet, og



dets popularitet i skolearbejdet er voksende.

Billedband er lyshilleder kopieret pa en
sammenhaangende 35 mm perforeret kino-
film. Standardbilledstarrelsen er 24 X 36
mm eler 18 X 24 mm. Antallet af billeder
e varierende, dminddigvis ligger det me-
lem 15 og 40. Det forevises med en hilled-
béndsfering, der kan fa&s som tilbeher til
de flese gangse lyshilledapparater. Billed-
band behaver mindre opbevaringsplads end
lyshilleder, de er lettere at forevise, der
kommer ikke uorden i rakkef@dgen, og de
er hilligere.

For ikke ret laage siden var et billed-
band blot en lyshilledserie, og der fremstil-
les stadig billedbdnd af den type, hvor en
rakke enkeltbilleder overfares til et billed-
band. Mange lagere har da ogsa klippet s
danne hilledband ud og monteret de enkelte
billeder, de anskede a bruge i undervis-
ningen, som enketlyshilleder. Siedes be-
nyttet tjener et billedbénd kun til pa rela
tivt billig vis a opbygge en individuelt sam-
mensat lyshilledserie.

Men billedband er ved a blive noget an-
det. Tidligere var fremdilling af billed-
bénd neamest e biprodukt af filmfremdtil-
ling, men nu er billedbdndproduktionen
ved a skabe Sn egen form, hvor der ley-
ges den starste vaagt pa opbygning og sam-
menhaang i billedbandets behandling af et
emne. Tilhaangere & billedbdnd mener, at
her er ved at vage udformet e nyt og salv-
standigt undervisningsmiddel, der smpelt-
hen bliver det mest effektive visudle un-
dervisningsmiddd - eler koordineret med
band eler grammofonplade det bedste au-
diovisudle undervisningsmidde til klasse-
brug, nar bevemgese ikke er vassentlig for
forstédlse o emnet.

Canada og USA og painternational basis
UNESCO arbejder intenst med billedband-
fremgtilling og g& over til a fremdille
hovedparten som farvebilleder.

Sammenlignet med film er billedband
nyttige til brug ved grundigere studium og
leengere omtale af de enkelte billeder og ved
demongtrationer af forskelige arter a virk-
somhed, idet man her fa dimineret d

overfladig bevaggdse og kun viser de rele-
vante led.

Ved vaget & billedodnd gedder selvsagt
de samme regler som for enkelthilleder.
For bade enkelthilleder og billedband ged-
der, a de ska benyttes i forbindese med
lasning, samtale, undersggelser, diskussion
0g eksperimenter, de kan danne grundliag
for elevevelsar, bade dene og i forbindelse
med tavle, tegneblok, dilehadte og for-
sagsopdtillinger.

For en underviser, der er darlig til at
tegne, vil en lysbilledrekke efter det »op-
byggede princip« vage en uvurderlig hjadp.
Al den tid, som elers medgar til at frem-
dtille en blot nogenlunde klar illustration pa
tavlen, kan pa denne made spares og bru-
ges til egentlig undervisning. Jo mere en-
kdt billedindholdet er, desto starre effek-
tivitet; det er en fordd, at billedet kun om-
fatter f3, helst kun é undervisningspunkt.
Det er en forddl, at billedets »laeseretning«
e den samme, som kendes fra afabet og
talrakke. Hvis den er en anden, da ma den
vage tydeligt markeret.

Forklarende tekster harer aminddigvis
ikke hiemme pa lyshilleder. De kraaver me-
gen plads for a veae tyddige og nedsadter
den effektive billedflade uforholdsmeessigt
meget. | stedet kan man anvende tal, bog-
daver, pile dler farver.

Det e en fordd at anvende flere lyshil-
leder til at illustrere samme emne. Under-
visningen bliver mere levende, billedskifte-
ne er direkte interessevakkende.

IV. Tredimensionale hjadpemidler

Udnyttelsen & de tredimensionale hjed-
pemidler i undervisningen er ikke a ny
dato. Rousseau haardede, a man generelt
adrig skulle ste symbolet i tingens sted,
undtagen ndr det var umuligt at vise sdve
tingen. Pestalozzi holdt pd, at »sanseind-
tryk af naturen er den eneste sande basis
for videnk, hvorfor han tilrédede »ekskur-
sioner til iagttagel sesstudier og genstande til
sanseoplevel ser«.

De mangfoldige tredimensionale hjadpe-
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midler omfatter klodser, genstande i biolo-
gisamlingen, pregver fra geologisamlingen,
akvarier, terrarier og modeller.

Klodser og figurer. Den nytte, der knyt-
ter dg til de tredimensionale visuelle hjad-
pemidler, haanger sammen med trangen hos
elever pa ale alderstrin til selv at handtere,
fale pa de pagaddende genstande.

Fra de farste klasser - og allerede i bar-
nehaven - ma bgrnene have materialer eg-
net til at give dem erfaringer, der svarer
til deres undervisningsmasssige udvikling.
Montessori og andre foretog systematiske
undersggelser og fandt, at brugen af klodser
udvikler de sméas opfindsomhed og fantasi,
deres iagttagelsesevne og deres evne til at
samarbejde med andre barn.

| de farste klasser kan mange indviklede
spergsma anskues pa et bord eller pa gul-
vet i klassevamrelset.

Byggeklodser kan benyttes til at opbygge
en landsby eller by eller til at angive et vej-
net.

En sandkasse er en nassten uundvaxlig
ting i de mindste klassers udstyr og kan
forgge undervisningens effektivitet i fag
som historie, geografi og faadselslage, og
giver eleverne mulighed for selv at plan-
lagge og udvikle initiativ og samarbejds-
evne.

Til opstillinger og modeller, der gnskes
bevaret et stykke tid, vil det vazre naturligt,
at de materialer, som eleverne er blevet
fortrolige med i formningstimerne, f. eks.
papmaché, ler, aesker, pap og sten, tages i
anvendel se.

Med laaerens hjadp vil eleverne kunne
fremstille rumlige modeller og derved gen-
nem arbejdet opna en grundigere forstéelse
af problemerne, af modellernes bestanddele
og konstruktion.

| historie kan de af sten og papmaché
fremstille stenalderens gravformer, bolig-
typer fra forskellige tidsaldre og lande samt
vaben og redskaber. | geografi vil f. eks.
opbygning af bjergpas med tunneler og slu-
seanleay underbygge forstdelsen. Af assker
kan fremstilles modeller af landsbykirken,
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skolen og dens omgivelser, og opstillingen
kan benyttes til kortavelser osv.

Mere komplicerede tegninger, kopier fra
bager (evt. forstarret ved hjadp af episkop)
kan laves pa store papirark med speedmar-
ker og opklades pa pap, sd de kan bruges
mange gange.

Men ogsd med sa enkle midler som bor-
de og stole i et klassevazrelse kan opstillin-
ger foretages, og bgrn faler sig altid tiltalt
af sadanne forehavender og er utradtelige i
deres anstrengelser for at udbygge dem.

Pa senere alderstrin kan man i matema-
tik lette tilegnelsen af nye begreber ved cy-
linder, kegle, pyramide osv. udfert i trae
eller plast.

Genstande og praver. Ved genstand for-
stas her selve tingen, som oftest taget ud af
sine naturlige omgivelser, f. eks. blomster,
dyr, sten, stoffer, mineraler, varktgj, som
er hovedstammen i skolernes samlinger til
biologi og geografi og i deres oldsagssam-
ling.

Prover er dele af ting, et eksemplar af
en klasse eller gruppe, der skal anskues
som eksempel for hele gruppen. Der kan
vage tale om stykker af trag klaade, skind,
om en handfuld korn eller om olieprover.

Akvarier og terrarier er interessevakken-
de objekter, og som grundlag for en ngjere
iagttagelse af ting og vassener er de vaadi-
fulde hjadpemidler ved biologiundervisnin-
gen.

Modeller kan opdeles i tre typer: Mas-
sive modeller, som hovedsagelig bruges til
at vise den »ydre« opbygning, tvaarsnitsmo-
deller til at vise den indvendige opbygning
og arbejdende modeller til at demonstrere
funktion og forlgh. Modeller kan konstrue-
resi tilgangelig sterrelse, hvad enten der er
brug for formindskelse som ved model af
et stempel til en maskine, eller der er brug
for forsterrelse som ved plasticbyggesad,
der demonstrerer atomers bygning. Model-
ler kan geres s stagke, at de kan tdle at
blive brugt igen og igen; f. eks. inden for



undervisning i anatomi og fysologi er mo-
deller mindre frastedende end de originale
genstande.

Men ogsa modeller har deres begramns-
ning i brug - det er f. eks. ngdvendigt at
klargare starrelsesforhold, simplifikationer
og moddlens forbinddse med omgivende
elementer.

Tredimensionale miniaturegengivel ser
(dioramaer) er imitationer af virkeligheden
sammensat af symbolsk og virkeligt mate-
ridle med udnyttelse af lyseffekter for at
give en naturtro virkning. Der kan veae
tale om gengtande indsat i deres naturlige
omgivelser, at i miniatureformat, f. eks. dyr
i et landskab, og historiske haandelser eller
scener fra fortadlinger, opbygget i minia-
tureformat, f. eks. stalden i Betlehem.

Dette er ikke et dminddigt brugt audio-
visudt hjadpemiddd; men det kan med for-
del bruges i undervisningen. Hvis udnyttel-
sen o det er ve planlagt, kan dioramaet

give gof til veadifulde samtaler og arbejds-
opgaver.

Tredimensionde hjadpemidler benyttes
med fordd i neeten dle fag, men farst og
fremmest ma benyttelsen deraf siges at vage
a vexdi i forbindelse med geogrefi, natur-
fag, fysk og matematik.

Fordelen ved disse hjadpemidier er som
nea/mt, at de forsyner deverne med redle
og korrekte billeder af de virkeige ting,
men dertil kommer, a de kan benyttes til
at opmuntre eeverne til pa eget initiativ at
samle, konstruere og undersage konkrete
materiaer.

Det bor tilfges, a uanset at det er af
stor veadi at fa de neevnte ting bragt til
klasevaadsat til neamere undersagelse,
ber undervisningen i sa vid udstrakning
som muligt felges op a ekskursioner, sa
tingene kan ses i deres rette omgivelser.
Dette gadder, hvad enten det drgjer Sg om
planter, dyr, maskiner eler maskindele.

B. Auditive hjadpemidier

1. Radioudsendelser.
2. Bandoptagelser.
3. Grammofonplader.

Radio. Radio, film og det trykte ord er
langt de vigtigte massekommunikations-
midler, og deres muligheder er anerkendt
overdt i verden. Inden for undervisningen
anerkendes radioens indflyddse mere og
mere for hvert &, der gar.

Radioens vaadi for skolen er fastdéet,
men den rette udnyttelse i undervisningen
er endnu ikke afklaret. Alt for mange sko-
ler har tilmed ikke det udstyr, der er ngd-
vendigt for virkdlig at udnytte skoleradio-
udsendel serne.

Radioprogrammer, der kan benyttes i
undervisningen, kan groft ddes i to kate-
gorier:

a. Egentlige skoleradioprogrammer.
b. Ikke-skoleradioprogrammer, der inde-

holder godt undervisningsmesssigt tof,
som kan udnyttes i skolen.

| 1928 pdbegyndte Danmarks Radio
skoleudsendelser. Siden 1947 sorterer
skoleradioen under Danmarks Radio, hvor
sektionen for bgrne-, ungdoms- og skole-
udsendelser hgrer under aktualitets- og op-
lysnmgsafdelingen. Den  daglige ledese
forestds a en programsekretesr, der rad-
gives a et arbegdsudvag og e repressen-
tantskab. Hver skoleradioudsendelse har
en radiouddannet lager som ansvarlig pro-
gramleder; skoleradioen har 15-20 medar-
bejdere, der har deres daglige arbejde i
folkeskolen.

Skoleradioen underviser ikke; men hver
udsendelse dgter pd a give eeverne en
radiofonisk oplevelse, der fastner og be-
varer et stykke dof i elevernes bevidsthed.
En skoleradioudsendelse er atsa et supple-
ment til undervisningen; man forudsadter,
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at lagreren har forberedt aflytningen for ele-
verne, og man ma regne med, at en »skole-
radiotime« kan stille starre krav til en lager
end en normaltime.

Skoleradioen sender to gange om aret
meddelelse til samtlige skoler i landet om
neeste ssesons  skoleradiovirksomhed.  Fire
gange &rlig udkommer et »Laxerens had-
te«, der pa bestilling sendes gratis til alle
larere; det indeholder en omtale af samtlige
udsendelsers indhold samt litteraturforteg-
nelser. Desuden udsendes 4 gange om dret
hedter til brug for eleverne med tekst og
illustrationer til udsendelserne. Disse hadter
betales af skolerne. Endelig udsendes had-
ter til sprogudsendelserne.

Radioen giver ikke blot direkte oplys-
ning, men den bringer lytterne i naamere
kontakt med verden; eleverne f& mulighed
for i hvert fald gennem stemmen at laze ti-
dens store personligheder at kende, og de
kan gennem radioen hgre vigtige spergs-
mal belyst fra flere sider. Radioen kan give
eleverne ansvarsbevidsthed i forhold til
deres hjemsted, til deres land og til verden.
Inden for timeplanen vil radioen appellere
til elevernes sunde dgmmekraft; gennem
radioen vil nye faadigheder kunne erhver-
ves, og sammenhamngen mellem forskellige
fagomrader vil kunne geres anskuelig.

Som en vigtig bivirkning af skolens brug
af radio skal det fremheeves, at elever, der
i skolen vaannes til at lytte til radioudsendel-
ser af hg kvalitet, kan blive mere kritiske
med hensyn til deres radioaflytning i fri-
tiden. Dette kan yderligere underbygges ved
en systematisk radgivning fra skolens side
vedrgrende radioaflytning i hjemmet. Ele-
verne kan opmuntres til at lytte til serieud-
sendelser i aftenprogrammerne, til musik-
udsendelser osv. og geres interesserede ved
en fgromtale i klassen, ved lagrerens péfel-
gende kommentar og ved klassesamtale om
udsendel serne.

For at eleverne kan fa det fulde udbytte
af en radioudsendelse i undervisningen, bar
falgende iagttages:

A. Programmet ber vagre lagt til rette s&
ledes, at det i fuldt mal appellerer til den
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gruppe lyttere, det henvender sg til - bade
hvad angér form, indhold og prassentation.
For at opna dette ma skoler til enhver tid
vage repraesenteret i radioens medarbejder-
stab, radiouddannede laarere ma foresta og
have medansvar for skoleradioens udsen-
delser, og skolen ma reprassenteres i de ud-
valg, som radioen har nedsat til at varetage
skoleudsendelserne. Skolen méa ved at ind-
sende rapporter om udsendelserne og ved
at fremsadte forslag til udsendelser gare sin
indflydelse gaddende over for skoleradioens
daglige ledelse. Skolen mé stille krav om |z
dighed og afveksling. Gennem skolemgder,
legrer- og foraddremeder ma den daglige le-
delse f& kontakt med skoleudsendelsernes
saalige publikum.

B. Skolens tekniske udstyr skal vaae af
en sadan kvalitet og i en sddan stand, at en
gengivelse af udsendelsen opfylder de tek-
niske krav, der dtilles i Dansk Ingenigrfor-
enings normer.

Radioens vederlagsfri konsultative virk-
somhed pa det tekniske omrade bar benyt-
tes ved ale installationer. Danmarks skole-
radio er behjadpelig med radgivning ved
installation af radioanlagy i forbindelse med
nybygninger.

C. Nar radioudsendelser bruges i under-
visningen, ma lageren overveje:

1. Formdl. Aflytningen ma have et be-
stemt formal. Lareren ma pa forhand
have gjort sig klart, hvad han gnsker,
programmet skal udrette for ham.

2. Egnethed. Programmet m& passe til
elevernes modenhed. Det nytter ikke
meget at lade barn i de sma klasser lyt-
te til programmer for de addste elever.
Derimod kan man udma:rket vedge et
program, selv om det gar ud over fagets
0g laeseplanens gramser. Hvis program-
met falder sammen med elevernes in-
teresser, problemer og behov, vil det
altid kunne kaldes passende.

3. Tidspunkt. Aflytning m& ske pa en tid
af dagen, da det ikke er ngdvendigt at
foretage starre andringer i skemaet.



4. Lokale. Som for filmforevisninger ged-
der det ogsa for radioaflytninger, at de
ber foretages i klassavagrelset fremfor i
andre og starre rum. Her er eeverne
indstillet pa at skulle arbgjde og laae,
ikke pa a more sig, og her er eventuelt
supplerende materiale lige ved handen.

5. Programmets langde. Aflytningen ma
ikke vare lamngere, end at der er til-
straskkelig tid til sivel forudgdende for-
bereddlse som eftefdgende samtale
om det harte.

6. Forberedelse. Lageren ber forberede
dg sdv og eeverne pa aflytningen ved
brug af det materide, der i forvgen e
udsendt.

Derudover kan dever individugt udpe-
ges til at efterprove saalige faser | udsen-
delsen.

Forberedelsen bar dog ikke veae for in-
tendv; eeverne kan da nemt pa forhand nd
til det stadium, da udsenddsen har mistet
a interesse for dem. Lageren ber have de
for udsendelsen nadvendige handbeger til-
gangdige, inden aflytningen begynder, og
det ber pa forhdnd vese planiagt, hvor-
ledes udsendelsen kan samordnes med an-
dre hjadpemidier.

7. Aflytning. Lageren ber dtid aflytte ud-
sendelsen sammen med eeverne. Ved
vise udsendelser er det klogt a lade
eleverne gere notater samtidig med &-
Iytningen - dog ikke for omfattende,
kun som stette for senere samtaler og
undersagelser.

Ved visse udsendelser, f. eks. sprogun-
dervisning, er der ofte lglighed til, a ee
verne kan vage aktivt med, og dette ber
sdlvsagt foregd under lagrerens ledelse.

8. Efterarbejde. Der kan vage program-
mer, der virker bedst ved at & aene,
men dminddigvis ber radioudsendel sen
fdges op - dt efter programmets ka
rakter - f.eks. ved klassesamtaler,
diskussoner, genfortadlinger, yderligere
leesning om emnet, efterforskning a de
i udsendelsen givne oplysninger i op-

dagsbager, pa kort, ved udflugter eler
ved udspergen. Det er et vigtigt led i
efterarbgjdet at fa radioudsendelsen til
a smete sammen med andre hjadpe-
midler og anden undervisning.

Bandoptagelser. Bandoptageren er efter-
hénden uundvaalig som auditivt hjadpemid-
dd i undervisningen, dels fordi den kan
fungere som melemled melem radio og
klassevagelse, dds fordi den kombinerer
de flese af de fordele, der findes ved radio
og grammofonplader, med mange nye mu-
ligheder.

Bandoptageren har to funktioner:

|. Bandafspilning.
I. Bkndindspilning.
a i klassen til hjadp ved undervisning.
b. uden for klassen med henblik pa
senere afspilning ved undervisnin-
gen.

|. Bandafspilning. Bandafspilningens for-
dele fremfor direkte aflytning af radioud-
sendelser e, a bandoptagelser dtid kan
indpasses i skemaet, fordi man ikke er &-
haangig af bestemte sendetider, og a lek-
tionernes planlagte rakkefdge dtid kan
fdges Desuden har lageren mulighed for
a aflytte bandet inden afspilning i klassen
og sdedes pa forhand tilrettelasgge under-
visningen i sin helhed, og han kan udelade
dof, som ikke kan anvendes. | klassen kan
bandet afspilles, sA mange gange det anskes,
og afspilningen kan afbrydes, sa ofte det er
nedvendigt af hensyn til forklaringer og
understregninger.

Hertil kan fges a det e en erfaring, at
bandoptagel ser som regel bedre kan kombi-
neres med andre hjadpemidler som billeder,
film og vagtavle, end direkte radioudsen-
delser kan.

Som ved dle andre hjadpemidler gadder
det sdlvsagt ogsa for bandafspilning, at der
ikke er tale om »automatiserede lagere«.
Lagreren ma vurdere, om en bandoptagelse
svarer til undervisningens formd og emne
og til eevernes ader og modenhed.

Bandafspilninger kan i modersmd og
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musikundervisning demonstrere den kor-
rekte praesstation, og i sprogundervisning
kan den veane deverne til & hare det
fremmede sprog talt.

| Sverige har Stockholms skoledirektion
sden skoledret 1954/55 foretaget forszg
med - ved hjadp o lydbdnd - a vesne
dever frad. til 7. klasse til at lytte til dansk
0g norsk som forberedelse til Sden a lasse
danske og norske tekster. Lydband har her
vaget brugt to gange om ugen, 10-20 mi-
nutter hver gang, og der fordigger en de
egnede tekster trykt og indtalt pa band.

Ved dspilning a radioudsendelser kan
en rakke fag illustreres, Utteratur f. eks.
ved forfatteroplaesning af egne vagker med
personlige  kommentarer, naturhistorie
f. eks. ved optagelse a fugle og dyre-
stemmer.

I1. Bandoptagelser. Det er en kendsger-
ning, & man ikke ved, hvordan ens egen
gemme lyder, at man har svaat ved a hare
eventudle fgl og i hvert fad har vanske-
ligt ved at finde ud &, hvordan man skd
rette dem. Idet dever harer deres semme
gengivet, bliver de mere objektive og kri-
tiske i deres bedemmelse og ivrige efter at
forbedre; de Iytter efter deres egen udtale,
eventud stammen, stemmekvalitet, sod-
ningsopbygning osv.

Bandoptagelser kan derfor udnyttes il
andyse o tale. Elevernes ssemmer optages
pa band, og afspilningen benyttes til dref-
telse o forbedret udtale, semmefaring og
sorog. Det har vig 99 a vege en & de
dlerbedste metoder til a gere eeverne
»gorogbevidste« og har givet bemaakelses-
vaadige forbedringer i forhold som mange
ufrivillige ophold i lasningen, brug af for
mange fyldeord og klicheer og ukorrekt
formning & ssdninger.

Pa samme made kan bandoptagelser bru-
ges til sangevelser. Eleverne indsynger for-
skellige stykker, hvorefter lagreren gennem-
g& prastationen og pdpeger fgl og svag-
heder. Optagelserne gemmes til senere og
gennemgas igen sammen med nye optagel-
.
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Det e den fremgangsmade, kunstnerne
benytter sg & i dag, og den kan med stort
udbytte anvendes i skoleundervisningen.

Ikke mindst som »oplagsrumk for opta
gelser til senere brug vil lydbandet vagre en
vigtig dd a skolens hjadpemidler. Der kan
vage tale om mange forskellige udnyttel ser,
der vil variere fra gted til sted, fra klasse til
klasse. Her skd blot neames e par af de
mest naaliggende:

Optagelse a skoleradioens udsendelser
eler andre radioudsendelser. Herved kan
en rakke udsendelser gares let tilgeangdige,
og efterhdnden som bandoptageren bliver
et dminddigt tilbeher til en skole, vil denne
fremgangsmade sikkert blive stagkt benyt-
tet. Den store fordd ved optagelse & en ra-
dioudsendelse ligger i, at den kan benyttes,
ndr det findes belgligt i forhold til timepla-
nen.

Undervisningsministeriet oprettede 1956
en bandcentral, der optager skoleradioens
udsendelser og udlaner kopier a dem; for-
udsat at bedtilling fordligger i god tid, kan
béndcentralen ogsa optage udsendelser, der
ikke er skoleradioudsendelser.

| 1960 var 125 skoler, fortrinsvis gym-
nasier og seminarier, laneberettigede. Efter
de gaddende bestemmeser har folkeskoler
derimod ikke adgang til at |&ne bandopta-
gelser. Adgangen til at bedtille andre opta
gelser end skoleradioens er kun lidt benyt-
tet.

| de senere & har en rakke starre kom-
muner oprettet centraler, hvor man optager
skoleradioudsendelserne pa band. Derved
bliver der mulighed for, a de pagaddende
kommuners skoler kan rekvirere de udsen-
delser, de ensker, pa tidspunkter, der pas-
s ind i de forskellige klassers laeseplaner
og pensa. S&danne ordninger vil hverken
de mindre kabstadkommuner dler land-
kommunerne kunne etablere. Det ma der-
for anses for meget gnskeligt, at der ker
en udviddse & Undervisningsministeriets
bandcentral, siedes at den bliver i stand
til a forsyne denne kategori af skoler med
optagelser a skoleradioudsendel ser.

Samtidig ber det overvgies, om man pa



bandcentralen burde lade foretage selvstaan-
dige optagelser af saalig karakter, herunder
f. eks. instruktionsforedrag til brug for lae
rerne, ligesom der kan blive tale om i takt
med udviklingen pa disse omrader at fil-
retteleagge udlan af lysbilled- og lydbilled-
band.

Laeseplansudvalget henstiller, at alle her-
hen hgrende ophavsretlige problemer un-
dersegges med henblik pa, at sadanne planer
kan virkeliggeres, og at der drages omsorg
for, at en sdledes udbygget bandcentral ar-
bejder i snaever kontakt med skolen.

Grammofonplader. Alt, hvad der er
fremfart om optagelser pa band, gadder til-
lige for grammofonplader, og disse har da
ogsa allerede i en arrakke vemet anvendt
som auditivt hjadpemiddel i undervisnin-
gen.

Den kendsgerning, at grammofonplader
er vanskeligere at opbevare end band, me-
get let bliver beskadiget og ikke sd let kan
repetere korte afsnit, vil givetvis betyde, at
bandoptagelser efterhanden helt vil over-
tage grammofonpladernes plads i skolerne.

C. Kombinerede auditive og visudle hjadpemidler

1. Tone- og talefilm.
2. Billedband med lyd.
3. Fjernsyn.

4. Skuespil.

Film. Film - smafilm og bredfilm - er et
meddelelsesmiddel, som skolerne bruger i
stadig stigende grad. Filmens universelle
sprog ger det muligt at bringe umadelig
meget inden for klassevagelsets fire vaggge:
begreb om verdensomspaandende propor-
tioner og om minutigse detaljer. Filmen kan
besvare bgrns spargsmdl, hjadpe dem til at
forstd sig sdv og deres omgivelser og til at
udforme en mening. Filmen kan give dem
meningsfyldt viden og hjadpe dem til at er-
hverve faxdigheder.

Tidligere brugtes filmen i skolen fortrins-
vis til at stille bgrnene over for kendsger-
ninger, men i dag benyttes den i hgjere og
hgjere grad af lazreren i forsgget pa hos
eleverne at udvikle den mindre handgribe-
lige, men ikke mindre vaxdifulde forstaelse
og modenhed, som vil hjadpe bgrnene, nar
de skal finde sig til rette i samfundet.

Filmen er indtil videre det middel, der
bedst kan vise eleverne kontinuiteten i haan-
delser, processer eller &rsag og virkninger.
| lagbet af et kvarter kan eleverne falge ud-
trakningen af svovl frajorden, raffinerings-
processen og til slut svovlets anvendelse i
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det daglige liv; pa kort tid kan trak af et
arhundredes historie geres levende for dem
osv.

Omhyggelige forsgg i USA har vist, at
stoffet huskes bedre, nar film er benyttet
som hjadpemiddel ved undervisningen.

Der vil ikke kunne gives faste retnings-
linjer og ngjagtige anvisninger for brug af
film i undervisningen. Mulighederne er
mangfoldige og giver hver enkelt laxer lgj-
lighed til at finde netop dét, som han me-
ner er elevernes behov.

Enkelte anvisninger kan dog gives, idet
det understreges, at det altid p& forhand
ma std helt klart, hvilket formd den viste
film skal tjene, og at film, som ale andre
audiovisuelle hjadpemidler, atid bar benyt-
tes sidelgbende med andre undervisnings-
midler.

lagttagelse af nedenstdende regler hjad-
per til at sikre en meningsfyldt og effektiv
udnyttelse af filmen som audiovisuelt hjed-
pemiddel:

1. Benyt klassevazelset fremfor en sterre
sa til forevisningen, sa vidt det over-
hovedet er gerligt. Det betyder, at ele-
verne til stadighed har fornemmelsen &f,
at det er viden fremfor forngjelse, de
skal hente i filmen.

2. Det er absolut pdkreevet, at lareren pa
forhénd kender filmen og ngje har stu-
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deret dens indhold, ligesom det pa for-
hand ma vaze planlagt, hvorledes fil-
men skal koordineres med andre hjed-
pemidler og med andre undervisnings-
former, f. eks. i laboratorium, vaerksted,
bibliotek, ved klassesamtaler eller fri-
sile.

Lareren ma afgare, nar det er psykolo-
gisk og logisk rigtigt at lasgge filmen
ind i undervisningen. Film kan benyttes
som optakt til en bestemt opgave, til al-
mindelig berigelse af et emne, til op-
pvelse eller udvikling af en eller anden
feardighed eller til afrunding i forbin-
delse med en alerede udfert opgave.

Eleverne bgr forberedes pa forhand.
De ma informeres om a) hvor filmen
vises, b) hvad de salig skal laggge maa-
ke til, og c¢) hvorledes de ska sammen-
holde dens indhold med det lasestof,
de enten har gennemgaet eller skal gen-
nemga.

Filmen skal vises som led i den normale
undervisning, ikke som belgnning for
god opfersel eller som en dags fritids-
beskedtigelse. Film skal undervise, ikke
blot vise.

Det kan betyde, at den samme film
ma keres adskillige gange. Her ma ele-
vernes spergsmd og udtalelser om,
hvad de har opfattet, samt andre rele-
vante overvejelser indgd som vejled-
ning. Laweren ma tillige herudfra &-
gere, om det vil vaae mest formalstjen-
ligt at vise filmen igen allerede i samme
time, eller om det vil gavne mere at
vente til dagen efter eller ugen efter.

Nar elever har set en film i forbindelse
med undervisningen, ber de aldrig stil-
les over for spergsmélet, om de kunne
lide filmen. Derimod bgr forevisningen
fadges op pa forskellig vis, f. eks. ved
diskussion, efterprovning af det sete,
eksperimenter, stilskrivning, litteratur-
anvisninger 0. m. a

Det kan vage nyttigt pa forhand at
forsyne eleverne med en »studieanvis-
ning«, sdledes at de er forberedt pa fil-

mens emne og pa det efterfaigende ar-
bejde.

7. Det vil vazre klogt pa skolen at have en
fortegnelse over de film, der vises for
eleverne, og forsyne den med vurderen-
de bemagkninger om hver enkelt film
sammen med noter om, a) hvordan den
faldt i trdd med det pdgaddende fag pa
det pagaddende tidspunkt, b) hvorledes
eleverne reagerede, og ¢) om den med
fordel kunne anvendes i forbindelse
med andre fag.

Sédanne kommentarer ber da veae
tilgangelige for alle lagrere pa skolen og
vil kunne betyde en meget stor hjadp i
det forberedende arbejde, der m& fore-
tages inden hver filmforevisning. De un-
der punkt 6 naavnte studieanvisninger
ber arkiveres pa samme made.

Fra forskellig side rettes der med mel-
lemrum angreb pa film som undervisnings-
middel, bl. a med den begrundelse, at den
modvirker elevernes aktive (ddtagelse i un-
dervisningen, og at filmen tiltager sg lae
rerens funktioner.

For den sidste péstands vedkommende
ma det siges, at den ikke gadder i hgjere
grad for film end for laaebager. Og i gvrigt
er det et spergsmd om at finde de rigtige
film - og altsa noget, lareren salv er herre
over.

| undervisningsmaessig henseende er en
film, der fremmer passivitet hos eleverne,
en darlig film, medens en film, der stimule-
rer nysgerrigheden og pakalder interessen,
er en god film. En god film vil aldrig kunne
overfladiggere lareren; den stetter hans un-
dervisning og muligger, at den i det hele
kan blive mere udbytterig for eleverne.

Generelt ma det siges, at filmen er et
overordentlig betydningsfuldt instrument i
undervisningen, et hjadpemiddel, der kan
stimulere elevernes lazrelyst og udvikling.

Det er derfor meget gnskeligt, at der til
brug for skolerne tilvejebringes et stort ud-
valg af egnede undervisningsfilm.

Eleverne kan laae at vurdere en film,
ngjagtig som de kan lege at vurdere billed-
kunst, litteratur og skuespil, og en under-



visning i filmkundskab (det levende billedes
sprog) kan tjene til at opeave devernes iagt-
tagelsesevne og derigennem deres kritiske
holdning over for det levende hillede, de
meder ogsa uden for skolen i film og fjern-
gyn (f. kapitel 6).

Den kendsgerning, at film er i stand til at
overskride barrierer som forskelle i natio-
nalitet og sprog, andfabetisme og afstande i
rum betyder, at den - rigtigt benyttet - er
det bedste midde til a udbrede kendskab
til andre folkedag og dermed den mest -
fektive opdrager til gendidig forstaelse mel-
lem nationerne.

Billedband med lyd. Billedbdnd med led-
sagende tale, musik, effektlyde pa lydband
er e undervisningsmiddel, der pa grund af
sn prishillighed kan tage konkurrencen op
med filmen i undervisningen, det mangler
kun bevagelsen. Til gengadd har det den
fordd, a man kan stoppe og fastholde et
billede, hvis man skenner, at det kreaver
laangere tid og negmere forklaring, end lyd-
bandet giver.

Dette undervisningsmiddel kan, rigtigt til-
rettelagt, med fordd anvendes ved under-
visning i gof uden for underviserens dof-
omréde.

Det kan her oplyses, a en rakke erhverv
i bestrasbelserne for at stette skolerne med
hensyn til erhvervsorienteringen og den er-
hvervshetonede undervisning har ladet
fremdille en rakke ingruktive lydbilled-
band. Disse band vil i den kommende tid
kunne stillestil skolernes rédighed via amts-
arbejdsanvisningskontorerne.

Fjernsyn. Skolefjernsynet er her i landet
endnu i sin vorden, men udvaget har pa
baggrund af den hagtige udvikling i brugen
a fiernsyn til undervisningsformd, som in-
den for de sdste 10 & har fundet sted i en
rakke lande i og uden for Europa, fundet
det naturligt at undersage nogle a de pro-
blemer, der melder 9g i forbinddse med
etableringen og udnyttesen & skolefjern-
Synet.

Fernsyn kan bruges til undervisningsfor-

md pa to principielt forskellige méder, idet
der enten kan vage tale om udsendeser
over det dminddige fjernsynsnet, der kan
opfanges & ethvert modtagerapparat inden
for senderens rakkevidde, €ler om udsen-
deser fra et centralt placeret studie til en
rakke modtagerapparater, der er sat i di-
rekte forbindelse med senderen. | den sdst-
nea/nte form er fijernsynet alerede i vidt
omfang taget i brug inden for industrien,
men det har i nogle lande ogsa vundet ind-
pas i den hgjere undervisning. Sdedes an-
vendes fjernsynsudsendelser over et »luk-
ket net« pa tekniske og lasgevidenskabdige
lareandtdter til at transmittere f. eks. labo-
ratorieforsag eler demonstrationer af ope-
rationsteknik, der foreg&r i lokaler, hvor
kun et begramsat antal tilskuere kan an-
bringes, til langt sterre auditorier i samme
bygning eller i andre bygninger i naaheden.
Da en fjernsynssender af en sadan karakter
kun kan dakke et yderst begramset omréde,
0g da udgifterne til etablering og drift &
det lukkede fjernsynsnet er betydelige, vil
denne form for fjernsyn formentlig kunne
lades helt ude af betragtning for folkesko-
lens vedkommende, og man vil derfor i det
fdgende dene beskadtige sg med brugen
a offentlige fjernsynsudsendelser til under-
visningsformdl.

Et skolefjernsyn kan have to forskellige
funktioner:

1. Fernsynet kan tjene som et hjadpemid-
dd for den dminddige undervisning i
skolerne ved i undervisningstiden at ud-
sende programmer bestdende & Sof,
som ikke p& anden méde er tilgaangdigt
for lagere og €ever, men som pa den
anden side star i en s&dan nag tilknyt-
ning til skolernes lseseplaner, at det dan-
ner et komplement til disse. F. eks. har
i England B.B.C.s fjernsynsudsendeser
dene denne funktion.

2. FHernsynet kan anvendes til direkte un-
dervisning, sdedes at det helt treeder i
Stedet for lagrerens undervisning. Denne
funktion har bl. a. det italienske skole-

fiernsyn.
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| Frankrig har man forsagt en forening
af de to funktioner ved & udsende nogle
naturvidenskabelige programmer, der er be-
regnet sivel for enkeltelever, der er indskre-
vet til korrespondancekursus, som for mel-
lem- og reaskoler, der ikke er tilstrakkdigt
forsynet med tidssvarende udstyr til den
omhandlede undervisning. Forsaget synes
imidlertid ikke a vazre fadet ud til fuld til-
fredshed for nogen & de to kategorier, idet
den farstneevnte klager over, a udsendd-
sarne ikke er fyldestgarende, og Sdstnea/n-
te finder dem i for hgi grad belarende.

| 3 lande i Europa har der gennem nogle
& veaet etableret regdmassige fiernsyns
udsendelser med undervisningsformd  for
gie, og udvalget har fundet det formastjen-
ligt a sage a skildre nogle trak af udvik-
lingen i disse lande: Frankrig, England og
Italien.

Frankrig. Siden 1951 har det franske
fiernsyn i samarbelde med Institut Pédago-
gique National - en ingtitution under det
franske undervisningsministerium, der har
til opgave a undersage og fremdille lere-
midler - produceret udsendelser beregnet
henholdsvis for underskolen, den hgjere
skole og de tekniske skoler. Udsendelserne
fordder 9g med omkring halvdelen inden
for de naturvidenskabelige fag og halvdeen
inden for geografi, historie, litteratur og
samfunddage. Hver uge er der to udsendel-
ser for underskolen, én for den hgjere sko-
le og én for de tekniske skoler, og udsen-
delserne er hver pa 30 minutter. Skolerne
modtager ved skoledrets begyndelse et fuld-
standigt program over udsendelserne, s
ledes & der ved faslaaygelsen af skemaerne
kan tages hensyn til de annoncerede udsen-
delser. Endvidere indeholder pasdagogiske
fagblade ofte supplerende sof om udsen-
delserne, der letter indpasningen af dem i
skolernes undervisning.

England. | England har der sden 1957
vazet etableret regedmasssige skolefjernsyns-
udsendelser svel & B.B.C. som & kom-
mercidle fjernsynssdlskaber.
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B.B.C.s skolefjernsynsprogrammer tilret-
telaggges | samarbgide med School Broad-
cagting Council - et radgivende paaagogisk
organ, der skal godkende B.B.C.s program-
planer, inden de bringes til udferelse. | de
farste ar, da der kun blev udsendt 4 til 5
forskellige programmer om ugen pa hver
20-25 minutter, tog udsendelserne kun dg-
te pa dever i aderen 11-15 &r i den eksa
mendfri kole (secondary modern schoal),
og de omfattede emner inden for fagene en-
gdsk litteratur, geografi, naturfag, matema-
tik, handvaak med flere. Siden september
1960 udsendes der sidelgbende 10 forskel-
lige serier om ugen, men hver series ugent-
lige program udsendes to gange, siledes at
der i dt er 20 ugentlige udsendelser. Sam-
tidig har man indfart en serie beregnet pa
elever i alderen 16-18 & i gymnasieskoler-
nes gymnaseafdding (the dgxth form).
B.B.C. udgiver foruden en alig brochure
om de kommende programmer et gratis
hedte for hver serie med noter til brug for
laxerne. Endvidere kan der til eevernes
brug kabes brochurer med supplerende sof.

De kommercidle fjernsynsselskaber (7
i alt) udsender en lang ragkke skoleprogram-
mer om ugen. Disse programmer, der er pa
20 minutter hver, er ligesom B.B.C.s ud-
sendelser fortrinsvis beregnet pa elever i de
hgiere klasser inden for den eksamendri
skole. Programmerne st& under tilsyn of et
pasdagogisk udvalg, der er nedsat af under-
visningsministeriet. De kommercidle fjem-
synsselskaber udsender ligesom B.B.C. gra-
tis lagerhedter.

Italien. Det italienske fjernsyn har siden
1958 i samarbegide med det itdienske un-
dervisningsministerium udsendt en rakke
kursus beregnet pa at kunne treede i stedet
for den ssalige undervisning, hvorved bern
i alderen 11-14 &r forberedes til optagelses-
preven til fagskolerne og til visse Hillinger
inden for administrationen. idet gkonomi-
ske vanskeligheder og manglen pa kvdifi-
cerede lagerkradter har tillet 9g i vejen for
en sysematisk gennemfardse & denne un-
dervisning over hele landet. | det farste &



har udsendelserne omfattet italiensk, histo-
rie og geografi, matematik, videnskabelig
undersagelse, teknisk videnskab og hus-
holdningdagre med et program pa 70 minut-
ter hver hverdag. Programmerne har haft
form & en transmisson & undervisningen
af en klasse, der er anbragt i fjernsynsstu-
diet, men slledes at lageren skiftevis hen-
vender sin undervisning til fjernsynsele ver-
ne og til klassen i studiet.

Til hvert emne kan der kabes handbager,
som udgives & fjernsyndazerne.

Eleverne i denne fjernsynsskole fdger
enten udsendelserne via et modtagerapparat
pa en skole dler pa salige modtagerstatio-
ner, som ud over landet er oprettet af fijern-
synet og det itaienske undervisningsmini-
gerium. Hver modtagerstation ledes a en
pasdagog, der er ansat af undervisningsmi-
nisteriet, og som har til opgave a fare til-
syn med ale, der er indskrevet i fjernsyns-
skolen, og a sarge for, a eevernes skrift-
lige opgaver sendes ind for a blive rettet.
Han ska desuden én gang om maneden
indsende en rapport om eevernes arbejde
til den centrale ledelse af kursus.

Ved afdutningen o skoledret gar fiem-
synsele verne op til arspreven pa lige fod
med elever, der har fulgt undervisningen pa
en dminddig skole.

| en rakke andre lande i Europa har
man i starre eler mindre maestok foran-
staltet forsag med skolefjernsynsudsende-
ser. Disse forsag har nogle steder fart til
gtablering & regemeessige udsendelser.
Dette gadder Holland, Sverige (fra januar
1961) og Hamburg (fra juli 1961).

| Sverige har man valgt forelgbig at kon-
centrere g om udsendelser for barnene i
7.-9. skoledr, og man giver med 3 ugentlige
udsendelser pa hver 20 minutter et supple-
ment til undervisningen i fagene fysik, geo-
grafi, samfundskundskab og erhvervsorien-
tering.

| Danmark er man som fer neant farst
nu ved at etablere et skolefjernsyn.

Derfor er man ved en pagdagogisk vurde-
ring af skolefjernsynets muligheder i farste

rakke; henvigt til at lasge veagt pa de erfa
ringer, som er gjort i udlandet.

Udvdget finder her farst anledning til at
understrege, a det er & den bestemte op-
fattelse, at kolefjernsyn ikke kan erstatte
larerens undervisning, men a der kun kan
vage tale om, at det benyttes som et supple-
ment til larerens undervisning.

Hvor fjernsynsudsendelser ikke anvendes
til direkte undervisning, men aene som et
supplement til lagernes undervisning, er
det selvsagt ugerligt eksakt a mde udsen-
delsarnes indflydelse pa eleverne, der jo
samtidig er underkastet dle de andre p&
virkninger af pasdagogisk karakter, som er
forbundet med skolegangen.

Der er imidlertid i nogle af de lande, som
har gort efaringer med hensyn til skole-
fiernsyn, foretaget en omfattende registre-
ring a praktiske pasdagogers vurdering af
udsendelserne. Sdedes har School Broad-
casting Council i England pa grundlag of
systematiske indberetninger fra lagrere rundt
om i landet og fra udsendte pasdagoger, som
har besagt de skoler, der benytter B.B.C.s
skolefjernsynsudsendelser,  udarbejdet  en
udferlig rapport om brugen & fjernsynsud-
sendelserne og den betydning, som lagerne
tillasgger den.

De vidnesbyrd fra lsgerside, der fordig-
ger - bl. a i den fornaasnte rapport - lader
efter udvalgets opfattelse ingen tvivl tilbage
om, a fiernsynet er et betydningsfuldt pee
dagogisk redskab, ikke mindst i kraft af dn
evne til a demondrere og beyse emner,
som dlers vanskdigt kan anskudiggares
for eeverne. Det rummer, rigtigt anvendt,
store muligheder for a aktivere eleverne
ved a bringe helt nye momenter ind i un-
dervisningen. Det ma dog betones, at fjen-
synet lige savel som de evrige audiovisuelle
hjsdpemidier dtiller store krav til den lazer,
der anvender det i Sin undervisning. Elever-
nes udbytte af en skolefjernsynsudsendelse
e i hg grad ahegigt &, i hvilket omfang
det lykkes lageren a gere udsendesen til
en integrerende del & dSn undervisning.
Skolefjernsynsudsendelserne ma aldrig blive
til et fremmedelement i undervisningen. Det
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ma fastslds, at hver fjernsynsudsendelse
kreever forudgdende forberedelse i klassen,
hvorved eleverne far den ngdvendige bag-
grund for det, de skal se, men at lazreren til-
lige ma sgrge for en efterfglgende udnyttel-
se af udsendelserne i sin undervisning.
F. eks. vil en fjernsynsudsendelse som regel
kunne give gtof til vaadifulde diskussioner i
klassen, men der vil ofte ogsd vazre anled-
ning til at stille eleverne over for opgaver
af forskellig art i tilknytning til de emner,
som er blevet behandlet i udsendelsen.

Det er undertiden i den pasdagogiske de-
bat blevet haevdet, at eksistensen af film og
skoleradio overfladigger et skolefjernsyn,
idet disse hjadpemidler skulle frembyde til-
straskkelige illustrationsmuligheder for fage-
ne og tilstrakkelige muligheder for aktuali-
sering af undervisningens indhold.

Udvalget kan ikke dele denne opfattelse,
men mener tvaatimod, at hvert af de om-
handlede hjadpemidler har sin selvstandige
berettigelse i undervisningen. Hvert middel
har sine fortrin og sine mangler.

Pa mange felter vil, selv efter oprettelsen
af et skolefjernsyn, skoleradioen naturligt
vaze det foretrukne medium, f. eks. til mu-
sikudsendelser, oplasninger og foredrag.
Hertil kommer, at bandoptagel sesteknikken
gor det muligt for den enkelte laxer at vadge
det tidspunkt, da han gnsker at bruge en be-
stemt udsendelse fra skoleradioen.

Pa en rakke andre felter har fjernsynet
i kraft af sin evne til p& én gang at appellere
til synet og hearelsen gjensynlige fordele som
hjadpemiddel i undervisningen. Dette vil
f. eks. gadde demonstrationer af aktuelle
tekniske problemer, dramatiske udsendel-
ser, udsendelser om geografiske og bio-
logiske, historiske og samfundsmasssige
emner og erhvervsorienterende udsendelser.
Indpasningen af fjernsynets udsendelser i
undervisningen kan volde vanskeligheder,
da det pa det nuvaarende tekniske stade ikke
er muligt at »konservere« fjernsynsudsen-
delser til senere gengivelse pad samme méade
som radioudsendelser, men disse rent prak-
tiske vanskeligheder ma efter udvalgets op-
fattelse i mange tilfadde kunne overvindes.
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Det er af stor betydning, at legrerne i god
tid kan modtage en fyldig orientering om de
planlagte udsendelser, sdledes at de kan til-
rettelsagge deres undervisning under hensyn
til dem.

Der er i udvalget enighed om, at fjern-
synet ma anses for at frembyde yderst vaa-
difulde muligheder som hjadpemiddel for
skolernes undervisning, og s.t man ikke lan-
gere her i landet kan forsvare at undlade at
udnytte disse muligheder.

Udvalget henstiller derfor, at der snarest
tredffes de ngdvendige foranstaltninger til
etablering af regelmasssige skolefjernsyns-
udsendelser. Man skal ikke her forsgge at
tage illing til de mangeartede spagrgsmal,
der vil rejse sig i denne forbindelse, men
blot pege pd nedvendigheden &, at den
naamere tilrettelagggelse af udsendelserne
sker i nax kontakt med den paedagogiske
sagkundskab - eventuelt skoleradioens ar-
bejdsudvalg.

Skuespil. Til de audiovisuelle undervis-
ningsmidler harer ogsa dramatiske opfarel-
ser, som imidlertid behandles naamere i
kapitel 6.

Som en art audiovisuelle hjadpemidler
kan endelig betragtes saddanne aktiviteter i
forbindelse med elevernes deltagelse og
selvoplevelse som forsgg og demonstratio-
ner, ekskursioner, udarbejdelse af rappor-
ter, arbejdsbgger og scrapbgger samt dra-
matiseringer. Disse aktiviteter omtales imid-
lertid i andre sammenhange.

Specialundervisning og audiovisuelle hjadpemidler
Audiovisuelle hjadpemidler har ssalig be-
tydning for specialundervisningen. | hgre-
tramning for tunghgre elever er bandopta-
geren et vigtigt undervisningsmiddel. Det
gadder om at fremme det tunghgre barns
opmaxksomhed over for lydindtryk og at
hjadpe det til den rette tydning af disse.
Bade til skelne- og tolkningsevelser er
béndoptageren vaadifuld.

Den er ogsa et godt hjadpemiddel for un-
dervisningen af talehsanmede og lasseretar-
derede, idet den kan give anledning til dref-



telse a egne og andres prastationer med
mulighed for at fa dem gentaget.

Af garst betydning for specialundervis-
ningen er dog nok de visudle hjadpemidier,
ndr talen ikke er om svagtseende.

For de tunghgre er det klart, at et billede
har mulighed for at give en omfattende og
mere kontrollabel orientering, end den
mundtlige forklaring er i stand til. Films-
apparat bar vage fagt inventar i dle klasser,
hvor tunghereundervisning finder sted, sa
lareren uden sterre forberedelse til enhver
tid kan skyde illustrerende materiale ind i
Sn undervisning.

Filmen har ogsa stor betydning for svagt-
begavede.

Men bortset fra disse billeder til brug i
klassens undervisning er der brug for et

stort materidle af plancher og skriftligt ar-
bejdsmateride fremgtillet med henblik pa at
afhjadpe den enkelte handicappedes salige
vanskeligheder. Billedserier, der ska forsy-
nes med en opdelt, last vedlagt tekst, er et
eksempel pa et sdant hjadpemiddel.

Til gengadd vil en dd audiovisuelle hjad-
pemidier fremdillet til dAmindelige klasser
vage uegnede for eksempe for hjadpesko-
len. Eleverne kan hverken forsta indholdet
eller méden, hvorpa det lagyges frem.

Der er pa sanme tid grund til at veae
overordentlig kritisk over for faadige audio-
visudle hjadpemidier, nar det gedder un-
dervisningen a handicappede, og opfind-
som, nd&r det gedder om sdv a fremdille
sdant audiovisudt materidle, der er egnet
for netop den pagaddende eev.
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KAPITEL 4

DANSK GRAMMATISK TERMINOLOGI

Indledning
Redegarelse for nogle principielle spergsmd pa historisk baggrund

I. Dansk terminologi. Historie og problemer
Forsggene pa at skabe en dansk gram-
matisk terminologi e s3 gamle som sdve
den danske grammatik. De skyldes efterlig-
ning a de nederlandske og tyske purister,
som Holberg gjorde 9g lystig over. De far-
ste forsag findes i Sgren Poulsen Gullaa-
ders prosodi, hvoraf en synopss fremkom
1650. Her finder man dlerede navneord,
tillaegsord, gerningsord samt afledning og
sammenscettelse. Listen udvides og andres
a Peder Syv og Eric Pontoppidan, stadig
efter tyske forbilleder. Ogsd Hoysgaard har
en dd nye fordag, der dog ikke dog an (det
e navnlig den latinske terminologi, han ud-
vider).

Da dansk grammatik blev indfert som
skolefag | de lexde skoler ved plakat
1805, fik spergsmdet om danske betegnel-
ser ny aktuaitet. De nye skoletanker var
vaeentlig inspireret af tyske oplysnings-
filosoffer, der & hensyn til borgerskabets
oplysning enskede at gennemfare en rent
tysk (og dermed admenforstaelig) termino-
logi i ale videnskaber. Man finder da ogsa
i dle danske skolegrammatikker fra denne
tid forsag pa a gengive de latinske ord-
klassenavne og de vigtigste betegnelser for
bginingsformer med danske ord, som rege
dannede efter tysk forbillede.

Den farste danske grammatik, der vides
a vage brugt i danske skoler, er Matth.
Baghs Udtog a den danske Sproglage
(1795). Den hviler i at vasentligt pa Jac.
Badens danske grammatik (1785), men
dens danske kunstudtryk er delvis hentede
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fra andre kilder. Baghs terminologi blev
med sma forskydninger og udvidelser op-
taget af Saren Bloch i hans store danske
grammatik (1808, 1817), der var guldalder-
tidens sproglige rettesnor, sde om side med
Molbechs Ordbog.

Blochs dev, Rasmus Rask, satte dlerede
i gt feorgte veak (1809) stor energi ind pa a
fadtlagyge en dansk sprogvidenskabelig ter-
minologi. Han fdger som regel Bloch, men
supplerer dennes system msd navne, som
han dels fandt hos andre grammatikere (s&
ledes nutid, fortid, fremtid), dels dannede
sv (navneform, tillagsform (e verber),
byde-, gnskemade, handle-, lideform, naev-
ne-, hensyns-, ejeform).

Rask er den eneste, der har givet en klar
og udferlig begrundelse for indferelsen &
danske kunstord, og som i hvert enkelt til-
fadde har motiveret det valg, han har truf-
fet mellem fordiggende muligheder. Hans
od e ve vagd a mindes (Om danske
Kunstord (1813), trykt i Samlede Afhand-
linger 111 (1838) side 244 ff.):

»Kun ma jeg gare opmaaksom pa den
vaeentlige Fejl ved de fremmede [navne],
a de forvende og jule Begreberne, samt
binde Saden til den gamle urigtige Syns-
made, hvorimod de hjemmegjorte ngde
béde Opfinder og Laeser til a eftertaake
Sagen, sadte dem pa Spor til at opdage og
fortd dens sande Beskaffenhed, ja nar
de ere veldannede, ved farste Jjekast dler
dog ved ringe Oplysning fremstillede Be-
gynderen sdv Gjenstandene med en sidan
Klarhed, a de umulig kunne glemmes eller



misforstds. De dbne sdedes Adgangen
til fremmede Sprog for enhver forgtandig
Mand, som fors& st eget ... er Ordet
fdsk, forkjert eler dunkelt, s3 har man
Arsag a frygte for Tankens Rigtighed,
Orden og Klarhed; jeg haber derfor her
tilligemed et forbedret Kunstsprog at levere
nogle Bidrag til Forbedring af Laaebygnin-
gen sv.

Ved indenlandske Kunstords Dannelse
er det en Hovedsag at de i det mindste ud-
trykke en vassentlig Del af Begrebet, om de
ikke kunne omfatte det hele, sa a de passe
til ssmme Gjengtand i alle Sprog, uagtet de
sma Forskjelligheder i Bisagen, som hvert
Sorogs Natur medfarer.« (Sde 244 f.).

»... man finder det gamle mageligere, og
det synes jo det samme hvad Vg man har
géet, n& man kun kommer til Malet; nar
defor et og andet ved den ny Opdagese
kunde endnu vage at udfere og fuldende, sa
hoverer man over den gamle som jeavnere
og skrere og gar Sg utrolig Flid for at ud-
pynte den og hindre dens Fald, isteden for
a anvende en ringe Skjaav til at bringe det
langt rigtigere og fuldkomnere System i det
rene.« (Side 247).

»Langt vigtigere synes den Indvending,
at de danske Kunstord ere s ustadige, en-
hver, klager man, danner ny ef ter sit Ho-
ved, og man ma altsa lage et nyt Kunst-
sprog for hver Forfatter. Dette kan vel ikke
ganske naggtes a vage temmdig grundet,
men fordi Begynddsen er ufuldkommen,
fdger ikke a man skd forkaste hele Tin-
gen. ... Med Tiden, ndr man kommer til
Rette om, hvilket Begreb, der er Hoved-
sagen i det, der skal udtrykkes, vil man og
snart indse, hvilket Ord der klarest og ret-
test udtrykker dette, og sdedes snart ved-
ge, fadtsdte og for evig beholde de bed-
ge. . .« (Sde257).

Folger man Rasks begrundese for at
indfare dansk terminologi, ma man tage den
konsekvens, a enhver andring a definitio-
ner eler principper ma fdges a en andring
i betegnelserne, s a navnet kommer til at
betegne »hovedbegrebet«, og man ma vage
rede til a fdge en ny nomenklatur, ndr den-

ne giver et vassentlig klarere udtryk for det
begrebssystem, der ligger til grund. Denne
konsekvens har kun fa tilhaagere o den
danske terminologi vedgdet sa klart som
Rask.

Trods Rasks store autoritet fulgte kun
fa hans terminologi. Hver grammatiker
sammensatte Sn navneliste efter St eget
hoved, men i de flete grammatikker blev
de danske navne kun tilfgiet i parentes som
en art forklaring, ferste gang det latinske
navn indfartes, medens man i teksten fore-
trak de latinske (hvor sddanne overhovedet
fandtes). Kun i de grammatikker, der var
beregnet for seminarier (og borgerskoler),
var en mere éler mindre konsekvent gen-
nemferelse & dansk terminologi alminddig
(tidligst hos Seidelin Birch 1810 og Werf €
1811).

Da man €fter Madvigs skolereform
(1850) udsatte latinundervisningen til 3.
klasse og derfor skulle lage dansk og tysk
grammatik fer latinsk, skrev Madvigs ven,
rektor Ernst Bojesen i Sorg, en Kortfattet
dansk Sproglage (1845), der i definitioner
og terminologi fulgte Madvigs latinske
skolegrammatik (1841) sa ngje som muligt.
Terminologien optog dog ogsa navne fra
Rask og andre, men de danske ord anfares
gadig kun en enkelt gang som en art for-
klaring. Bojesens bog kom indtil 1892 i 22
oplag og har formodentlig domineret den
lagde skole, indtil bogen &flestes & Mik-
kelsens.

Bojesens sproglage var et lille repeti-
tionsudtog pa ca. 30 sider, bestdende af
staakt forenklede og meget abstrakte defini-
tioner og regler. Den forudsatte, a dt blev
forklaret mundtligt og senere indevet ved
fremmedsprogsgrammatikken. Desuden var
den ikke leangere, end a man kunne lage
det meste udenad. | 1880erne har man
gengynlig fundet, at dette var for pauvert,
og navnlig har man gnsket, at eleverne ud
over de dmene grammatiske begreber ogsa
skulle have en fyldigere podtiv viden om
modersmdets bygning. Man udsatte derfor
en pris for den bedste starre fremdtilling &f
dansk sproglage til brug i de lagde skoler,
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ved seminarier o. lign. Prisen blev vundet
af Kr. Mikkelsen, og efter ministeriets op-
fordring udarbgjdede han efter samme sy-
sem en starre handbog for lsaere og to
mindre for henholdsvis realskoler og folke-
skoler. Disse bgger udkom ale 1893-94.
Mikkelsen gar i store trak ud fra det Mad-
vig-Bojesenske system, men udvider og for-
bedrer det pa utalige punkter. Det fra vort
synspunkt vigtigste er, at han i dle bagerne
konsekvent gennemfarer sin danske termi-
nologi i hele teksten, til stor fortrydelse for
lazrerne, for hvem i d fad en dd af udtryk-
kene var uforstéelige. For at sadte kronen
pa vagket nedsatte ministeriet endelig et
udvalg, der skulle efgive fordag til en dansk
grammatisk terminologi, og en sidan blev
anbefdet ved bekendtgarelse af 24. august
1895. Den bygger i dt vessentligt pd Boje-
sens og optager forsigtigt e par af Mikkel-
sens nydannelser som vagfri former (f. eks.
»illagddd« v.sa »gefads, »henvisnings
ord« v.sa »stedord«; desuden »tilstands-
betegnelse«). Det vigtigste er, at listen (efter
Edv. Jessen, 1891) gennemferer Sdsteled-
det -led i dle betegnelser for ssningded
(herunder det uhdldige »forholdsorddedc).
Mikkelsen afgemte i nye udgaver sn ter-
minologi efter den anbefdede liste, og den
har sden da vaget fulgt i de fleste og mest
udbredte grammatikker.

|  Synspunkter for dansk sproglaae
(1901) tog H. G. Wiwd ikke blot det tradi-
tionelle begrebssystem, men ogsa termino-
logien op til kritisk revison, men i sn
Hjadpebog til dansk Sproglage (1906) fulgte
han & praktiske grunde den a ministeriet
anbefalede. Det samme gjorde Byskov i Sn
soroglege for seminarier (1910), der har
haft stor indflydelse.

N&r der efter 30 &s ro atter kom liv i
diskussionen om de danske kunstord, skyl-
des det farst og fremmest Erik Rehlings
forseg pa at reformere skolegrammatikken
i Wiwds og Jespersens and. Hans farste
grammatik (1924) havde gennemgdende la-
tinsk terminologi, men alerede i udgaven
for begyndere (1925) imgdekommer han
»et a mange fremsat @nske om lutter dan-
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ske Benaavnel ser«, og siden har han i udga
ve efter udgave arbejdet pa at fuldkommen-
gare den danske terminologi til et klart og
harmonisk system. Hans udgangspunkt er
den tredeling af bisseninger (og andre led) i
navneagtige, tillsagsagtige og biordsagtige,
som i dansk grammatik indfartes af K.
Knudsen (1856, med latinske navne) og
B. T. Dahl (1886, med de danske nav-
ne). Pa dette grundlag forsager Rehling
en pardlel inddeling a ordklasser, ssd-
ningded, syntaktiske helheder og bginings-
former. Hans system er sdledes en konse-
kvent viderefardlse af den tendens i tradi-
tionen, som g& ud pa at adskille ordklas-
s 0og sadningded, samtidig med a man
understreger ordklassernes  sammenhaang
med syntaktiske funktioner. Der kan ikke
vage tvivli om, a Rehlings danske ter-
minologi er den klareste og mest konse-
kvente, der tidtil er opgtillet; den opfylder
i hgjeste grad Rasks krav til danske kunst-
ord.

Rehlings bager vandt betydelig udbredel-
se, ikke mindst pd seminarierne, og andre
grammatikere optog flere eler faare af hans
nydannelser. Dertil kom, at der adig i be-
gynderundervisningen  viderefartes  eler
dannedes udtryk, der formentlig kulle vege
lettere fattelige for bernene, og som levede
et ukontrollabdt liv uden for laebagerne.
Da samtidig den noget handfaste gammel-
dags navneeksercits kom i miskredit i paeda
gogiske kredse, og en gennemgribende om-
dannelse & den beskrivende lingvistiks me-
toder gav mange lagere en fornemmelse o,
a heller ikke Wiwes - Jespersens - Reh-
lings opfattelse var videnskabens sidste ord,
fdtes det a mange skolefolk, som om hele
grundlaget for grammatikundervisningen
var kommet i skred.

| 1940 blev der pa Statsradiofoniens ini-
tiativ nedsat et udvalg til at foreda en gram-
matisk navneligte til brug for en rakke ud-
sendelser om det danske sprog. Udvalget
pdpegede det »enskelige - ja nadvendige -
i, @ en sadan navnedliste blev fastdaet som
gaddende . . . for den danske skole i gn
helhed«, men opstillede ikke des mindre tre



forskellige lister, der ikke alene ved deres
omfang afveg fra hinanden:

A. For grundskolen og den eksamensfri
skole.

B. For eksamensmellemskolen og realklas-
sen (realskolen).

C. For gymnasiet.

| A-listen, der skulle imgdekomme kra-
vet om undervisning efter »iagttagelses-
metoden«, indfgres navne, der angiver en-
delsen eller den ydre form: »n-ord, t-ord«
(»-form«), »s-former« (om passiv, men ikke
om genitiv, »ejeform«), »kort og lang til-
lagsform« (disse dog kun i parentes).

Desuden optages heri nogle fa udtryk fra
Rehlings grammatik: »grundledsform« (B-
listen:  »navneform«), safhengighedsled
(sideled)« for »genstandsled og hensynsled«
(B-listen), »tilleagsagtige led (tillasgsled)«,
formentlig for »omsagnsled« og »vedfgjel-
se« (B-listen). Der er sdledes en 8-9 begre-
ber, som man i grundskolen skulle lage ét
sad navne pa, hvorefter man i mellemskolen
skulle laze et nyt st danske navne for sa
atter pa et senere stadium at lawe de inter-
nationale.

| B-listen anferes bade danske og latin-
ske navne (formodentlig som et kompromis
mellem de to mellemskoleformer). | gym-
nasiets liste er der ikke danske sideformer
til de gaangse latinske. B-listen er for sa vidt
mere konservativ end listen fra 1895, som
den udelader adskillige af Mikkelsens ny-
dannelser (»tillegsform«  (for  »ejefald«),
»henvisningsord« (for »stedord«) o. fl.).
Men i det store og hele fastholder den
traditionen fra Bojesen-Mikkelsen-1895.

Den vigtigste principielle endring i for-
hold til 1895 er, at alle bgjningsformer be-
tegnes ved endelsen »-form« (enten fgjet til
de gamle betegnelser: entalsform, nutids-
form etc. eller som erstatning for en speciel
betegnelse: eje form (for eje/a/d), navnefor m
(for navnemdde osv.)); desuden er beteg-
nelser for »sammensatte tider« udeladt.

| avrigt indeholder listerne det traditio-
nelle systems inkonsekvenser: nogle ord-

klasser bensavnes efter  »betydningen«
(f. eks. »talord«, »forholdsord«), andre
efter deres syntaktiske hovedfunktion (»til-
laggsord«, »biord«, »bindeord«), andre efter
deres ombytningsmuligheder (»stedord«),
andre igen efter de usystematiske graeske
betegnelser for hovedleddene i en logisk
dom (»navneord«, »udsagnsord«). Helt
uden for systemet stdr »kendeord«, der
henviser til den addre praksis at »kende
navneord« pa den efterhangte artikel. Pa
samme made finder man ved siden af se-
mantiske betegnelser for bgjningsformer
(som »flertal«, »nutid«) syntaktiske beteg-
nelser som safhengighedsform« (men efter
andre principper: »geform«, snevne-
form«), »tilleggsform«, »navneform«  (ef
verber). »Fadleskgnsform og »intetkans-
form« er dannet efter et tredje princip, men
forudsadter, at man anvender betegnelserne
»hankegn« og »hunkgn«.

Sagningsleddene er dels bensevnt efter
»ordforbindelsens betydning« (»genstands-
led«, »hensynsled«), dels efter den ord-
klasse, hvoraf leddet normalt bestér (»ud-
sagnsled«, »navnetillagg«), dels efter den
ordklasse, der indleder leddet (»bindeords-,
forholdsordsled«), dels er de af vag syntak-
tisk karakter (»vedfgjelse, »tillagysled«).

Hertil kommer, at adskillige navne og
begreber henviser til forhold, der er alt for
indviklede til, at skolebarn kan forsta dem.
Det er siledes en overfladig komplikation
at forene to ortografisk og grammatisk sa
forskellige klasser som egennavne og fadles-
navne i en fadles klasse a »navneord;
forskellen mellem »tings- og tankenavne«
er ligeledes for abstrakt til at spille nogen
rimelig rolle i skolegrammatikken. »Tve-
lyd« kreever forklaring pa det mexrkelige
forhold, at fonetisk samme lydforbindelse
ortografisk behandles som selvlyd plus med-
lyd i hjemlige ord (savne, sgjle), men i
visse fremmedord som sdlvlyd plus selv-
lyd (auto-, Poul, seismisk); »aflyd« og »om-
lyd« kraaver sproghistorisk indsigt for at
kunne skelnes. Til gengadd mangler der en
terminologi, der ger det muligt at beskrive
de for dansk sa karakteristiske tryk- og led-
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dillingsforhold samt de vigtigste udtryk for
»re|ative tider« (»fardatid« osv.).

Listerne blev ikke officidt autoriseret, sa
vidt vides fordi den davezende undervis-
ningsminister fandt det betamkeigt at auto-
risere tre forskdlige systemer, opbyggede
efter forskdlige principper, og fordi han
ikke fandt det tilradeligt at fastlase termino-
logien (og dermed den grammatiske be-
grebshetemmelse) pad et tidspunkt, da
sproganalysens principper var inde i en ri-
vende udvikling. A-listen blev dog et par &
efter anbefdet af det ministerielle udvalg
for den eksamendfri folkeskole, og dle tre
lister blev trykt i et bilag til Undervisnings-
veledning for den eksamensfri Folkeskole
(1942).

Medens A-listen altsa forsigtigt og uden
konsekvens seger at imadekomme nye ana-
lyseprincipper, ma B-listen betragtes som et
ng til forsag pa a indfare en dansk termi-
nologi, der bedre svarer til den forskydning
i opfattelsen af kategorier og anayse, som
har fundet sted sden 1845. Men med dette
ng har man tillige fornaagtet det af Rask
formulerede princip at bruge danske navne,
om klart »betegner hovedbegrebet«. Man
har ogsa spearet vegjen for en mere konse-
kvent gennemfarelse a de principper, hvor-
pa skolegrammatikken bygger, idet de dan-
ske navne i hgiere grad end de latinske er
bundet til bestemte definitioner og leder
tanken i en bestemt retning. Det hovedargu-
ment, der farte Rask til at arbgde for en
dansk terminologi, skulle altsd i den ak-
tuelle situation fare til en opgivese a de
mange danske kunstord, der ikke pa en for
bern begribelig made rammer noget vassent-
ligt i begrebets definition.

Udvalget har ikke inden for den tid, der
stod til radighed, i enkeltheder kunnet un-
dersege, pa hvilke punkter der i praksis
fordigger flere konkurrerende danske nav-
ne. Men da det f.t. mest udbredte laaebogs-
sysem er gdet over til a fdge 1940-listen
(de mest konservative varianter, med en-
kelte korrektioner), kan det nagpe betviv-
les, a den skreste vg til at opna ensartet-
hed i de danske bensa/nelser ville vaae a
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genoptrykke 1940-listen i denne skikkelse,
der reprassenterer de mest urokkelige dele
af traditionen dden 1845.

Men forhandlingerne i udvalget vise pa
den anden side, at der nu ogsa blandt folke-
skolens lagere er mange, der ensker a brin-
ge faget ud & dets hundredarige stagnation,
og som forstar, a dele & den traditionelle
danske terminologi (og den undervisnings-
praksis, den reprassenterer) er i strid med de
principper for undervisningen, som anbe-
fdesi 1. og 2. de a undervisningsvejled-
ningen.

Nu kan man ganske vist med nogen ret
heevde, a mange a de traditionelle navne
(stik imod hensigten med en dansk termino-
log) e A uforstadlige for bern, a man
meget vel kan beholde navnene og anbefde
en begrebshetemmelse, dsr hviler pa et
helt andet grundlag: bensayndser som ud-
sagnsord og omsagnsled far ikke langere
nogen til a forvekde den grammatiske s-
ning med den logiske dom; man kan bevare
»kendeord« som navn pa en syntaktisk an-
vendelse af den og en, uden at nogen fader
pa at bruge det om »det efterhamngte kende-
ord, hvorpa man 'kender' et fedlesnavn
osv. Man kan dtsa behandle de danske be-
naa/nglser som de uforstéelige fremmedord,
de faktisk er i barnenes bevidsthed. Man
har dog ment a métte tage afstand fra en
s&dan holdning, ikke mindst under hensyn
til, & mange lagere i overensstemmelse med
anden i den danske terminologi prever a
binde definitionerne og systematikken til
navnene.

Udvalget har da gang pa gang téet i den
situation at métte vedge mellem et indarbej-
det navn, der er i strid med den nu aminde-
lige definition, og & mere rammende, der
bryder den tendens, som faktisk fordigger,
til a gennemfare listen fra 1940 og til der-
med at opna den gnskede ensartethed i det
grammatiske sprog.

Der har i udvaget vaaet enighed om, a
en dansk terminologi, der satte hensynet til
konsekvens og klarhed pa ferste plads, ville
vage et sa radikalt brud med traditionen,
a den nagpe ville have chancer for at da



igennem.Pa den anden side har man fdit, at
en fornyet og kraftigere anbefding af 1940-
listen ville vege i sa dbenlys modstrid med
den undervisningspraksis, der anbefades i
veledningen, a den ville vage en vassent-
lig hindring for en fornydse af en metodik,
der & mange fdes som foraddet og ufrugt-
bar.

Man har derfor vagt kun at udskifte de
navne, der mest dbenlyst strider mod iagt-
tagel sesprincippet, men har til gengedd i
udferlige kommentarer anbefdet en syste-
matik og en analysepraksis, der uden at
bryde radikalt med traditionen betyder en
mere konsekvent gennemfardse & de ten-
denser, der har pragget udviklingen i de
sidste 100 &.

De problemer, man her st&r over for, er
ikke fortrinsvis & sprogvidenskabdig ka
rakter. Den moderne lingvigtiks vigtigste er-
kenddse er, a e sprog kan beskrives pa
mange forskellige, hver for g konsekvente,
méder, og a vaget o beskrivelsesmetode
(og derved terminologi og begrebsdannel-
ser) beror pa formdet. Det er derfor ikke i
farste linfe de sprogvidenskabelige prin-
cipper, der tramger til afklaring, men de
padagogiske, farst og fremmest gramma-
tikkens betydning for den praktiske sprog-
beherskelse, herunder forholdet mdlem un-
dervisningen i modersmdets og fremmed-
sprogenes grammatik. Her venter navnlig
fdgende spergsmd pa svar:

1. Grammatikkens betydning for den far-
ge undervisning i retskrivning og ud-
tale; vil pasdagogisk tilrettelagte ovelser
ikke helt kunne erstatte grammatik pa
et elementaat trin?

2. Hvilke grammatiske begreber og termer
e nyttige ved undervisningen i dansk
il?

3. Skd man blive stdende ved det princip,
at man i modersmalet lagrer at finde vis-
e »admene logiske kategorier«, som gi-
ver ngglen til overssdtese til fremmede
sprog, dler skal man ved iagttagelse o
modersmalets bygning opgve sansen for

at erkende de karakteristiske traek i et
sprogs struktur?

4. Skd man ved fremmedsprogsundervis-
ningen i stigende grad ga over til den di-
rekte metode og lade grammatikken
traade til pd hejere stadier, hvor en ab-
strakt regel kan hjadpe dever med en
vis abstraktionsevnetil at holde moders-
mdlets former ude fra det fremmede

sprog?

5. Er vanskeighederne ved en gourfaring
a den danske terminologi ikke sa
uovervindelige og de pasdagogiske for-
dele ved denne sA tvivisomme, a man
bar forberede en overgang til den inter-
nationale?

Disse spargsmd <& i ngie forbindelse
med sdve problemet om uddannelsens hel-
hedsstruktur og de stadig stegrkere krav om,
a dle ska have et fadles grundiag, ogsa
omfattende elementerne & é eler to frem-
medsprog.

Det er tvivisomt, om tiden er moden til
en enddig afgardlse. Men udvalgets for-
handlinger har klart vist, a man ber ga i
gang med en undersggelse.

I1. Grammatikkens formd og metode

Den traditionelle grammatiks formd har al-
drig vazet en rent videnskabelig sprogana-
lyse. Dens metode har atid veaet bestemt
af dens formdl: a veare et midddl til sprog-
rigtighed i modersmd dler fremmedsprog.
Grammatikkens grundlasggere sa det som
deres farste opgave at give logisk underbyg-
gede regler for det graeke litteratur- og ta
lersprog i dets forskellige genrer; pa grund-
lag af disse regler laate man i retorskolerne
den hgjere kunstprosa, der dvey betyddigt
fra dagligsproget. Dette har gentaget 99 i
ale andre lande, der ville opbygge en litte-
rag kultur efter klassisk forbillede.

En ganske anden karakter fik gramma
tikken i middelalderen, da dens eneste for-
md var at lagre barbarer at laese, skrive og
tale et mere eler mindre korrekt latin. Ker-
nen i denne undervisning var udenaddagren
a de tarige og omfattende bgjningsmaenstre
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samt de vigtiggte regler for anvendelsen &
formerne (styrelse; overenssemmelse i kan
og tal, tempus og modus etc.).

N& man skulle oversate fralatin til mo-
dersmdlet, gik man fra formen til betydnin-
gen. Man oplgste en latinsk ssdning ved
farst a finde nominativen, dernsest det fi-
nitte verbum, s akkusativ eler dativ, ende-
lig adverbier, pragostionded, bissgninger
0. lign. N& man sdledes havde ordnet led-
dene i »den naturlige rakkefdge«, kunne
man overssdte ssdningen, evt. ved a da
gloser op i et leksikon og finde bginingsfor-
mernes betydning ved hjedp & grammatik-
ken.

Skulle man oversadte fra modersmdlet il
latin, métte man ga den modsatte ve, fra
betydningen til formen, fra indhold til ud-
tryk. For ordforradets vedkommende kun-
ne man ogsa her bruge et vokabular, men
nd&r det giddt formlage og syntaks, métte
man ga andre vgje. Man métte vaae fortro-
lig med betydningen a de latinske former
og med betydningsforholdet mellem verbum
og subjekt, objekt, hensynded osv., sA a
man kunne »findex disse trak i modersméa
let og ad denne vg ved grammatikkens
hjadp finde frem til den rigtige form.

Et praktisk hjadpemidde ved begge for-
mer for »andyse« var de sdkaldte konstruk-
tionsspergsmd, som Heysgaard gjorde til
udgangspunkt for an opdtilling a ssdnings
led. Man gik ud fra det finitte verbum og
satte A efter tur en rakke spargeord foran
dette: »Hvem kebte huset™« - »Hvad kebte
han< - »Hvorndr, hvor, hvordan?< osv.

Da man efterhdnden begyndte at skrive
grammatikker over de nyeuropadske sprog,
gik det sdedes til, a& man farst opstillede
oversdtdser a de latinske bgjningsmen-
stre, hvori de former, der manglede i det
moderne sprog, udfyldtes med omskrivnin-
ger (pluskvamperfektum: havde elsket osv.).
Man opdagede sdledes, at de moderne sprog
erstattede latinens bgjningsformer med hjad-
peverber, pragositioner, fast grammatisk
ledstilling etc. Men bag denne forskd i ud-
trykket var der et fadlesskab i indholdet,
der bevirkede, a en given latinsk form og
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en form i det moderne sprog i overordentlig
mange tilfadde svarede til hinanden. Der
fandtes dtsd e s omformningsregler fra
det ene sprog til det andet. Som grundlag
for disse omformningsregler valgte man de
velkendte indholdsstarrelser, der knyttede
9g til de latinske bgjningsformer. Disse ind-
holdssterrel ser havde nu en sterre eler min-
dre lighed med visse logiske kategorier som
substans (jf. substantiver) og accidens (jf.
adjektiver), subjekt og praadikat, handling
og genstand, nutid, fortid, fremtid osv. Dis-
se kategorier mente man var fadlesmenne-
skelige og a priori givne tankeformer, og da
de syntes a vage udtrykt pa saalig fuld-
kommen méde i latin, troede man, at dette
sprog var i slig grad logisk.

Langt op i tiden laate man (rimeligt nok)
disse indholdskategorier i og med de latin-
ske former, men da man begyndte med
grammatikken og ikke dtid kunne forklare
8-&ige disciple begreberne ud fra et frem-
med sprog, tog lagreren ofte modersmalet til
hjiadp for at illustrere begreberne og lette
oversadtelsen.

Denne praksis blev i det 18. &hundrede
ophgjet til et psadagogisk princip, der gik ud
pa, a man ved hjadp af modersmaet skulle
indfares i »de dmindelige grammatiske be-
greber«, dvs. de indholdssterrelser, som
hviler pd den menneskelige tankes form og
defor kan finde udtryk i dle sprog. | hvor
hg grad udvalget, afgramsningen og den sy-
stematiske ordning af disse begreber var
bestemt af den latinske grammatik, var man
nagpe klar over, men netop dette grundlag
gav sysemet en fasthed og en international
ensartethed, som kom dets praktiske anven-
delighed til gode.

Sden faget dansk grammatik omkring
1800 blev indfart i den danske skole, har
dets vasentlige indhold faktisk vaget ind-
avesen & de dmindelige grammatiske be-
greber som en forberedelse til undervisnin-
gen i fremmedsprog, og denne tendens blev
skaapet, daman i 1850 udsatte latinunder-
visningen til 3. klasse, hvorved dansk blev
det farste sprog, hvori man skulle indeve
bgining og analyse.



Ud over den praktiske betydning tillagde
man denne grammatikundervisning stor
vagdi som tankegvelse (»Geistesgymna-
sik«) og indfardse i praktisk logik; ved
grammatisk traming skulle disciplene vaa-
nes til a abstrahere, definere, klassficere
og til at forsta forholdet mellem tanken og
det sproglige udtryk.

| nyeretid, hvor logik af de fleste betrag-
tes som en dad skolastisk eksercits, straber
man mere mod en eementsa grammatikun-
dervisning, ved hvilken barnene skal kunne
legre at iagttage sproget, idet man gér ud fra,
a denne iagttagelse har en gavnlig indfly-
delse pa deres beherskelse af modersmalet
og fremmede sprog. Man ma meget anske,
a en sadan opfatelse ma blive udkrystal-
liseret i en klar pasdagogisk metodik. Men
en undervisning i at iagttage modersmalet
ma lasge hovedvamten pa sSder af gramma:
tikken, som hidtil neesten ikke har vemet
inddraget i lagebgger og undervisning,
navnlig leddtilling, enhedstryk, brug af par-
tikler osv., der ikke spiller nogen rolle i la
tinundervisningen.

Medens det er vanskdligt at udtale sg om
frugterne & de forsag, som er gjort pa at
redisere grammatik som tanketrening €ller
iagttagel sespvelser, kan det nagppe omtvi-
stes, at man som regel har méttet blive sté&
ende ved en indevelse a den traditionelle
terminologi (pa latin eler dansk). Med lidt
héndfasthed over for begrebsbhestemmel ser-
ne, ved a omga konstruktioner, der ikke
passer ind i systemet, ved lidt terperi (for at
sige det rent ud) kan man faktisk lage de
fleste barn i en klasse a szdte de rigtige
navne pa ordklasser, bgjningsformer og sad-
ningded. Mange lagere kan sikkert ogsa
forbinde denne avelse med enkelte demen-
tegre iagttagel ser og rassonnementey.

Det er nagope overfladigt over for gram-
matikkens rationalister at papege, a man
udmaaket kan bruge en terminologi med
stor sikkerhed uden at kende definitioner og
system. Sdedes lagrer vi jo rent umiddelbart
at bruge et ord som hund om dyr & de mest
forskellige skikkelser uden at vide noget om
de zoologiske kendetegn. Det, man har op-

ndet ved »tradffegvelserne, er netop at ind-
ave et sprog, hvori man kan tae om de
trak o sproget, som har betydning for al-
mengrammatikken som paadagogisk metode.
Dette er i 9g v & betydelig veadi, navn-
lig hvis man har laat en nogenlunde konse-
kvent terminologi, og det er vel et spargs
md, om man i dminddighed vil kunne
komme meget laangere eler foretage sg no-
get nyttigere i grammatiktimerne end at
lagre et sadant sprog. Sandsynligvis vil man
fa mere ud a bade »iagttagelser« og »for-
stéelse«, na& man efterhdnden lager det
sorog, der muligger yderligere iagttagelse
og rasonnement. Det er derfor med urette,
a man har lagt denne »havnetraddon for
had.

Det traditionelle dmengrammatiske prin-
cip og iagttagel sesprincippet kan godt for-
enesi et padagogisk forsvarligt kompromis.
Men det e ngdvendigt at fastdd hvilket
princip der skal vage det afgerende i de til-
fedde, hvor de kommer i konflikt, og der er
ingen tvivl om, a en konsekvent indfarelse
a iagttagel sesmetoden vil betyde en soxde-
les dybtgaende amndring & den traditionelle
grammatiske metode, bade med hensyn til
indhold og terminologi.

[11. Form - betydning - funktion

Flere af de vigtigste inkonsekvenser i tradi-
tiond andyse og terminologi beror pa
uklarhed med hensyn til forholdet melem
form, betydning og funktion.

Med undtagelse o sidanne »hjadpebe-
tegnelser« som »n- og t-ord«, »kort og lang
tillaggsform« o. lign. er ale grammatiske be-
tegnelser baseret pa betydning eler funk-
tion. Allerede de graeke grammatikere dog
fast, a betydningen var det konstante og
vaesentlige, den lydlige form derimod kif-
tende og uveesentlig. Betydningsforskellen
melem nutid og datid kan- f. eks. i dansk
udtrykkes ved mange helt uensartede lyd-
forskdle, f. eks. snakker : snakkede / ved:
vidste/ gar : gik. Og i visse tilfadde kan en
betydningsforskel det ikke udtrykkes ved
bgining (en mus: mange mus). Man kan
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ogsa have to helt forskelige udtryk for den
sanmerod, f. eks. god : bedre.

Endnu mere iginefaldende er det, at sam-
me indhold udtrykkes ved helt forskdlige
midler i forskellige sprog.

Denne opfattelse ligger til grund for den
amene grammatik og dermed for hele den
traditionelle metode og terminologi i dansk
grammatik.

Det er defor ogsd en miforstadse a
mene, a Wiwd i modsadning til Mikkelsen
ville opdtille de grammatiske kategorier ale-
ne pa grundlag a det lydlige udtryk. Det
kom tydeligt frem i debatten, at Wiwe be-
tragtede betydning dler funktion som det
afgarende, hvis der var konflikt melem
form og betydning. Sdv om han betragtede
adverbiaets dilling som kriterium pa en bi-
sadning, ville han dligeve opfatte mon han
ikke kommer? som en hovedsagning. Han
heavdede kun det gamle (men ofte oversate)
princip, a man ikke ma opstille en gram-
matisk kategori i et sprog, hvis der ikke (i
a fad i nogle tilfadde) findes et formet ud-
tryk derfor. Men dette princip var ogsai det
sore og hele gennemfaert af traditionen,
som den fordd hos Mikkelsen. Det er da
ogsa pa forholdsvis fa punkter, a man ud
fra Wiwels synspunkter nar til a opdtille
andre kategorier i dansk end de traditio-
nelle.

Det skisma, der for 50 & siden syntes
undgdeligt, er da i det store og hele over-
vundet, idet man er néet til en klarere fore-
ning & de formele kriterier og de semanti-
ske. Dise sygematiske landvindinger er
dog langt fra udnyttet af Skolegrammatik-
ken.

Det er navnlig pa fdgende punkter i sko-
legrammatikken, at en uklar opfatelse &
forholdet mellem form og betydning dler
funktion har medfert inkonsekvenser og
modstridende opfattel ser:

1. Vi saovenfor, a den grammatiske ana-
lyse gik ud fra formen, nar man skulle
oversate latin til modersmélet, men at
den métte ga ud fra betydningen, nar
oversadtelsen gik den modsatte ve.
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| den europadske modersmasgram-
matik har man langsomt og famlende
bevamet 99 fra en analyse, der byggtde
pa formerne, til en analyse, hvor be-
tydningsforholdene er det afgerende.
Det klareste udtryk for denne tendens
finder man hos Girard og Heysgaard,
der samtidig (1747) indferer betegnel-
ser for ssdningded | stedet for de addre
grammatikeres brug a ordklasse- og
formbetegnelser om syntektiske funk-
tioner. Man fandt det meningdest a
tale om »nominativ«, »akkusativ« og
»dativ« i fransk og dansk, hvor intet
substantiv  havde bgjningsformer, der
svarede til de latinske; derfor indferte
man betegnelser som  subjekt, objekt
osv. for a betegne de saaningded, der
betydningsmasssigt svarede til de nse/m-
te kasus. Man vedblev imidlertid at bru-
ge ord som verbum, adverbium og pree
positionded om de saningded, der
(normalt) udfyldtes o de pageddende
ordklasser.

P4 tilsvarende made har man efter-
handen indset, at bisagninger normalt
fungerer som sadningded, men dligeve
har man bevaret den opfattelse, at »ho-
vedsagningen« var det, der blev tilbage,
ndr man fjerede ale bisaninger.

. Damani den addre grammatik ikke ad-

skilte betydning fra funktion og ikke
havde saalige udtryk for ssaningded d-
ler syntaktiske funktioner, udtrykte man
dg ofte sdedes, a man sagde, at et ad-
jektiv »blev« et substantiv dler et ad-
verbium, nd&r det brugtes navneagtigt
eler som hiled, dler at et forholdsord,
henholdsvis et biord dler en ordforbin-
dese, »blev« et bindeord, n&r det stod
som indleder & en bissning. Denne
praksis er i dmindelighed opgivet; man
kalder ikke gamle for et navneord i for-
bindelser som nogle fettige gamle. Men
i den traditionelle grammatik bevares
den i en rakke tilfadde, hvor man pa
dansk har forskdlige funktioner af sam-
me ord. Derfor finder man f. eks. som



delt i en »sammenligningskonjunktion«,
en »tidskonjunktion« (som vi nu sad
der ....) o.fl. samt et »relativprono-
men i nominativ-akkusativ« ; da ddesi
et »biord« og et »bindeord«; der i et
»biord« og et »relativt pronomen i no-
minativ.

Dadet i diss tilfadde kan vaae svaat
a afgare, om der fordigger det ene dler
det andet ord, synes det ogsd paadago-
gisk a vage en ungdig komplikation,
som dene kan forsvares ved henvisning

til fremmedsprog.

3. | ordklassedelingen har man snart lagt
betydning, snart bgning, snart syntak-
tisk funktion til grund. Et konsekvent
sysem métte indfare en rangforordning,
f. eks. sdedes a man farst pa grundlag
a bgining opstillede ord med kasusbg;-
ning (nominer), dernast ord med tids-
bgining (verber) og endelig ord uden
bgining. Disse hovedklasser kunne da
inddeles efter syntaktiske funktionsmu-
ligheder (f. eks. nominer i havneord og
tillaagsord, ubgieige ord i biord og bin-
deord osv.), og inden for navneord og
tilleegsord kunne man sa opstille salige
betydningsklasser som pronominer og
talord. En sidan opstilling er dog sand-

synligvis for abstrakt til a anvendes i
elementagrundervisning.

4. En konsskvens af  »formprincippet,
om har fundet amindelig tildutning, er
a reducere verbernes bgjningssystem,
SA a det kun omfatter egentlige bgj-
ningsformer; tilsvarende har man oplest
den gamle artikelkategori i »bestemt-
hedshgining« og »kendeord«. Hvis man
fastholder almengrammeatikken som pae
dagogisk princip, er dette naturligvis in-
konsekvenser med beklagdlige pasdago-
giske falger.

Konklusionen & det anfarte ma blive, at
man pa den ene side erkender den traditio-
nelle dmengrammatiks svagheder som pae
dagogisk princip, men pa den anden side
endnu ikke mener at kunne tage enddlig til-
ling til spergsmdlet om grammatikkens for-
mal. Udvalget har derfor ment at métte be-
vare starsteparten af det traditionelle termi-
nologiske system, vel vidende a enhver an-
befding af et begramset antal navne vil have
konserverende eftervirkninger pa gramma
tikkernes og undervisningens indhold. Man
har derfor i de vedfgede kommentarer pe-
get paveetil en forskydning af vamgten, der
bedre semmer med de i undervisningsve-
ledningen opstillede ideder.

Navneiste

Den eksgterende forvirring i den danske
skole med hensyn til grammatiske betegnel-
ser og anaysemetoder har uden tvivl pafert
béde eever og larere mange vanskeligheder
og givet anledning til megen unadig usik-
kerhed.

Laeseplansudvalget har derfor fundet det
nedvendigt a fremkomme med et fordag
(f. Undervisningsveledning for folkesko-
len | sde 62) til en grammatisk navneliste,
som skulle have muligheder for at skabe
starre ensartethed pa omrédet.

Det har vaget udvalget magtpdiggende
ikke at medvirke til at anbefde betegnelser,

der kunne virke blokerende pa nydannelser
inden for opfatdsen og fremdillingen &
sproglige forhold. Pa den anden side har
man ikke ment det forsvarligt at fravige tra-
ditionelle betegnelser, hvor aklaring ikke
har fundet sted, og hvor tungtvegende grun-
de ikke taler derfor.

Man vil imidlertid ikke kunne bgde til-
straskkeligt pa usikkerheden i grammatikun-
dervisningen blot ved a anbefde en be-
semt terminologi. Vanskelighederne ligger
dybere - i de forskdlige synspunkter og
analysemetoder, der ligger til grund for an-
vendelsen og forstaelsen & de grammatiske
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termini. Derfor har man ment det nyttigt at
ledsage den terminologiske oversigt med
korte anvisninger, kommentarer og eksemp-
ler.

Leeseplansudvalget har ment at burde
medtage betegnelser for alle de grammati-
ske begreber og forhold, som man kan have
brug for ved sprogiagttagelse og analyse i
folkeskolen til og med 3. realklasse.

Uden at tage tilling til, i hvor stort om-
fang og pa hvilke trin det vil vage rimeligt
at anvende latinsk terminologi, har udval-
get ment det rigtigst at bringe en fortegnelse
med de mest anvendte latinske bengevnel ser,
sammenholdt med tilsvarende danske.

Navnelisten er udarbejdet med henblik
p& realafdelingen, idet man dog er klar
over, at kun f& lagere vil have behov for at
anvende alle de anfarte betegnelser. De en-
kelte larere og larebogsforfattere ma gere
deres udvalg under hensyn til, hvad der
skgnnes at vage padagogisk frugtbart.

Angdende undervisningen i sprogiagtta-
gelse i 3.-7. skoledr henvises til afsnittet
herom i Undervisningsvejledning for folke-
skolen | side 60 f. Da der imidlertid ved ud-
arbejdelsen af de i det pagaddende afsnit
anfarte iagttagelsesomrader ikke var taget
stilling til spargsmalet om terminologi, men
kun til undervisningens indhold og omfang,
har udvalget anset det for hensigtsmaessigt
nu at bringe oversigten over iagttagel sesom-
rader med de betegnelser, man finder mest
hensigtsmasssige for de pagaddende klasse-
trin. Det bemazkes, at enkelte fra listen &-
vigende betegnelser er medtaget i tilfadde,
hvor sddanne af pasdagogiske grunde vil
vage at foretraskke pa begyndertrinene.

3.-5. soleix
Egennavne.
Navneord, herunder n- og t-ord, en-
talsform og flertalsform, bestemthed.
Udsagnsord, herunder at-form, nutids-
form og datidsform og de to tillagys-
former.
Tillaggsord, herunder e- og t-form og
gradbgjning.
Stedord. De vigtigste navnestedord.
De amindeligst anvendte forholdsord
og bindeord.
Orddannelse ved sammensagning og
afledning.
Analyse: udsagnsled og grundled.

6. - 7. skoledir
Det tidligere laate holdes ved lige, feestnes
og udvides med navneordenes tillagysfald,
udsagnsordenes bydemade og evt. aktiv og
passiv.
Navnestedord og tillagysstedord.
Forholdsord og bindeord behandles
mere indgaende end pa farste trin.
Af saalige ordforbindelser: forholds-
ordsforbindel se.
Analysen udvides med genstandsled,
direkte og indirekte, og fast omsagns-
led.
Under sagningslaxen behandles hel-
sagning og ledsagning.

8.-9. klase
| 8. og 9. klasse anvendes betegnelserne i
nedenstdende navneliste i det omfang, det
skegnnes formalstjenligt.

Danske betegnelser

A. Bogstaver og lyd. Stavning og retskrivning.
Selvlyd

Medlyd

Stad

Stavelse

Tryk

o wNpE
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B. Ordlege.

/. Ordklasser
1. Navneord
2. Egennavne
3. »Kendeord«
4. Tillagsord



5. Stedord
Navnestedord og tillegsstedord
6. Talord
Mazngde-, ordenstal
7. Udsagnsord
Madesudsagnsord
8. Biord
9. Bindeord
Sideordnings-, underordningsbinde-
ord
10. Forholdsord
11. Ytringsord
11. Bgjning
Stamme
Endelse
1. Fald
Grundledsfald
Genstandsfald
Tillegsfald
2. Tal
Entalsform
Flertalsform
3. Bestemthed (navneord — tillegsord)
Ubestemt form
Bestemt form
4. Kgn (tillegsord — nogle stedord)
Falleskgnsform
Intetkgnsform
5. Grad (tillegsord — enkelte biord)
1. grad
2. grad
3. grad
6. Made
Fortellemade
Bydemade
Onskemade
7. Tid
Nutidsform
Datidsform
8. Art
Aktiv (form)
Passiv (form)
Selvlyd
Medlyd
Navneord

9. Navneform og tillegsform

Nutids tillegsform
Datids tillegsform

111. Afledning
Forstavelse
Endelse

1V. Sammensceetning

C. Syntaks og analyse.

1. Helheder
1. Ytring
2. Setning

Helstning og ledsatning
»Skjult s@tning«
Navneformshelhed
Tillegsformshelhed
S@tningsklgvning og setningsknude

3. Andre helheder

Overled og underled
Navnesamstilling

11. Setningsled

1. Udsagnsled
enkelt og sammensat
2. Grundled
formelt og reelt
3. Genstandsled
direkte og indirekte
4. Omsagnsled
fast og lgst
5. Biled
6. Forbinder
II1. Ledstilling
1V. Forbindelsesmader
Sideordning )
Underordning o

Latinske betegnelser

Vokal
Konsonant

Substantiv
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Egennavn
»K endeord«
Tillasgsord
Stedord
Navnestedord
Tillsagsstedord
Ejestedord
Tilbagevisende stedord
Genddigt stedord
Pdpegende stedord
Spergende stedord
Henfarende stedord
Ubestemt stedord
Taord
Maagdeta
Ordenstal
Udsagnsord
Maédesudsagnsord
Biord
Bindeord
Forholdsord
Ytringsord
Fad
Grundledsfad
Gengtandsfald
Tillaggsfad
Td
Enta
Flertal
Kan
Fadleskan
Intetken
Grad
1 grad
2. grad
3. grad
Méade
Bydemade
@nskeméde
Tid
Nutidsform
Datidsform
Art
Navneform
Tillagsform
Nutids tillsagsform
Datids tillaagsform
Forgtavelse
(Aflednings)endelse
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Proprium

Artikel

Adjektiv

Pronomen
Subgtantivisk pronomen
Adjektivisk pronomen
Possessivt pronomen
Refleksvt pronomen
Reciprokt pronomen
Demonstrativt pronomen
Interrogativt pronomen
Relativt pronomen
Indefinit pronomen

Numerale
Kardinaltal
Ordinatal

Verbum
Modalverbum

Adverbium

Konjunktion

Pragposdition

Interjektion

Kasus
Nominativ
Akkusativ/dativ
Genitiv

Numerus
Singularis
Plurdis

Genus

Commune (maskulinum/femininum)

Neutrum

Positiv
Komparativ
Superlativ
Modus
Imperativ
Konjunktiv/optativ
Tempus
Prassens
Prageritum
Genus (diatese)
Infinitiv
Participium
Preesens participium
Perfektum participium
Prediks
Suffiks



Navneformshelhed
Tillegsformshelhed
Navnesamstilling
Udsagnsled
Grundled
Genstandsled
Omsagnsled

Biled

Sideordning
Underordning
Samordning

Infinitivneksus
Participial neksus
Apposition
Verballed

Subj ekt

Objekt
Praedikat
Adverbial
Paratakse
Hypotakse
Neksus

Eksempler og kommentarer

A. Bogstaver og lyd. Stavning og retskrivning

1. Sdviyd

En selvlyd kan veare lang (gave, ga) eller
kort (hat, ven).

Ved bgining og afledning findes under-
tiden selviydsskifte: mand : mend/ rider :
red/ arm : arme. Da man ikke uden sprog-
historiske kundskaber kan skelne mellem
»omlyd« og »aflyd«, vil det nagppe vaae
rimeligt at medtage disse betegnel ser.

Ved bgjning forekommer selvlydsbort-
fald i tryksvag stavelse: engdl : engle / saster
. sestre.

2. Medlyd

Medlydsf or dobling: det forhold, at en
medlyd i en tryksteak stavelse skrives dob-
belt efter en vokal, der udtales kort, nar
den ved bgjning eller afledning kommer til
at sta foran en tryksvag vokal: hat : hatten
/ tak : takket.

Nar en skreven medlyd ikke udtales, kal-
des den stum: hund / kalde / Avad / hAjul.

Man har ikke ment at burde optage en
egentlig fonetisk terminologi, men der er
ofte anledning til at bemaake, at d og g kan
udtales enten lukket (dame, mandig, gere,
sago) eller dbent (mad, vide, klog, leage).

Betegnelserne stemt : ustemt er ikke
medtaget, da distinktionen nagppe kan anses
for ngdvendig i den elementse moders-
malsundervisning. Det kan i denne forbin-
delse tilfgjes, at modsagningen mellem b-p,

d-1, g-k i dansk som regel ikke er en
modsatning mellem stemt - ustemt, men
mellem upustet - pustet.

Heller ikke betegnelsen tvelyd anses for
ngdvendig at medtage i den elementage
modersmalsundervisning, da retskrivningen
(bortset fra ord af fremmed oprindelse:
auto, Poul) behandler de pagaddende for-
bindelser som selvlyd + medlyd (navn, vej,
kaj, gie osv.), og da det i gvrigt er tvivisomt,
om man i dansk udtale har forbindelser af
to selvlyd i samme stavelse.

3. Sad

En stavelse, der indeholder en lang selv-
lyd eller en stemt medlyd, kan udtales med
stad (ta'b, vend) eller uden sted (tabe, en
ven). Stedet kan findes pa selvlyden (st&)
eller p& medlyden (sang'en).

4. Savelse

Nar man staver et ord, opdeler man det
i enheder, der hver for sg indeholder én
selvlyd, hvormed der som regel forbindes
én eller flere medlyd; en sadan enhed kal-
des en stavelse.

5. Tryk

En stavelse kan vege trykstaak eller
tryksvag. Den tryksvage stavelse (de tryk-
svage stavelser) i et ord star oftest efter den
tryksteerke: 'lpbe, ‘vittig, ‘dronningen,'bgr-

71



nene; men den (de) kan ogsa (navnlig i
fremmedord) sta foran den trykstegke sta-
velse: be'grave, grammofon, himpegimpe.
Ord kan sta trykstaakt dler tryksvagt.
Nogle ord star normalt tryksvagt: binde-
ord (f. eks. og, at), »kendeord« (en konge,
det gamle hus). Ord, der normalt er tryk-
staake, kan fa svakket tryk (tryktab), nar
de indgdr i en saalig nea betydningsmees-
gg forbindelse med et andet ord: et pund
ismgr / \sende 'hjem/ \kong 'Hans; sdledes
0gsa i sammensadninger, der som regel har
tryktab pa sdge led: 'rgdvin | 'hjemsende
/ ‘blegirgd, undertiden pafargte led: rgd-
' beder. Sadanne forbindelser siges at have
enhedstryk. Det ma af paadagogiske grunde
anbefdes a have en betegnese for det

svakkede tryk (tryktabet), da det for for-
bindelsen gendommelige netop er svadkke-
sen o trykket.

Der e ved denne terminologi ikke taget
hensyn til, a farste led i forbindelsen nor-
malt taber sted, medens andet led (i sam-
mensagninger) trods tryktab som regd be-
varer sted (dler erhverver stad: 'hjemsen’-
de). Det er nagpe nadvendigt at indfare en
salig betegnelse (f. eks. »sammensadnings-
tryk« dler »hitryk«) for den sidstnsevnte
type.

N&r et ord szalig ska fremhaeves, kan det
fafremhavende tryk (ofte ledsaget af hgjere
tonelge 0. 1), sdedes iss hvor en modsad-
ning fremheaves han er ikke "dum, men
"doven.

B. ORDL/ARE.

I. Ordklasser
1. Navneord
2. Egennavne

Det anbefdes at opfate egennavne som
en salig ordklasse, da de bade i betydning
og i bgning adskiller dg fra navneord;
navneord omfatter i s fad dene »fadles
navne«, og dette udtryk bliver dermed over-
fladigt.

Man frardder at bruge ordklassebeteg-
nelsen egennavne om forbindelser af navne-
ord (dler andre ord) som f.eks. Kongens
Have/ Det kongelige Teater / osv. Man
kan sge, at dise forbindelser (eller et en-
kelt navneord, f. eks. Grenen) bruges som
egennavn (dler blot: »3m navn).

3. »Kendeord«

Da man i dansk grammatik er gaet over
til a behandle »den efterhangte artikel«
som en bginingsform, er det betamkeligt a
opretholde »kendeord« som en saalig ord-
klasse, idet klassen jo kun bestér af 2 ord
(en, den), der tillige optrasder som stedord
(talord) og ofte vanskeligt kan adskilles fra
disse. Navnet »kendeord« betyder desuden
et ord, hvorp& man »kender« et navneord
(eller dets kan), og dermed taankes saalig pa
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den efterhangte artikel og ikke pa det
forangtillede en (den).

@nsker man pa et hgjere klassetrin en
betegndse, kan »ubestemthedsmagke« og
»bestemthedsmagrke« anvendes.

4. Tillaggsord
5. Sedord

Da den traditionelle inddeling i »person-
lige stedord, eestedord, pdpegende sted-
ord« osv. er uklar og derfor vanskelig at
fremdtille konsekvent, kan udvaget anbe-
fale en inddeling efter funktion og bgjning i:

Navnestedord: f.eks. jeg, du, han, sig,
man, hvem.

Tillegsstedord (der kan tadene): f. eks.
min, sin, hvilken, sadan, selv.

Siremt man gnsker at foretage en yder-
ligere inddeling af stedordene, vaesentlig pa
grundlag af betydningsforholdene, kan ved
en sidan anvendes betegnelserne: person-
lige, gestedord, tilbagevis ende, gendidige,
papegende, spargende, henfgrende, ube-
stemte.

Om de »henfarende stedord« som og der
ska anfares.

| den traditionelle grammatik betragtes
det oprindelige bindeord som og det op-



rindelige biord der som henfgrende stedord,
nar de i spidsen af en ledsagning opfattes
som henvisende til og reprassenterende et
forudgdende led (eller en del af et led,
f. eks. »styrelsen i en forholdsordsforbin-
delse«).

Ifalge en nyere opfattelse er ordet som i
satningerne (bageren,) som jeg kender og
(bageren,) som bor pd hjernet bindeord.
Ledsagningens genstandsled, henholdsvis
grundled udtrykkes ikke i ledsagningen,
men findes i den sagning, hvortil ledsagnin-
gen knyttes. P4 tilsvarende made opfattes
biordet der i sagningen (bageren,) der bor
p& hjgrnet, som biord, og dets funktion er
at udfylde grundledspladsen og derved be-
vare sagningens form.

Udvalget har indgaende dreftet de for-
skellige opfattelser og tillige segt at afvee
de paedagogiske fordele ved disse. Selv om
man ikke mener at kunne afgere, hvilken
tolkning af de pagaddende sproglige forhold
der giver det rette billede af det danske
sprogs struktur, mener man, at den nyere
opfattelse ikke er s3 afklaret, at man ter
anbefale, at den laggges til grund for en ele-
mentag  fremstilling af det pagaddende
grammatiske forhold. Udvalget skal derfor
anbefale, at ordene som og der i denne saa-
lige anvendelse opfegres under navnested-
ord, sdledes at de sammen med stedordene
hvem, hvad og hvis med bestemt betyd-
ning danner et system (ligesom systemet
man — en — ens), men man finder det sam-
tidig anskeligt, at der i laarebgger gares op-
magksom pa, at de to ord som fage af
deres oprindelse mangler visse af de egen-
skaber, der normalt kendetegner stedorde-
ne, f. eks. bgjning.

6. Talord
Maangde-, ordenstal.
7. Udsagnsord

Da der i afsnittet om ordklasser anvendes
danske betegnelser, alle endende pa -ord,
har udvalget ment at matte fastholde den
danske betegnelse udsagnsord. Men da den
latinske betegnelse verbum er amindelig

kendt - og praktisk, ikke mindst fordi man
dertil bekvemt kan danne afledningen »ver-
bal« - kan udvalget anbefale denne anvendt
pa hgjere undervisningstrin inden for folke-
skolen.

Af saglige grupper udsagnsord er der
nagppe grund til at medtage andre end
méadesudsagnsordene (f. eks. skal, md), der
har klare bgjningsmasssige, syntaktiske og
betydningsmasssige ejendommeligheder.

»Hjadpeudsagnsord« er ikke en saalig
gruppe pa linje med madesudsagnsord, da
de (ifdge traditionen) dels omfatter et par
af disse (vil, skal), dels bestdr af udsagns-
ord, der ogsa optraeder i helt andre funk-
tioner (har, er, bliver). Det drejer sig altsa
ikke om en saalig gruppe af udsagnsord,
men om udsagnsord, der i forbindelse med
navne- eller tillaggsform angiver en betyd-
ning, der star pa linje med visse bgjnings-
former.

Begreberne svirkende | uvirkende« ver-
ber har en betydelig grammatisk interesse,
men da det er vanskeligt at fremstille deres
semantiske og syntaktiske eendommelig-
heder pd en for elementagrundervisningen
frugtbar made, har man ikke optaget be-
tegnelserne for dem i listen.

8. Biord
Af saalige grupper kan der vaare grund til
at naevne nagtelser (ikke, aldrig).

9. Bindeord

Sideordnende, f. eks. og, men, eler; da
thi, for normalt forbinder to helsagninger,
regnes de til de sideordnende, selv om de
betydningsmaessigt star naarmere ved de un-
derordnende.

Underordnende, f. eks. at, som, skent.

Da -ordnende i udtalen ofte forveksles
med -ordnede, anbefales sammensagninger-
ne sideordningsbindeord, underordnings-
bindeord.

10. Forholdsord,
f. eks. /, pa, hos, ved. Hertil henfares
ogsa forbindelser som f. eks. for — siden.
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11. Yiringsord

er den mest rammende betegnelse for de
ord, der i sg sdv udtrykker en afsluttet
meningstilkendegivelse. Hertil regnes ikke
blot »udrdbsord« som av! hallo! men ogsa
f. eks. ja, ng.

I1. Bgining
Samme: dreng-e, dreng-e-ne-s, maaxk-ede,
god-t, fellesskab-ets.

Endelse: dreng-e, dreng-e-ne-s, maak-
ede, kristendomm-ens.

M.h.t. de danske benavnelser af bgj-
ningsformer star to principper over for hin-
anden: et addre, bestdende i, at hver kate-
gori har sin endelse, der hentyder til be-
tydningen: »-fald«, »-tal«, »-kan«, »-grad,
»made«, »-tid«, »-art«; kun de for dansk
(nordisk) ssregne kategorier »bestemt: ube-
stemt« bensevnes efter dette system ved
hjadp af »form« (»mandefi« kaldes tradi-
tionelt »bestemt form«). Dette system har
den fordel, at man straks pa navnet kan se,
hvilken kategori en bgjningsform hgarer til.
Desuden giver den relativt korte betegnel-
Ser.

En nyere praksis bestdr i at betegne
alle bgjningsformer ved endelsen -form,
hvilket dels er lettere at leare, dels ger det
muligt at udtrykke sadanne forhold, som at
en datidsform kan udtrykke nutid eller
noget irreelt, at en entalsform kan udtrykke
flertal (1000 mand) osv. | nogle tilfadde
fges »form« til det mere specielle udtryk:
»flertalsforme, »datidsform« osv. Dette gi-
ver tungere betegnelser og kan i a fald dar-
ligt gennemfares i forbindelser som xtil-
laegsfaldsform, fortedleméadeform«. Bortset
fra disse to tilfadde, hvor man har bevaret
de gamle betegnelser, anbefales det prin-
cipielt at tilfgie -form, dog sdledes, at man,
hvor ingen misforstdelse er mulig, kan be-
nytte kortformer som w»ental«, »intetkgn,
»nutid« bade om formen og betydningen.

1. Fald
grundledsfald: jeg du, han, de
genstandsfald: mig, dig, ham, dem
tilleegsfald: deres, drengenes.
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For at fa betegnelser, der er dannet efter
samme princip (den vigtigste ledfunktion),
har man foretrukket disse betegnelser for
»nevnefald, afhaagighedsfald, eefad« o.
lign.

2. Ta
entalsform (ental): dreng, mand, god,
den
flertalsform (flertal): drenge, mend,
gode, de.

3. Bestemthed (navneord og tillasgsord)
ubestemt form (ental: dreng, god,
flertal: drenge, gode)
bestemt form (ental: drengen, gode;
flertal: drengene, gode).

Udvalget har pa grund af den gramma-
tiske forskel p& »bestemthed« ved navne-
ord og tillaagsord overvejet at foresld »be-
kendthed« brugt i stedet for »bestemthed«
ved navneord. Man er imidlertid af den op-
fattelse, at denne distinktion mellem navne-
ord og tillaagsord harer hjemme pa et hgjere
undervisningstrin og anbefaler derfor, at
betegnelserne ubestemt og bestemt form
som hidtil anvendes bade ved navneord og
tillaegsord.

4. Kegn (tillaegsord og nogle stedord)
feelleskpnsform (fadleskan)
intetkensform  (intetkan).

Man erindrer om, at ken ved navneorde-
ne ikke er en egentlig bgjning, men at disse
»inddeles i intetkgnsord og fadleskgnsord«
eller siges at »vage fedleskan, henholdsvis
intetkgn«.

5. Grad (tillegsord og enkelte biord)
1. grad(s form): rad, god, fit
2. grad(s form): radere, bedre,
tiere
3. grad(s form): redest (den rgdeste),
bedst (den bedste),
averst(e), tiest.

Man har foretrukket disse betegnelser
for »grundform, hgjere, hgjeste grad«, for-
di de sidstnaavnte er misvisende i tilfadde
som en e&ddre dame, en bedre middag.



Det bemaxkes, at heller ikke den her an-
befalede betegnelse er tradfende, da det
vassentlige i famomenet ikke er forskellige
grader af en egenskab, men hensynet til,
om der sammenlignes én eller flere enkelte
personer eller genstande (addre end du /
sterre end de andre), eller om sammenlig-
ningen gadder samtlige medlemmer af en
bestemt gruppe (den addste i klassen, i
Danmark osv.).

Det ber tilfgies, at mere, mest, mindre,
mindst ofte bruges i forbindelse med til-
laagsord (biord), issx s&danne, der mang-
ler gradformer, for at udtrykke lignende
betydningsforhold.

6. Made
fortedlemade:
nutid: kerer, datid: kerte
bydemade: gl
agnskemdde: man tanke sig/
kongen leve/ fanden tage mig.

@nskemdde falder i dansk atid sammen
med navneform og kunne for sa vidt op-
fattes blot som speciel anvendelse af denne.
Dette kan dog nagppe anbefaes, fordi
gnskemade slutter sig til de sagtningsdan-
nende (»finittex) former med hensyn til
syntaktisk funktion og ledstilling.

Et udsagnsord i en af maderne er nad-
vendigt for at danne en satning. Disse kal-
des derfor sagningsdannende former.

P& hgjere undervisningstrin inden for
folkeskolen kan den i nyere grammatik al-
mindelige betegnelse finit (form) anvendes
i stedet for sagningsdannende (form).

7. Tid
nutidsform  {nutid):
svag bgjning: lukker, keber, siger,
kan

stagk bgining: rider, gar
datidsform (datid):
svag bgjning: lukkede, kabte,
sagde, kunne
stagk bgining: red, gik.
Det vil vege rimeligt pd hgjere trin at

gare opmagksom p&, at man ved forbin-
delse med har, er, far kan udtrykke far-
tider som fernutid, ferdatid, ferfremtid og
ved forbindelse med vil eller skal kan ud-
trykke fremtid. Disse forbindelser kan ikke
opfattes som bgjningsformer, men indgar
i samme betydningskategori som nutid og
datid, idet de kan ombyttes med disse.

Beskrivelsen af de »relative tider«s be-
tydning og anvendelse og reglerne for an-
vendelsen af har, er, far som hjadpeud-
sagnsord er formentlig for vanskelige til
at kunne fremstilles pa peedagogisk frugt-
bar made i barneskolen.

Den psaagogiske fordel ved at indeve
betegnelser som »fgrdatid«, »ferfremtid,
»konditionalisc 0. 1. i dansk grammatik
for derved at forberede fremmedsprogs-
undervisningen begr tages op til nsamere
provelse.

8. Art
aktiv  (form)
passiv (jorm).

Man har foretrukket disse ord, der
nappe feles som fremmede, og som er
bédde mere bekvemme og mindre Vvild-
ledende end »handleart« og »lideart«.

| tilfaedde som skoven grennes siger man,
at der foreligger »passiv form med aktiv
betydning«. | tilfedde som de skandes
foreligger der »passiv form med gensidig
betydning«.

Under omtalen af aktiv : passiv bagr det
neevnes, at forbindelser som han blev over-
faldet | byen er (blevet) erobret anvendes
med lignende betydning. Pa hgjere trin kan
man vise, at udtrykkene med bliver fore-
traekkes, ndr der angives en enkelt afgram-
set handling (nu blev lyset taandt), s-formen,
ndr der skildres en gentaget eller vedva-
rende handling: lygterne teandes kl. 9 j der
snakkes for meget.

9. Navneform og tillaggsform
ber ikke regnes til maderne, da de ikke
anvendes som sagningsdannende former.
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nutids tilleegsform: smilende, géende
datids tillaggsform: lgbet, kommet,
kendt.

PA hgiere undervisningstrin inden for
folkekolen kan den i nyere grammatik a-
minddige betegnelse infinit (form) anven-
des i dedet for ikke-seetningsdannende
(form).

II1. Afledning

Samme: u-bryd-e-lig, be-tyd-ning
Forstavelse: «-bryddig, be-tyde.
Endelse: skriv-else/ kear-lighed.

En afledning kan have flere stammer:
tre-hjul-et | ny-bygg-er.

1V. Sammensadning
Sammensagninger er forbindelser & to (d-
ler flere) ord (der atter sdv kan vage sam-
mensatte): landmand, redvin, opstille, ind-
til; forglemmigej; for sd vidt stér de pa
overgang melem ord og syntaktiske hel-
heder.

Sammensagningens to led kan forbindes
med et bindebogstav: landsdel, byréds-
medlem, presstegard, lysered.

C. Syntaks og andyse

| det afsnit af grammatikken, der i traditio-
nen bager det greeke navn »syntaks« (lat.
»constructio«, dansk: »(ord)fgining«), er
om regel to betragtningsmader sammen-
blandet:

1. Oprinddig gik man ud fra ordet og
gjorde rede for, efter hvilke regler de en-
kelte ordklasser og ordformer forbandtes;
hvilke ordklasser der var ngdvendige for at
frembringe en sevstamdig mening; om orde-
ne indgik sammensadning eler fri forbin-
delse; om det ene ord styrede dler rettede
dg efter det andet; om et ord stod foran
dler efter det ord, det var forbundet med
osv. Da man ikke skelnede skarpt mellem
betydning og funktion, kom syntaksen ofte
til ogsA a omfatte de enkelte ordformers
betydning, ikke blot ndr denne var bestemt
af forholdet til andre ord (kasus, konjunk-
tiv), men ogsa n& den blot var en modifi-
kation af sammens betydning (tal, tid).

2. Efterhdnden som man gik mere og
mere over til a lamge hovedvamten pa i
modersmalet at finde de betydningsrelatio-
ner (»ordforbindelsernes betydning«), som
giorde det muligt at oversadte til latin og
tysk, optog man i syntaksen afsnit om sod-
ningded, ssningsarter og lignende. Her gav
lagebogen navne og definitioner, medens
sdve andysens metode som regel overlodes
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til en mundtlig tradition, der udformedes
forskelligt af forskellige lagere. Det ter for-
modes, a kradternes frie spil pa dette svaat
kontrollerbare omréde bager en vasentlig
del a ansvaret for den dminddige fddse
af oplasningen i grammatikken.

Den teoretiske diskusson om gramma
tikken har i dette ahundrede for en stor
del drget 9g om forholdet mellem disse for-
skellige syntaktiske synspunkter og de prin-
cipper, hvorpa den sikadte formleae er
bygoet. PA den ene side har man (ikke
mindst her i Danmark) arbgjdet pa konse-
kvent a skelne melem ordklasser og sod-
ningded. Enhver ordklasse kan nemlig op-
traade med forskellig syntaktisk funktion (et
navneord som grundled, genstandded, sty-
relse for forholdsord, overled for tillasgsord
etc., et forholdsord som forbinder eller som
biled osv.), og ethvert led kan udgares &
én dler flere ordklasser, ordgrupper etc.
(som grundied eler genstandded kan op-
trede navneord, tillaysord, at-sseninger
0sVv.).

Pa den anden side har man forsagt at ba-
sere definitionen af ordklasser og formkate-
gorier pa ordenes (formernes) forbindelses-
muligheder (om de kan optrade som sty-
rende dler styrede etc.). For denne betragt-
ning bliver de syntaktiske forhold (forbin-
delsesmuligheder) s3 a& sge grundiag for



ordklasse- og formlagen, og den vigtigste
forskel i betragtningen bliver adskillelsen
mellem to »procedurer«:

A) en »andysex, der gar ud fra fordig-
gende tekster og deler dem i dele efter be-
semte ddingsprincipper (kapitler, »styk-
ker«, »punktummer«, ytringer, seeninger
osv.). Efter dette synspunkt kan enhver
sproglig starrelse dels betragtes som en hel-
hed (dvs. genstand for videre inddeling),
dels som et led & en helhed;

B) en »gyntetisk« betragtning, der op-
diller analysens sidste (mindste) elementer
i klasser og gar rede for, hvordan eemen-
terne af de forskelige ord- og formklasser
kan optraade i forbindelser inden for de for-
skellige helheder, hvori de indgér.

Sdv om der ikke pa disse punkter er ndet
enddlig afklaring, fordigger der her en rig-
dom & nye synspunkter og resultater, der
ma kunne frugtbargeres inden for skole-
grammatikken.

M. h. t. terminologien anbefdes den
greeke betegndse syntaks, da man hertil
kan danne adjektivet syntaktisk, som i a
fad pa lidt hgere trin synes uundvaaligt.

. Helheder

Med hensyn til begrebet helhed skd be-
meakes, a dette dakker béde over et -
duttet udtryk (dette gedder ytring og hel-
sadning) og over en - som oftest ved tone-
gangs- og pauseringsforhold, ordstilling og/
dler indledningsord markeret - afgraanset
ordforbindelse, der er en dd af et afduttet
udtryk.

Det for en helhed saalige er, at den ikke
kan deles i helheder, der begge (ale) hver
for 99 har samme grad a sdvstaadighed
og fuldsteadighed som den oprinddige hel-
hed. Dette kan illustreres med fdgende eks-
empler: Ak! / pyt med det! / han komi gar /
han kom, da kiokken var 13/ far lasste i
avisen, mens vi legede pa grassplaanen/
gamle mennesker / temmelig god/ temmelig
ofte.

1. Yiring og saning

For den »logiske grammatik« var den
vigtiggte tankeform forbindelsen & et sub-
jekt og et pragdikat i den logiske dom. Ud-
trykket for denne tankeforbindelse kaldtes
propositio (egl.: fremsadtelss), og man
tankte i farste rakke hermed pa en sdv-
sandig saning, bestdende o subjekt og
pragdikat. Nu findes der uden for logikkens
sprog pa den ene side andre sdlvstandige
og fuldstendige helheder, der ikke bestar
af subjekt og predikat (kom! / giv mig bly-
anten! / ja/ for pokker! osv.), pa den anden
side helheder, der bestér af subjekt og prae
dikat, men ikke er sdvstandige. Da man
overdt har vagt a kade de sdstneamte
»hissaninger« eler »ledsagninger«, har man
atsa gjort forekomsten af subjekt og praedi-
kat til grundlag for definition af det gram-
matiske ssningsbegreb, og man savner der-
for en fadles betegndse for helheder, der i
henseende til form og indhold er selvstaandi-
og fuldstandige. Som betegnelse for dise
anbefades ordet ytring (»helmening«, som
e anvendt i flere grammatikker, kan ikke
anbefdes, da det dels bruges som fed-
leshetegnelse for dle ytringer, dds om
en hdsaning, hvori der indgé&r ledsadnin-
ger).

Det ma anbefdes kun a bruge »yt-
ring« om de mindre sdvsamdige menings-
helheder, dvs. sddanne, der ikke kan deles
i andre med samme grad & sdvstendig-
hed.

Ytringer i bydemade og gnskemade samt
spargende ytringer kan ikke dges a inde-
holde en logisk dom, men man har dligeve
fundet, at de i grammatisk henseende var
A bedamgtede med de egentlige saaninger,
a det ville vage praktisk a udvide sad-
ningsbegrebet, sA at det ogsa omfattede dis-
se. Da det endvidere forekom noget kun-
digt at sige, at der til enhver bydemade var
underforstaet et grundled (kom (du)!), er
man i nyere tid blevet enig om at definere
»saning« som en grammatisk helhed, der
indeholder et verbum i sadningsdannende
(finit) form, med samt de til denne knytte-
de led.
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a) Helsatning og ledsagning

Man kan anlaggge to forskellige syns-
punkter pa en ytring som han forlod huset,
da alle sov. | den addre tradition lagde man
vaggt pa, at den farste »sagning« kunne std
alene, medens den anden ifglge sin form
(spec: det underordnende bindeord) ikke
kunne st alene, men var en logisk bibe-
stemmelse. Man kaldte derfor den forste
sagning for »hovedssgning«, den anden for
»bisagning«. | nyere tradition har man mere
lagt vesgt pd&, at den sidste satning kan op-
fattes som et led i den ferste, ganske pa
linje med han forlod huset nu. Ud fra den-
ne opfattelse er det klarere at sige, at begge
saninger tilsammen udger en helsatning,
og at den sidste er en ledsagning, der star
som biled i helheden.

Hvis man opfatter ledsagninger som sad-
ningsed pa linje med andre saningsled
(genstandsled, biled osv.), er det bade in-
konsekvent og overfladigt at operere med
det gamle system, hvor »hovedsegning« be-
tegnede det, der blev tilbage, nar man fjer-
nede alle »bisaninger«, og hvor man des-
uden métte have saalige betegnelser for en
satning, hvortil der ikke var knyttet biset-
ninger (»sasatning«), og for en hovedsad-
ning med dertil knyttede bissgninger (»pe-
riode«, »sagningskaede«, »storsagning« og
lign.). Denne analyse kan til ngd gennem-
fares, hvor »bissgningen« ikke udger et
ngdvendigt sagningsled (han kom hjem, da
det blev mgrkt), men hvis den anvendes i
tilfadde, hvor »bissgningerne« udger ngd-
vendige led i »hovedsagningens« konstruk-
tion, bliver den sdkaldte »hovedsatning«
det ikke nogen fuldstandig sagning, men en
»sagningsrest«, der ganske svarer til den
rest, der fremkommer, hvis man fjerner til-
svarende, ikke sagningsformede led, sml.
f. eks.

a) hvad han berettede, forérsagede, at mg-
det blev aflyst;

b) hans beretning forarsagede mgdets -
lysning;

a) da telefonen ringede, sagde jeg, at det
var dig;

b) sd sagde jeg det.
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Det ma bemazrkes, at ledsagning og hel-
saning er defineret efter deres funktion,
ikke efter deres opbygning. En ledssgning
kan savne underordnende bindeord og have
sagningshileddet p& samme plads som hel-
sagningen: kommer hun ikke i aften == .
Dette er altsd en ledsatning med helsa-
ningsform.

Nar en ytring anfgres ganske i den form,
hvori den tankes fremsat i en anden tale-
situation (i direkte tale), kan den std som
led i en saning, f. eks.: han sagde: »Rer
mig ikke«. Hvis ytringen formes som en
ledsesgning, anfgres den som indirekte tale:
han sagde, (at) det ikke gjorde noget; de
spurgte, om jeg var syg.

Ledsaetningstyper

| traditionen har der udviklet sig tre ind-
delingsprincipper for bissgninger eller led-
saninger, uden at disse principper er blevet
konsekvent adskilt og gennemfart.

Det ene udgdr fra formen og kommer
derved til en adskillelse af bisagninger, der
indledes med bindeord, og s&danne, der ind-
ledes med et stedord; de sidste deles efter
betydningen i spgrgende bissgninger, ind-
ledt med et spargende stedord (eller sper-
gende biord, f. eks. hvor i bisaningen: (jeg
ved ikke,) hvor han bor), og henfgrende
sagninger, indledt med et henfagrende sted-
ord, herunder som og der (eller henfgrende
biord, f. eks. hvorfra i bissningen: (den
by,) hvorfra han stammer). Dette indde-
lingsprincip svarer til den gamle adskillelse
mellem hovedsesgninger og bissgninger
(hvor de sidste defineres fi:er deres form,
dvs. det indledende eller forbindende ord);
men det kommer i konflikt med det prin-
cip, der er knassat ved at definere disse
efter syntaktisk funktion og bruge beteg-
nelserne ledsagning og helsagning. Desuden
kreever denne inddeling, sifremt den skal
gennemfares konsekvent, at man oprethol-
der adskillelsen mellem »afhsangige sperge-
sagninger«: (han vidste ikke,) hvad han eje-
de og »uegentlig henfgrende« bisagninger:
(han solgte,) hvad han eede, en adskillelse,



som er vanskelig at forklare og uden starre
betydning for dansk grammatik.

En anden inddeling udgér fra den syn-
taktiske funktion. Her har man imidlertid
sammenblandet bestemmelsen af en ledssd-
nings syntaktiske funktion i en bestemt fo-
religgende sammenhaang (som grundled, bi-
led osv.) og en klassifikation af ssgnings-
typer pa grundlag af typens funktionsmulig-
heder. Som regel har man anvendt en ind-
deling (indfert i dansk grammatik af K.
Knudsen, 1856) i navneagtige, tillasgsagtige
og biordsagtige bissgninger. Denne indde-
ling har den svaghed, at de tillasgsagtige
sagtninger ikke optrasder pa samme analyse-
trin som de to andre typer, idet de altid
fungerer som underled inden for et ssd-
ningsled. Det er endvidere klart, at der kun
er ringe overensstemmelse mellem |edsag-
ningernes form (indledningsord) og deres
fordeling pa disse typer (f. eks. kan at-sed-
ninger veae navneagtige og biordsagtige).

En tredje inddeling er rent betydnings-
masssig og gadder navnlig biledsagninger,
der inddeles i tids-, betingelses-, arsags-,
indremmelses(led)ssgnmger 0. lign. Man
ma advare mod at indgve remser af ord,
der anvendes som forbindere ved tids-, be-
tingelses(led)sagninger osv., men det kan pa
hgjere trin vaae praktisk at have disse faste
betegnelser at ty til, nér man f. eks. vil vise,
pa hvilke méder man i et sprog kan betegne
de naevnte betydningsforhold.

| den elementaze analyse vil det efter ud-
valgets mening som regel vage tilstraskke-
ligt at pavise, om en ledsaning star som
grundled, genstandsled, omsagnsled eller
biled eller som underled.

b) »Skjult setning«

En navne- eller tillaggsform kan (bortset
fra de tilfaedde, hvor de optraeder som ho-
vedudsagnsord) indgd i helheder, der kan
erstattes med eller omskrives til ledssgnin-
ger. Sadanne helheder kan bekvemt kaldes
»sKjulte sagninger« (infinitte neksus).

De helheder, der bestar af en navneform
med at og én eller flere bestemmelser, der
fungerer som genstandsled og/eller biled for

navneformen, behgver nagpe ssalig omtale;
som eksempler pa saddanne anferes. (jeg
learte ham) at binde beger ind/ at hindre
ulykken (er umuligt) / (kalder du det) at
skynde dig? j (han er inde) at forberede sig.

Men ved siden heraf findes helheder, i
hvilke navne- eller tillaggsform kan sta i et
forhold til et navneord eller stedord, der
svarer til forholdet mellem udsagnsled og
grundled. De vigtigste tilfsedde af denne
konstruktion er falgende:

(1) Enlille gruppe af verber (sanseverber
samt bede, byde, lade) kan som genstands-
led have en helhed bestdende af et navne-
ord eller et stedord i genstandsfald og en
navnemade: (jeg sd) ham ga/ (jeg lod) hen-
de vente/ (jeg sd) drengen vadte cyklen/
(jeg bad) ham hente pengene.

Séfremt en betegnelse for en sadan kon-
struktion anses for ngdvendig, kan navne-
formshelhed anvendes.

(2) En tillegsform i forbindelse med et
navneord, stedord o. lign. og/eller tilknytte-
de bestemmelser kan std p& samme made
som en ledsaning: alt iberegnet (dvs. nar
at iberegnes) / bortset fra dette (dvs. nar
der bortses fra dette).

Safremt en betegnelse for en sadan kon-
struktion anses for ngdvendig, kan tillegs-
formshelhed anvendes.

C) Swtningsklgvning

N&r et satningsled star i en satning med
det formelle grundled det, medens resten af
ytringen findes i en ledsagning, hvis syn-
taktiske tilknytning kan veare vanskelig at
bestemme, kaldes den samlede konstruk-
tion saaningskigvning eller en kigvet sod-
ning, idet det samme indhold kunne frem-
dtilles i en enkelt sagning, f. eks.: det var
dig, der gjorde det\ det var os, det gik ud
over / det er pa den made, (at) han skaffer
sig venner; jf. du gjorde det osv.

d) Ssgningsknude
Undertiden stér et led fra en ledsagning
pa farste plads i helsaningen: ham (gen-
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standsied for kan lide) tror jeg ikke du kan
lide. En sddan konstruktion kaldes sad-
ningsknude.

En tilsvarende konstruktion kan findes
ved to ledsagninger, af hvilke den ene er
led i den anden: jeg har laest en roman, som
jeg ved du kender.

2. Andre syntaktiske helheder

Hvis et satningsled bestar af mere end ét
ord, kan det sgges opdelt i led. Dette prakti-
seres almindeligt ved ledsagninger, der ana-
lyseres pd samme made som helsagninger.
Men ogsd andre sagningsled (eller dele af
sadanne) kan besta af flere ord, der tilsam-
men udger en helhed.

Pa et mere elementaart trin m& man kun-
ne ngjes med at konstatere, om helhedens
led er sideordnede eller underordnede; i det
sidste tilfedde bliver man ved med at dele
i en overordnet del (overled) og en under-
ordnet del (underled), indtil delingen stand-
ser ved enkelte ord (f. eks. meget gamle
mennesker).

En sagdtilling indtager navnesamstillin-
gen (apposition).

N&r to navneord eller et navneord og et
egennavn, eventuelt med tilknyttede under-
led, forbindes i samme kasus, kaldes for-
bindelsen navnesamstilling, f. eks. kong
Frederik / Hakon jarl / byen Roskilde /| mi-
nisteren, en lille mand med fipskesy.

En anden type, som kan medtages under
navnesamstilling, er udtryk som en flaske
melk, en flok ulve.

Ved hjadp af et forholdsord eller visse
bindeord (som, end) og et navneord (sted-
ord) med eventuelle tilknyttede underled
dannes ligeledes helheder, der fungerer som
sagtningsled eller som underled (f. eks. (han
bor) i den store villa/ (landet er rigt) pa
vadifulde oliekilder / (jeg har ofte leget
der) som barn / (han er lige sa stor) som sin
addre broder j (han er sterre) end brode-
ren). | den traditionelle grammatik har man
som saalig betegnelse herfor udtrykkene
»forholdsordsled« og »bindeordsled«. Hvis
betegnelser anses for ngdvendige, foreslas
forholdsordsforbindelse og bindeordsforbin-
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delse; men det ma bemaakes, at der i den
form for analyse, som anbefales i naavee
rende forslag, kun vil vexre brug for disse
betegnelser ved bestemmelsen af disse hel-
heders form.

I1. Saaningded

Den mest konsekvente analyse bestdr i, at
man pa hvert trin af analysen deler i sa fa
dele som muligt (dvs. som regel i to dele).
Sdledes delte man i addre tid ofte farst en
saning 1 subjekt og presdikat, hvorefter
man underkastede hvert af disse led en ny
tvedeling; f. eks. deltes satningen jeg gav
ham pengene tilbage i gar ferst i (a) jeg og
(o) gav ham pengene tilbage i gar; preedi-
katet (b) deltes videre i (c): gav ham penge-
ne tilbage og (d) i gar; (c) deltes i (e) gav
pengene tilbage og (f) ham; (€) deltes i (g)
gav tilbage og (h) pengene; (g) deltes i gav
og tilbage.

Den traditionelle analyse gar ud fra de
centrale og vigtigste led og gar derfra til de
|@sere bestemmelser. Oprindelig fandt man
farst de to »ngdvendige« led: grundled og
udsagnsled (»den nggne sagning«), dernaest
de forskellige »udvidelser« til udsagnsled-
det og grundleddet. Efter at man er gdet
over til at definere segningen efter dens
grammatiske form, som en helhed, der inde-
holder en ssgningsdannende form af ud-
sagnsordet, finder man ferst dette (som des-
uden er det led, der er lettest at kende), der-
naest grundleddet, endelig de til udsagnsled-
det knyttede bestemmelser i rakkefglge
efter graden af deres fasthed.

Grundleddet, udsagnsleddet og alle de
bestemmelser, der kan opfattes som hgren-
de til dette, sammenfattes under betegnel-
sen saningsded. Som regel standser den tra-
ditionelle analyse ved disse.

En anden analyse bestér deri, at man un-
dersgger, om visse ordgrupper kan erstattes
af et enkelt ord. Det viser sig da, at man
ved sddanne ombytninger nassten altid kan
reducere en sadning til et udsagnsled med
en rakke tilknyttede navneord (eller sted-
ord), biord og tilleegsord. P& dette grundlag



indfgrte man i det 19. &h. en inddeling af
leddene (oprindelig kun: ledssgningerne) i
navneagtige (substantiviske), bi(ords)ag-
tige (adverbielle) og tillasgs(ords)agtige (ad-
jektiviske).

Det kan ikke anbefales at indfgre sadan-
ne bestemmelser i den amindelige ssgnings-
analyse (sa at man f. eks. ferst afger, at der
foreligger et navneagtigt led, dernasst finder
ud &, om det er grundled eller genstands-
led). Men i selve de grammatiske regler,
ikke mindst ved opstillingen af ledstillings-
skemaet, har man undertiden brug for en
enkelt betegnelse i stedet for det omsteande-
lige udtryk »et navneord (biord osv.) eller
hvad der kan bruges som et navneord (bi-
ord osv.)«. Som forkortelse for sddanne ud-
tryk kan det anbefales at anvende: navne-
led, biled og tillasgsled.

Det ma dog erkendes, at der er vanske-
ligheder ved en konsekvent gennemfarelse
af disse betegnelser, navnlig betegnelsen til-
laegsled. Séledes kan et omsagnsled ofte om-
byttes bade med et navneord, et tillasgsord
og (eventuelt) et biord (han var syg/ pa-
tient / oppe), og et biled kan erstattes med et
tilleegsord i intetkensform: han sang, sa det
klang / han sang hgjt. Man begr derfor nagp-
pe forsgge en streng systematik pa dette
grundlag, men blot anvende de naevnte ud-
tryk som forkortelser, hvis misforstéelse
ikke er mulig. De hgrer mere hjemme i lee
rebogen end i den praktiske analyse.

1. Udsagnsled

Benaevnelsen og afgramsningen af det
saningsled, der udgeres a en dler flere
former for udsagnsord, har vaxet meget
skiftende. De fleste har valgt at benaevne
leddet efter den ordklasse, det bestér &, s&
ledes at man enten ligefrem benytter ord-
klassebetegnelsen (verbet, ssgningsverbet)
eller danner en betegnelse derdf, f. eks. ver-
balled eller udsagnsled; ogsa betegnelsen
centralled har vezret anvendt, idet man der-
ved har villet understrege segtningsleddenes
principielle uafhaangighed af ordklasser.

Afgramsningen har ligeledes vemet usik-
ker, idet udsagnsled snart er brugt om dette

led, nar det bestar af é ord (gar), snart til-
lige om »sammensatte tider« (er gaet).

Hertil kommer, at bade det latinske prae-
dikat og den danske gengivelse deraf (om-
sagn) er brugt i flere forskellige betyd-
ninger.

Udvalget har overvejet de forskellige be-
tegnelser og mener - ligesom ved ordklasse-
betegnelserne - at matte anbefale den dan-
ske betegnelse udsagnsled, men med til-
fgjelse &, at den latinske betegnelse (ver-
balled) kan indferes pd hgjere undervis-
ningstrin inden for folkeskolen.

Udsagnsled foreslas anvendt ikke alene
ved analyse af simple ssgninger, hvor led-
det bestdr af et enkelt ord (far sover), men
ogsa i tilfadde, hvor leddet er sammensat,
idet det bestdr af to eller flere former of
udsagnsord (har sovet / har skullet sove).

Det er et spgrgsmd, om man ved et
sammensat udsagnsled skal indfare ssalige
betegnelser for de enkelte dele deraf. For-
mentlig vil det vage tilstrakkeligt at analy-
sere disse forbindelser sdledes, at man de-
ler dem i en satningsdannende form og én
eler flere ikke-segningsdannende former.

Hvis man ved siden heraf gnsker at be-
handle det semantiske forhold ved disse for-
bindelser, kan man anvende betegnelserne
hjedpeudsagnsord og  hovedudsagnsord
(eksempel: har skullet skrive bestdr af 2
hjedpeudsagnsord og 1 hovedudsagnsord).
Det fremgér af eksemplet, at madesudsagns-
ord ma kaldes hjadpeudsagnsord, nar de
forbindes med et hovedudsagnsord.

Udvalget har ikke ment at burde med-
tage betegnelsen »udvidet udsagnsled« for
en forbindelse af et udsagnsord, der har
tryktab, og et ord af en anden ordklasse
(eller en kortere ordgruppe). Som eksemp-
ler kan neevnes. han déar dyret ihjel / han
tog sig sammen j han gar sin broder i be-
dene.

| de naevnte eksempler findes en naa be-
tydningsmasssig forbindelse; men der findes
tilsvarende konstruktioner af et tryksvak-
ket udsagnsord og et andet ord, ved hvilke
en lignende naa forbindelse ikke eller van-
skeligt kan erkendes, f. eks. han gar 'nedi
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haven (modsat: 'gér 'nede i haven), han
laeser 'lektier (modsat: 'leeser 'lektierne).
Hvis man gnsker at inddrage dette for-
hold i analysen, kan man bedst analysere
f. eks. dar ihjel som udsagnsled + hiled.

2. Grundled

Betegnelsen grundled er egentlig en gen-
givelse af »subjekt« og er sdledes et levn
fra den tid, da ssgningen opfattedes som
udtryk for en logisk dom og derfor deltes i
grundled og omsagn (preedikat). Skent den-
ne opfattelse af ssgningen og den dermed
falgende primazre tvedeling mere eller min-
dre konsekvent er opgivet, har man dog be-
holdt betegnelsen grundled, og da noget
dansk udtryk, der bedre svarer til »verbal-
led« eller »udsagnsled«, ikke foreligger, ma
man vel beholde det, medmindre man vil
optage det latinske navn.

Formelt og reelt grundled

| ssninger som der spilles kort, der kom-
mer gasster, kalder man amindeligvis der
for »forelgbigt grundled«, kort og gaester
for »egentligt grundled«. Dette der kan
imidlertid vanskeligt skelnes fra der i der
danses, der soves osv., og her er det min-
dre rimeligt at tale om »forelgbigt grund-
led«. Det anbefales derfor i begge tilfedde
at bensevne der som formelt grundled, idet
det alene har den funktion at udfylde grund-
ledspladsen. Svarende dertil bgr det efter-
falgende grundled (der stér p& samme plads
og i samme kasus som genstandsleddet)
kaldes reelt grundled.

Det vil formentlig vaae forsvarligt at bru-
ge betegnelsen »formelt grundled« ogsa i
konstruktioner med det, hvor det ikke hen-
viser til noget bestemt (skent disse i vaesent-
lige henseender er forskellige fra der-kon-
struktionerne). Det gadder farst og frem-
mest konstruktioner som det regner / det
Igber mig koldt ned ad ryggen. Lidt mere
betamkeligt er det at bruge samme beteg-
nelse ved det var godt, du kom, hvor det
kan siges at henvise til eller reprasentere
ledsagtningen. Men det vil nok kunne for-
svares at kalde det for formelt, ledsagnin-
gen for reelt grundled.
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3. Genstandsled: direkte og indirekte

Skant betegnelserne »genstandsled« og
»hensynsled« hgrer til de zldste og mest
udbredte i skoletraditionen, vil man anbe-
fale at da dem sammen under fadlesbeteg-
nelsen genstandsled og s adskille dem ved
sxzlige betegnelser i de tilfadde, hvor der
findes to genstandsled. Dette indeholder
vassentlige paedagogiske fordele: man kan
ved begynderundervisningen ganske simpelt
ngjes med én betegnelse; endvidere behgver
man ikke at tage stilling til de mange tvivl-
somme tilfadde, hvor der kun er ét led, og
hvor dette kan opfattes bade som gen-
standsled og som hensynsled (det sidste
isaar, hvor leddet skal std i dativ pa tysk og
latin); endelig svarer det til den internatio-
nale terminologi, der kalder begge led for
»objekt«.

Mere tvivisomt er det, om man bgr be-
naevne de to hovedtyper efter deres naarme-
re eller fjernere tilknytning til verbet eller
efter deres placering; vanskeligheden be-
st&r saalig deri, at det led, der er nermest
knyttet til verbet efter indholdet, star fjer-
nest fra dette med hensyn til ledstilling: vi
gav ham et ur. Da saningsleddene ellers
defineres efter deres betydningsforhold (og
ikke efter deres stilling, der jo i visse til-
fadde kan andres), anbefaler man at bruge
de latinske betegnelser: direkte genstands-
led (et ur), indirekte genstandsled (ham).

4. Omsagnsled

anvendes som betegnelse for et led, der ved
hjadp af et udsagnsled knyttes til et grund-
led eller genstandsled som beskrivelse (eller
afgraansning) af dette, og som (om muligt)
retter sig efter dette i tal og ken. P& hgjere
undervisningstrin kan man skelne mellem
forskellige typer af omsagnsled:

(@) De gamle er syge (patienter) / han er
dansk statsborger / Jensen er borgmester /
han malede skabet readt.

(b) Tredte og sultne smed soldaterne sig
i graften / han spiste suppen varm.

| gruppe (a) foreligger fast omsagnsed
henholdsvis til grundled og genstandsied.

| gruppe (b) foreligger last omsagnsled



(traditionelt: »tilstandsbetegnelse«, »adjek-
tivisk apposition« 0. 1) henholdsvis til
grundled og genstandsled.

5. Biled

er vist de fleste steder sldet igennem som
fadleshetegnelse for ale led, der ikke er
udsagnsled, grundled, genstandsled eller
omsagnsled (ligesom biord er fadlesbeteg-
nelse for en rakke hgjst forskellige ord,
der ikke passer ind i de evrige klasser).
Det anbefales at gennemfgre denne sim-
plifikation, siledes at ogsd ledsaninger,
der fungerer som biord, regnes hertil. Pa
samme made ma en forbindelse af et for-
holdsord og dettes »styrelsex, der fungerer
som biord, henfgres hertil.

Pa hgjere trin (spec. ved sammenligning
med fremmedsprog) kan det vege nyttigt
at komme ind pa bileddenes betydning, og
ganske som ved biledsagningerne kan man
da let danne udtryk som »tids-, steds,
arsags-, falgebiled«.

En (p& hgjere undervisningstrin) salig
vigtig type af biled er nagtende, tviviende
og bekreftende biled, idet disse normalt
stér foran ale andre bestemmelser til ud-
sagnsleddet (ved sammensat udsagnsied
mellem den ssgningsdannende form og
den ikke-sagningsdannende), i ledssgnin-
ger endog foran den segtningsdannende
form: Han har ikke (nok / jo / sikkert / osv.)
kunnet sende bggerne for jul. Han sender
ikke (nok / osv.) bggerne tilbage fer jul.
Jeg ved, at han ikke (osv.) har kunnet
sende osv. Disse kan passende kaldes set-
ningsbiled.

Hvis man g& naamere ind pa led-
dtillingslazren, vil det vage let at opstille
to andre typer af biled: dem, der altid
st&r efter udsagnsleddet (spec. hoved-
udsagnsordet ved sammensat udsagnsled);
de kan kaldes indholdsbiled (f. eks. han er
gdet i seng); og sadanne, der bade kan
std foran og efter hovedudsagnsordet ved
sammensat udsagnsled: han har i de sid-
ste dage / af flere grunde osv. holdt sig
hjemme. Disse biled, hvis antal, art og

placering er af den sterste betydning for
stilskrivningen, kan kaldes frie hiled.

6. Forbindere
Foruden de egentlige sagningsled findes der
en del ord, der sammenknytter ssgninger
og angiver deres indbyrdes forhold. Som
sadanne forbindere optraeder ferst og frem-
mest bindeord.

I11. Ledstilling

(De til dette punkt knyttede bemaskninger til-
Sigter at antyde, hvorledes en fremstilling af led-
stillingen eventuelt kan udformes).

Udtrykket ledstilling bear erstatte det
misvisende »ordstilling«. Hvis grammatik-
ken skal tjene til at klargere forhold af
betydning for den praktiske beherskelse af
skriftlig dansk, og hvis den skal ga ud fra
iagttagelse af de trak i det danske sprog,
som er saalig karakteristiske for dansk (og
nordisk), og som man derfor ma undga,
ndr man skal leae fremmede sprog, ma
den i langt hgjere grad end hidtil arbejde
med iagttagelse af ledstillingsfeanomener.
Vi er her i den heldige situation, at dansk
ledstilling, nar den fremstilles metodisk
rigtigt, er klarere og lettere at fremstille
end ledstillingen i noget andet af de sprog,
man lager i skolen. Det kommer blot an
pa, at man g& ud fra planen i en fuldt
udbygget sestning og ikke (som i naesten
alle addre fremstillinger) fra de enkelte leds
stilling. Det viser sig da, at en sadan sad-
ning er bygget op over et skema, der ser
sdledes ud, nd&r man kalder verbaled V,
navneled N, biled B (omsagnsled star pa
samme plads som navneled):

V N B/ V N B
(1) Har han ikke/sendt pengene i gar?

Hvis man ser pa leddene fer og efter
stregen, vil man opdage, at rakkefalgen
er den samme: VNB. Desuden vil man let
erkende, at leddene far stregen ale er sa-
ningsdannende (»segningsverbal«, grund-
led) eller karakteriserer hele ssgningen
(satningshiled), medens leddene efter stre-
gen er en dags indholdsbestemmelser til
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»sagningsverbaet«. Det ligger derfor negr at
kalde den fargte halvdd a sadningen for
seetningsfelt, den anden for indholdgjelt.
De flege led kan nu flyttes hen foran fi-
nittet, hvorved deres plads bliver »tom:

Fersteplads Sadningsfelt Indholdsfelt

F V N B \Y N B
(2) Han har =+ ikke sendt pengenei gar
(3) Pengene har han ikke sendt =+ igér
4 1 gar har han ikke sendt pengene —

Denne plads foran finittet, hvor der nor-
malt kun kan s& & led, kan man kalde
forstepladsen. Denne plads markeresi ske-
maet med F. | jang-spergsmd som det
farstneavnte eksempel sger man, a »far-
stepladsen e tom«. Alle pladser og felter
kan std tomme, men deres rakkefdge er
overdt den samme. Foran ferstepladsen
star forbinderen.

| ledssninger er farstepladsen normalt
besat a grundleddet, og i sedningsfdtet
stér saningsbileddet som regel fer finittet:

F BV V N B
Jeg tror, at han/ ikke vil / sende pengene tilbage.

P& forbinderens plads foran grundled-
det (forstepladsen) stér ikke blot rene for-
bindere som og, at, hvis, men led inde-
holdende et stedord, der angiver et under-
ordningsforhold:

fb F B V \Y
(5) Hvem/han/ve kan/mene, ved jeg ikke.

fb
(6) Det er uklart, under hvilke omsteendigheder /
hun dede.

Vil man vide, om et led stér i ssanings-
fetet dler indholdsfeltet, skd man blot
undersage, om det & foran dler -
ter udsagndeddets ikke-ssdningsdannende
form, og hvis dettes plads er tom, kan
man omskrive udsagndeddet, sa det kom-
mer til a indeholde en navne- dler til-
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lagsform. Eks.: der led et skud: et skud
st&r i indholdsfeltet, fordi det hedder: der
havde lydt et skud; - det er snart forbi:
snart er biled i ssaningsfetet, forbi i ind-
holdsfeltet, fordi det hedder: det vil snart
veere forbi. Udfyldningen & ferstepladsen
i helssdninger og placeringen af de frie bi-
led er de to punkter, hvor ledstillingen i
dansk er fri, og det har derfor den dterste
betydning at blive klar over disse punkter
i leddtillingen.

IV. Forbindelsesmader: Sideordning, underordning,
samordning
Betegnelserne »sideordnet« og »underord-
net« har oprindeig mest veget brugt om
saninger, sdedes at »Sdeordnet« brugtes
om to hovedsadninger (forbundet ved og),
»underordnet« om forholdet mellem en bi-
sadning og den hovedsadning, den er knyt-
tet til. Senere har man udvidet terminolo-
gien til a omfatte forholdet melem led;
herved er der opstdet en tvetydighed; i et
eksempel som: jeg ved, at han er kommet,
siges bissdningen dels at vage underordnet
i forhold til hovedsadningen, dels at vage
underordnet (bestemmelse til) udsagnded-
det ved. Ifdge neaveaende fordag ber
man dge, a ledsadningen er led i (ikke
underordnet) helssaningen.

Da man overfarte betegnelserne fra lee
ren om saningsforbindelsen til lagen om
forhold mellem led, oversA man, at der
her fordigger et tredje forhold, som hver-
ken er underordning eler sdeordning,
nemlig forholdet melem grundled og ver-
baled (der ifdge traditionel opfattelse er
lige nadvendige for a danne en sadning).
For dette forhold har Otto Jespersen ind-
fart det korte og klare ord »neksus«. Hvis
man ensker et dansk udtryk., der passer til
de traditionelle, anbefales samordning.



KAPITEL 5

MELLEMFOLKELIGE PROBLEMER
| SKOLEN

| Undervisningsvegledning for folkeskolen |
fremsadtes synspunkter vedrerende opdra-
gdse til international forstdelse, globdt ud-
syn i historieundervisningen og fremme af
forstéelsen for internationalt samarbejde.
Synspunkterne har isse tilknytning til un-
dervisningen i geografi og historie, men de

srejfes ogsd i forbindelse med gennemgang
af undervisningen i dansk og i betragtnin-
gerne om skolens laaebager.

Sdv om disse synspunkter ikke er ukend-
te i skolen, har de ingen lang tradition bag
sig, 0g udvalget har derfor anset det for hen-
dgtsmeesdigt a give en redegardse for dem.

Historisk tilbageblik

Uanset at den benyttede praksis kan variere
fra sted til sted og sdlv uden bestemmelser i
love, cirkulage m. v. gradvis kan andres
gennem tiderne, har det sin interese at se
pa de rammer, som sddanne bestemmelser
har givet for fagene geografi og historie.

| anordningerne af 1814 om almueskole-
vaeenet | kebstaaderne og pa landet anfares
for undervisningen i geografi og historie, at
det er formdet a »meddele dem [x barne-
ne] kundskaber, der kan tjene til fordom-
mes udryddel se og blive dem til nytte i deres
daglige handtering«, og om goffet angives,
a begrnene ska have »et kort begreb om
deres faadrdlands historie og geografi«.

For Kgbenhavns vedkommende naa/nes
i anordning af 20. marts 1844 vedragrende
borger- og amueskolevasenet intet om
synspunkterne for undervisningen. Vedrg-
rende kravene hedder det, at bgrnene »ber
bibringes passende kundskaber om faadre-
landets historie.

I Kirke- og Undervisningsministeriets
cirkulegre af 6. april 1900 angaende under-
visningen i de enkelte fag sges om historie

i folkeskolen: »At fremhjadpe en sund og
kraftig fantas i forbinddse med en varm
og levende fdelse, salig for vort folk og
land, er historieundervisningens opgavex.

Om geografi anferes, a »Hovedvagten
ber laeyges, ikke pa meddelesen af boglaa-
dom, men pd, a barnene f& en anskuelig
og rigtig foregtilling om de forskellige natur-
forhold og om den ngie sammenhaang mel-
lem disse og det menneskdige kulturliv.
Der bar begyndes med en grundig gennem-
gang o hjemstedet og dets forhold, sdedes
a barnene ad anskuelsens vg vinder de
mange forskellige geografiske foredtillin-
ger«.

Ved sofudvedgdsen i historie og geogra
fi magkes den nationae afgraasning tyde-
ligt, og emnerne i historie er, som enhver
kender det fra de klassiske skolebgger, be-
grast til mytologi, sagnhistorie, den tid-
lige middeladers historie, lidt kirkehistorie
og megen krigshistorie. Eksemplerne fra
verdenshistorien koncentreres staakt om
helteskikkelser og  krigshistorie.  Emnet
»Hovedtrask & det 19. arhundredes histo-
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rie« rummer dog en mulighed for - som cir-
kulazet nsevner — »at give de addre bgrn
en efter deres forestillingskreds |empet
forstéelse of samfundsforholdenes udvik-
ling. «

| den i 1933 afgivne betankning vedrg-
rende revision af skolebgger antager man,
at bestemmelserne i cirkulazet af 6. april
1900 angiver tilstanden i historieundervis-
ningen, som den var i aret 1900, praeget af
1800-tallets romantiske og nationale histo-
rieopfattelse, af den store indflydelse fra
folkehgjskolerne og af den nationalpolitiske
strid, der »naturligt syntes at medfere, sax-
lig efter 1864, at det danske folks modsad-
ningsforhold til det tyske gennem tiderne
matte blive hovedpunktet i historieunder-
visning i den danske folkeskole«.

Den kendsgerning, at tilstanden omkring
ar 1900 i ovennaevnte cirkulare geres til
norm, medfarer, at man i 1933 ma kon-
kludere: »Det er klart, at ikke ale disse
mal for historieundervisningen i vor tid
kan anses for rigtige og udtemmende«. Der-
for henstilles det, at cirkuleeret ophaeves, da
flertallet af skolebogsforfatterne har anset
det for deres pligt at bringe laaebagerne i
s ngje overensstemmelse med cirkularet
som muligt. | modssgning til 1900-cirku-
larets opfattelse fremhaaves det i betaanknin-
gen fra 1933, »at historien er et kundskabs-
fag, og at undervisningen deri har til mal at
give bgrnene de rigtigst mulige forestillin-
ger om deres eget folks fortid og om dets
stilling mellem alverdens andre folk«.

Ved oprettelsen af eksamensmellemsko-
len ved almenskoleloven af 1903 opstillede
man for historieundervisningen i denne sko-
leafdeling et andet mal end i den evrige del
af barneskolen. | bekendtgarelse af 1. juli
1904 angdende undervisningen i mellem-
skolen hedder det om faget historie, at »Un-
dervisningen i dette fag har det formdl at
meddele eleverne en vis sum af sikre kund-
skaber, som ska orientere dem om menne-
skeslaggtens og ssalig om den med os selv
naamest forbundne menneskeslagyts livslgb,
sdvel hvad dens ydre tildragelse som hvad
dens indre kulturelle udvikling angér. Den-
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ne kundskabsmeddelelse skal dels virke ud-
viklende og befrugtende pa elevernes fantasi
og falelse ved at stille dem betydelige perso-
ner og begivenheder for gje ... dels bibringe
dem og klare for dem de almindeligste poli-
tiske og sociale forestillinger (om samfund,
stat, regering, love, klasser, partier osv.) og
derved give dem en hjadp til at f& interesse
for og forstéelse af det samfund, som de til-
harer«.

| samme bekendtgerelse fremhaever man
for geografiens vedkommende betydningen
af den politiske geografi. Hovedvasgten lam-
ges pa Nordens geografi, men man gnsker
ogsa en behandling af de lande, med hvilke
Danmark star i stagkest forbindelse.

Folkeskoleloven af 1937 fulgtes ikke op
af en ny amindelig bekendtgarelse om un-
dervisningen i folkeskolen som helhed, men
for den eksamensfri folkeskole fortes i 1941
nye synspunkter frem i en undervisningsvej-
ledning, synspunkter, der er udtryk for et
nyt artis opfattelse. Om historie hedder det
her, at formdlet med undervisningen er at
vakke historisk interesse, at give kendskab
til vort folks livsvilkdr gennem tiderne, s&
ledes at falelsen af vort slaggtleds samhgrig-
hed med de foregdende slaggter vakkes; de
nordiske folks nagre sleagtskab ma anskue-
liggeres, og udviklingen ma ses i sammen-
haang med forholdene i den gvrige verden,
sA bgrnene lagrer at forsta betydningen af
det mellemfolkelige samarbejde og det fad-
lesskab, som trods alle stridigheder forbin-
der folkeslagene.

Imellem affattelsen af disse citerede be-
stemmelser og undervisningsvejledningen
fra 1960 ligger der en total krig, opfindel-
sen af tilintetgarelsesvdben, dannelsen af
FN, oprettelsen af nye stater, ophaevelse af
andre, fremdeles Danmarks indtresdelse i
toldfadlesskab med nogle lande og i for-
svarsfadlesskab med andre. Landet har faet
en ny grundlov, valgretsalderen er ned-
sat, undervisningsintensiteten pa frivilligt
grundlag er gget. Alt dette har i Undervis-
ningsvejledning for folkeskolen | sat sig
visse spor i formuleringen af orienterings-
fagenes formd og stofomrade.



Synspunkter i Undervisningsvelledning for folkeskolen |

Som et o dne seks grundliaggende syns-
punkter for en revison a laseplaner an-
farer vejledningen: »Ved siden & opdragel-
sen pa e nationalt grundlag ma der sates
gagkt ind for a fremme barnenes sans for
international forstaelse og for det mellem-
folkelige samarbejde«. Et hovedmd for sko-
len er »- jearnddes med a bibringe bar-
nene skre dementagre kundskaber - at ud-
vikle deres fundamentale menneskelige ev-
ner og anlagy og at sage a vakke dem til
virkdlig forstédlse o tilvegelsens proble-
mer«.

Vedrarende faget historie angives for-
malet med undervisningen at vage at vakke
devernes interesse for, hvorledes menne-
skene har levet gennem tiderne og har skabt
sivel de svundne kulturer som de nu be-
stéende kulturformer, men javnsdes her-
med ma eleverne vaanes til at betragte pro-
blemerne ud fra synspunktet ligeberettigelse
mellem folkedagene, og melemfolkeligt
samarbgide ma skildres med det ma for
ge a gore bernene interesserede i de
igangvegende bestradbelser for a lese
menneskehedens fadles problemer i et
godt og fordragdigt internationalt samar-
bejde.

| geografi fastholdes det hovedsigte at
forklare menneskenes liv og virke; tillige
szges a bibringe barnet forstaelse af folke-
dagenes egenart og deres indbyrdes mate-
rielle og menneskelige afhaangighed, at vak-
ke barnenes erkendelse af folkedagenes
ligeberettigelse og de vaxdier, der knytter
99 til forskellige kulturer uanset race, sprog
og religion. Faget forventes at bidrage til at
udvikle den fddse a samherighed med

andre nationer, som er ngdvendig for vor
kulturs bestden.

| forbindelse med omtalen af |sesetekster
til danskundervisningen anbefades, at uden-
landske forfattere i god overssdtdse med-
tages, da dette stetter de bestrasbelser, der
pa andre omrader geres for at mindske &-
standen melem nationerne.

Endelig appellerer undervisningsvejled-
ningen i e afsnit om skolens lagrebager til,
at bagerne - specidt geografiske og histo-
riske laaebager - renses for klicheer og
fordomme, sdedes at de faktiske oplysnin-
ger er korrekte og befriede for uholdbare
vurderinger, praggede o tidligere tiders for-
udsaninger.

Sammenlignet med tidligere pensumbe-
gemmdser angiver veledningen en ikke
helt ubetyddig aandring, hvis hovedtenden-
s i historie er, at undervisningsstoffet bade
i Nordens historie og i verdenshistorie ud-
vides efter 1814 og fares helt op til vor
samtid, og a ikke-europagsk gof, sdv om
der pa dette omréde stadig er tale om meget
beskedne krav, far en fyldigere behandling.

| geografi er hovedtendensen, at den de-
mografiske beskrivelse styrkes over for be-
skrivelsen af den natur, menneskene lever |i.

De anfarte synspunkter og fordag til
abgdsstof indeholder vassentlige trak fra
bekendtgarelsen af 1. juli 1904, betaaknin-
gen vedrgrende revison & skolebager
(1933)og undervisningsvejledningen for den
eksamendri folkeskole (1941). Synspunk-
terne er i 1960 skarpere og stofomradet ud-
videt. Helt nyt er naturligvis kravet om re-
degarelse for det internationale samarbejde,
der er etableret efter 1945.

Undervisningsvelledningens motivering for at @ge oplysningerne
om internationale forhold

Idet leeseplansudvalget - som nsamt - be-
tragter det som skolens opgave a sage a
vakke bernene til virkelig forstaelse o til-

vagdsens problemer, har man i oriente-

ringsfagene fag for fag sagt a gare 99
klart, hvad der i 1960erne kan siges at vage
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nye problemer i tilveaelsen, dler hvad der
mellem eksisterende problemer kan Sges a
have faet sterre veat i dette arti, end tilfad-
det var i 1940rne, i 1930rne, i perioden
omkring & 1900 dler omkring 1814, og
intet er vel her mere iginefadende, end a
man pa dle livets omréder meaker indfly-
ddsen fra udlandet stagkere og staakere.
Ved bedutninger, der tradfes i Danmark,
ma der tages vidtgéende hensyn til forhold
uden for landets gramser, og mange bedut-
ninger, der tidligere blev taget & rent dan-
ske instanser, tradfes nu & internationae
instanser, hvor danske interesser er repree
senteret, men ikke enerddende.

Endvidere er hovedindtrykket af verden
i dag det, a Latin-Amerika, Asien og Afri-
ka gar 99 langt stagrkere gaddende end far
0g mader os direkte - ikke gennem et euro-
pagsk moderland.

Samtidig ma det fastholdes, a en rakke
trak i samfundsudviklingen i dag rimelig-
gar, & skolen giver en undervisning som
anvig i undervisningsvejledningen:

| vor grundlovs § 20 fastsadtes, at befa-

jelser, som tilkommer rigets myndigheder
ved lov, i naamere bestemt omfang kan
overlades mdlemfolkelige myndigheder, og
det fastsadtes, at bedutningen herom i visse
tilfsdde henlagges til folketingsvedgerne.
Denne bestemmese sammenholdt med be-
gemmelsen om, at en raskke andre lovfor-
dag under vise omstamdigheder kan praves
ved folkeafstemning, samt valgretsalderens
faststelse til 21 & motiverer, a skolen
ved en udvidet undervisning i samfunddage
og samtidshistorie lamyger et grundlag for en
fortsat orientering i disse emner, sdedes at
de 21-&ige vadgere ikke er uvidende om
de problemer, der henlamyges, til deres med-
bestemmel se.

Danmarks indtraeden i FN, tiltraadelsen
a menneskerettighedserklagringen og vor
ddtagelse i FNs ssgorganisationers og i
europadske samarbejdsorganisationers  ar-
beide er fra offidd dansk side en accept o
betingelser for mdlemfolkdigt samarbejde,
der ma sadte spor i opdragelsen, avigende
fra den holdning, skolen i 1800-tallet ind-
podede sne eever.

Den hidtidige indsats

Ved udviddse & undervisningen om frem-
mede verdensdeles forhold og om melem-
folkeligt samarbejde har dansk skole adskil-
lige erfaringer at bygge pa.

Mange legere har i arenes lgb netop for
a forfdge de formd, der nu bliver ament
geddende, udarbejdet supplerende littera
tur til de eksisterende lagrebgger. Ifdge en
opgarelse i januar 1961 fandtes der 52 bg-
ger og hadter beregnet pa elever i folkesko-
len til arbejde med de her angivne emner.
Halvdelen af disse bager var oversat, halv-
delen var danske. Nogle &f disse danske for-
fettere er lagere, og ydermere har de lagere,
der har benyttet bagerne i deres undervis-
ning, indvundet erfaringer med undervis-
ning pa forskellige klassetrin om internatio-
nae emner.

Undervisningen om internationale for-
hold er dels gennemfart som egentlig for-
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sagsundervisning, om hvilken der e ud-
arbgdet rapport, dels er den gennemfart
i forbindelse med FN-dagen og det materi-
ale, der i den anledning udsendes til sko-
lerne, og enddig er undervisningsfriheden
sA udstrakt, a en dd undervisning ogsa
om disse emner er gennemfert updagtet og
undertiden rent tilfaddigt kommer til en
starre gruppes kendskab.

UNESCO tog i 1953 initiativ til en for-
sagsundervisning i en raskke medlemdande
med det formd at opdrage eeverne til in-
ternational forstaelse. Forsagene, der skulle
omfatte 16-18-arige, men kom til at be-
skadtige g med 11-19-&rige, skulle vage
videnskabdlige forsag, hvis resultater bade
kundskabsmeessigt og i henseende til dever-
nes indgtilling skulles méles i forsagsklasser
og kontrolklasser. Formdet med forsaget,
der stadig er i gang, er at vinde erfaringer,



der kan komme andre lande til gode. Ogsa
Danmark deltager, og de lazrere, der har
haft med opgaverne at gere, har lgligheds
vis publiceret oplysninger om den danske
ddtagese i »Associated Schools Project«.

| forbindelse med FN-dagen den 14. ok-
tober har Samradet for Forenede Nationer
og Forenede Nationers informationskontor
sSden 1948 i fadlesskab udsendt materiale
om melemfolkdigt samarbejde til skolerne.
Materidet har dels vaaet FN-informations-
kontorets materiale, der vassentlig henven-
der 5g til voksne, til laeren, des artikler og
pjecer, eeverne v kan arbejde med. Igen-

nem disse & er der indvundet erfaring med
hensyn til, hvilket materide der kan an-
vendes, og man har efaret, a den om-
handlede undervisning i dt fad ikke har
nogen effekt, hvis den indskramkes til en
enkelt dag. Skoler med interesserede lagere
har derfor grebet sagen an pa mangfoldige
mader. | eksempler vil de blive beskrevet i
en handbog om nyt dof i geografi og hi-
storie, som udsendes i efteraret 1961.

Skolen har sdedes adskillige erfaringer
af vidt forskdlig karakter, som man kan
drage nytte &, nar undervisningsplanerne
skal omsadtesi praksis.

@gede krav til lagreren

Nyvinding i videnskabelig erkendelse og den
gkonomiske og politiske udvikling er i den
sdste generation foregdet med en sadan
hast, at ingen lareruddannelse er fyldestge-
rende, medmindre lageren holder dg fort-
Igbende underrettet om forandringer i be-
stdende forhold og om ny erkendelse; dette
gedder mange fag, ogsa geografi og historie.
Denne foraddelse af det engang laate, der
rammer lageren, rammer ligeledes bgrne-
ne - medens de endnu g& i skolen dler
kort efter, at de har forladt den.

For a undga spild af tid med at indlege
kendsgerninger, der snart foreddes, og for
at tilegne 9g midler til a holde sn viden
aktud og vexdifuld er der ket en omlaay
ning a indlagingsplanen for bade barn og
vordende lagere. 1. dd a undervisnings-
vejledningen lasger vasgt pd oplaging til
a laxe, opeovese i brug a opdagshe-
ger, efaing i a sage oplysning i et biblio-
tek.

| loven a 1954 om uddannelse &f lagere
til folkeskolen forudsadtes en videregdende
undervisning, hvor der - ifdge bekendtge-
relse af 5. april 1955 - skal lasges veagt pa
mere sdvstaandigt arbejde med fagets hjed-
pemidler i videre forstand.

Kravet om, a historieundervisningen
skal fare behandlingen & <of op til nuti-
den, kravet om, at geografiundervisningen

ska dakke den igangvaaende udvikling i
de nye lande, a det melemfolkdige sam-
arbgde ska skildres ved sin praksis mere
end ved sne ingitutioner, diller overor-
dentlig store krav til laareren, og de ma pa
enhver made lettes gennem sazlige foran-
staltninger.

Sdlvsudium er kun muligt, hvis biblio-
tekerne kan dakke efterspargsdlen efter
materide, og der e defor efter undervis
ningsveledningens udsendelse rettet hen-
vendelse til bibliotekerne om bistand ved
udarbgdelse a bibliografier til de emner,
der tages op i geografi og historie; de vil
fordigge i efterdret 1961.

Kollektivt arbejde vil kunne lette ar-
bgidsbyrden for den enkelte lagrer, hvorfor
dette ma udbygges mest muligt. Det er der-
for vigtigt, at der ivagksadtes korte kursus
over hele landet, hvor laaere, der har ar-
bgidet med fremmede verdensdele og mel-
lemfolkeligt samarbejde, kan orientere in-
teresserede kolleger om deres efaringer
med hensyn til baggrunddlitteratur, arbgds-
planlagning og materiae til eleverne. Des-
uden kan enhver lagrer yde St bidrag til ar-
bejdet ved at ille egne ideer og erfaringer
til radighed for andre gennem den paago-
giske presse dler ved idéudvekding formid-
let pa andre méder.

Ekspertvgledning i dle de omtalte emner
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er sadig a fai radio og TV, gennem tids-
skrifter og kurser, og denne hjadp vil yder-
ligere blive sagt udviklet med ssaligt hen-
blik pa undervisningen pa dle klassetrin.

| faglitteraturen findes beskrivelser
fremmede kulturer, som forfatterne kender
ved sdvsyn, og beretninger skrevet af del-
tagere i det melemfolkdige samarbejde; i
skanlitteraturen findes skildringer af frem-
mede landes mennesker, sdledes som deres
landsmand (forfatterne) ser dem. Pa inter-
national basis gares der i gjeblikket et stort
arbgde for a fremskaffe materiale af denne
art, som egner sg for barn, og sdte det i
cirkulation, og Den danske UNESCO-Na-
tionalkommission har sat arbgde i gang
for at lade skolen nyde godt af disse kollek-
tive anstrengelser, som udfoldes verden
over, ddvis udfat & laxere. WCOTP,
World Confederation of Organizations of
the Teaching Profession, arbgider i 10 lan-
de med fremskeffdse o egnet materiale, og
UNESCO har en stor stab, der arbgjder pa
mange feter med samme opgave.

UNESCO kan - hvad der er en umulig-
hed for et enkdt land - skeffe informatio-
ner fra ale omréder i verden. Gennem ind-
samling & rapporter, gennem afholddse &
internationale meder, gennem indkab til St
bibliotek er UNESCO i stand til at frem-
kaffe oplysninger, meningstilkendegivel ser
og oversigter over skriftligt materiale, som
det ville tage enkeltmand mange & at frem-
skaffe blot pa et sneevert fet. Gennem mg-
der, gennem bogudgivelser og tidsskrifter
holder UNESCO mennesker over hele ver-

den underrettet og skaber mulighed for en
debat.

For at stette lagerne i bestradbelsen pa at
skdfe korrekte, dsdige og tidssvarende in-
formationer om andre dele & verden og
om det internationale arbegjde har Den dan-
ske UNESCO-Nationalkommission over en
3-&ig periode planlagt & nge samarbejde
med UNESCO. Det bedste eksisterende
meateriale vil blive skeffet til vge, kontakter
vil blive knyttet mellem danske lagere og
fremmede lande og organisationer, og ma-
terialet og meningsudvekdingen vil blive
publiceret i bogform og i tidsskriftartikler
fra og med skoledret 1961-62.

Pa trods af dle temkelige angtrengelser
for a tilvgebringe godt materiae direkte til
lazrerne er det uundgaeligt, at der hadter en
starre fglmulighed ved undervisning f. eks.
om teknisk bistand til Bolivias indianere
end ved den lille tabel, og lageren kan let-
tere komme til at Sge noget forkert om far-
ge emne end om tabellen. Denne usikker-
hed er prisen for at fare tilveadsens aktu-
ele problemer ind i skolen, men det er
vigtigt, at denne undervisning i metode og
form svarer til gt indhold. Den autoritet,
legreren har, nar han leger bernene den lille
tabel dler geografisk navnestof, kan han
ikke benytte, nar talen er om kampen mod
sult dler bestradbel ser for a hilagyge stridig-
heder uden vabenbrug. Det er vassentligt, a
barnene gares bekendt med usikkerheden
ved det gof, de arbgider med, og gares in-
teresserede | sdv at samle pa oplysninger
0g a revidere det én gang samlede.

L sarebagerne

Barnenes laaebager giver ikke laaeren me-
gen dette i den ovenfor nee/nte undervis-
ning; for laxebogsforfatteren har nogle af
de samme problemer som lageren: han ri-
skerer, a hans indsamlede informatio-
ner e foraddede, far barnene f& dem til
brug, og han har mindre autoritet over
for det nye og problemfyldte dof, end
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larebogforfattere har pa mange andre om-
rader. Bade ndr det gadder nye og gamle
laarebager, er det defor nedvendigt at ud-
vise kritik.

| undervisningsveledningens 1. del naar-
nes i afsnittet om skolens laaebager, a det
e ngdvendigt, a lagebggerne, saalig de
geografiske og historiske, renses for Kli-



cheer og fordomme, og a de befries for
uholdbare vurderinger, praggede & tidligere
tiders forudssdninger.

Der er i de senere & pa dette omréde
sket betydelige fremskridt, men der er et
stykke vg endnu, inden tanken om natio-
nernes ligeberettigelse har fagt den plads,
det er ngdvendigt at give den.

Gennembladningen & skolens laarebager
afderer, at de voksnes sprogbrug i dag i
mange tilfedde strider imod de overbevis
ninger f. eks. om nationers ligeberettigelse
og respekt for andres kultur, som vi teore-
tisk accepterer.

Mange lagebgger har bevaret en tanke-
gang, der ikke er redigtisk i dag, og som
barnene kun vildledes &, nar de ska ori-
entere 99 i det, der ska vage deres verden.
Omtde a »hgiere og lavere kultur«, »pri-
mitiv kultur«, hvor der ikke kan sondres
mellem teknisk udvikling, socide forhold,
styreform, folkeoplysning, religion, giver
mange urimelige generalisationer, hvis dut-
resultat let kan blive foretillingen om en
trappe, hvor vi sdv i dle livets forhold star
pa gverge trin og s andre folkedag ted
under os dler dybt nede.

Forfattere, der har bygget deres foredtil-
lingsverden op laage far 1945, besvegrer
ofte bgrnene med at skulle tage udgangs-
punkt i forholdene, som de var for 20-40
& sden, f. eks. da englamderne havde suve-
raaniteten over Indien; de kunne maske med
lige s stor berettigelse tage udgangspunkt
i en Stuationi 1650 dler i 1947, daindere
har suveramiteten; det er problematisk,
hvad der er rimeligst for den, der er fadt i
1950 og nu ska danne 499 et hillede & ver-
den.

For at frigare dg for vanetankegang er
det nyttigt a hare, hvilke kendsgerninger
andre landes lagere udvedger, og hvilke
synspunkter de anlaggyger.

| 1960 afholdt UNESCO i New Zealand
et seminar for at drefte laaemidler, der kan
tiene en genddig forstaelse og vaadsadtelse

af kulturvaadier i den europagsk-amerikan-
skeverden og i udviklingdandene. | en pris-
vaadigt kort og klar rapport har 31 deltage-
re fra 25 lande medddlt deres overveeser,
hvoref et enkelt tankevakkende afsnit skal
citeres. »| stedet for at holde 99 til det me-
get abstrakte dler at forsage en hastig over-
dgt over de flete & verdens lande kunne
geografi- og historidlagere lade 99 lede af
dise principper:

a Midlertidig og fuldstaandig uvidenhed
om et omrade er bedre end overfladisk
og felagtig orientering; derfor ber lae
rerne forsgge at arbeide mere i dybden
og med flere detajer, med et lille anta
repraesentative lande, sdv om det bety-
der, at nogle lande helt forbigas.

b. Laxerne bar prove at fa barnene til a
forsd hvor lidt de kan vide om et
andet land, og hvor hurtigt deres vi-
den bliver foreddet. Ved at arbejde pa
a udvikle »det dbne sind« og indpode
eleverne lys til a blive ved med a laese
og undersage v opfylder lagrerne sna
rere deres forpligtelse over for samfun-
det end ved en nok sa dvorlig og flittig
indlaging & et stort anta kendsgernin-
ger«.

UNESCO bestradoer dg pa at sxte en
debat i gang verden over om disse spargs-
mal, som det ogsa for Danmark er & inter-
ese a fdge UNESCO har bibliografier
under udarbgdelse, der ska fremme en liv-
ligere cirkulation af beger fra land til land;
om eksempel kan naavnes »A Guide to
Asdan Life and Thought to Young People«
1959. Kun enkdlte af de bager, der heri an-
befdes, findes i dag i Danmark, men der
sages oprettet en »UNESCO-Materidesam-
ling«, hvor skolebogsforfattere kan orien-
tere sg om emner, andre lande lagyger vt
p& herigennem dbner der Sg for os nye
perspektiver, der formentlig vil forege
vor erkendelse og vor forstaelse for andre
landes kultur.
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Undervisningsmetoder og hjadpemidier

Undervisningen om fremmede kulturer og
om mellemfolkeligt samarbejde har benyttet
sig a en yderst varieret metodik.

Leaxerens fortadling vil spille en betydelig
rolle for en levendegarelse af stoffet. P&
mange mader kan hans indsats stettes gen-
nem egnet supplerende litteratur, opslags-
bagger, plancher, aviser, film, lyshilleder,
billedbénd, radioudsendelser, bandoptagel-
ser, grammofonplader, fjernsynsudsendel-
ser, breve fra pennevenner og adopteret
skib, museumsbesgg, udveksling af frimaa-
ker, tegninger m. v.

Der foreligger mange muligheder for
elevaktivitet: udarbejdelse af rapporter, sti-
le, arbejdsbager (tegninger, billeder), afhol-
delse af udstillinger, dramatiske opferelser
(f. eks. modelmgder), koncerter, filmafte-
nerm.v.

Det er en sevfalge, at der - om der &-
holdes praver i dette stof - ma tages hensyn
til dets saalige karakter. Preverne ma ikke
omfatte spergsmal om, hvilken opinion en
elev har tilegnet sig, f. eks. sympati eller
antipati over for en nation eller en inter-
national bevagelse.

Der kan vaae gnske om pé teoretisk, vi-
denskabelig basis at undersgge, f. eks. hvor-
dan opinionsdannelse foregdr, hvilket for-
hold der er mellem kundskabstilegnelse og

holdning. UNESCO har udarbejdet en serie
praver til brug i Associated Schools Project,
som sgger at male og vurdere elevers opini-
onsdannelse. Nogle progver er ganske simple
og kan bruges af enhver lager, andre er
komplicerede og kreever ekspertdeltagelse.

Det er udvalgets opfattelse, at man skal
opretholde den praksis, skolen har - ikke at
foretage undersggelser over elevers hold-
ning og mening i form af spargeskemaer,
interviews eller prgver af nogen art. Denne
principielle indstilling stettes &, at der er
stor uenighed mellem eksperterne om ud-
formning og baxeevne i disse tests. Derfor
frardder udvalget lagerne at arbejde med
den form for praver.

Kan der imidlertid blive tale om egentlig
videnskabelig forsggsvirksomhed, foretaget
af kompetente pasdagoger, mener udvalget,
at larerne skal stille sig velvilligt over for
afholdelse af prover selv af denne karakter;
dog skal man erindre om, at UNESCO i en
af sine publikationer om opinionspraver ud-
taler, at »de skal ikke alene vaxe effektive
som undersggelsesredskab, men de skal
passe til skolens forhold og atmosfeare, og
de skal anvendes pa en sddan méde, at de
undgédr at vakke fjendtlige reaktioner hos
eleverne eller sprede en falese af utryg-
hed«.

Konklusion

Som fage af afgerende andringer i sam-
fundsudviklingen og i den internationale
udvikling ma skolens undervisning og dens
laarebager frigare sig for en rakke syns
punkter, der er udformet under andre for-
udsagtninger i tidligere drhundreder, og som
for lange har overlevet i laeseplaner og laare-
bager.

Der kan formentlig let opnas enighed om
udskydelse af foraddet stof, mens det vil
blive en fortlghende proces at udvadge og
afmdle det nye gof, der for barnene ma
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blive det vaessentligste i deres orientering om
verden.

Ved udformningen af det nye stof ma
skolen drage nytte af de erfaringer, laxere
allerede har gjort ved undervisning om de
emner, der nu bliver ailmindelige, og man
ma have opmazksomheden rettet mod den
internationale debat og de hjadpemidler,
andre landes lagere og internationale orga-
nisationer anbefaler.

Vort eget undervisningsmateriale ma be-
handles med kritik, fordi vi af gammel vane



godtager sprogbrug og Synspunkter, som
ikke mere kan dges at have gyldighed. Ved
udarbegjdelse af arbgjdsplaner m& man szge
frem til den metodik, der bedst imadekom-
mer eevernes behov og forudsadninger, og
ved udformning & preverne ma man ngje
holde gg til, hvad undervisningen har lagt

op til, uden at man gar undervisningens opi-
nionsdannende sgte til genstand for prgver.

Undervisning om de nye lande i verden
0og det ggede mdlemfolkelige samarbede
ma i den kommende tid fa stigende betyd-
ning.
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KAPITEL 6

TEATER-

Drama og film i

| Undervisningsvejledning for folkeskolen |
peges der bl. a i kapitlet om dansk pa de
vaadier, der knytter sg til dramatisering af
egnede emner, som omhandler barnets ver-
den (»Hos kgbmanden«, »Hos tandlee
gen«), eller emner hentet fra fagenes under-
visningsstof (egnede afsnit af bibelhistorien,
geografien, historien eller andre fag).

Det anbefales ligeledes, at grupper af ele-
ver fratid til anden far en time stillet til ra-
dighed for i fadlesskab at udarbejde et pro-
gram omfattende dialog, fri fortadlen, min-
dre dramatiseringer, oplassning, sang o.lign.,
hvor alle i gruppen deltager sdvel i planlasg-
ningen som udfgrelsen.

Disse indslag i undervisningen vil med-
virke til at skabe en gavnlig variation i stof-
behandlingen og i mangfoldige tilfadde vaae
arsag til, at eleverne engageres stagrkt i stof-
fet, nar de ved dramatisering sgger at iden-
tificere sig med de skikkelser, man vil an-
skueliggare.

Eleverne kan ofte ved at overvaae eller
ved selv at opfere dramatiske arbejder, som
har relation til deres egen verden, finde ud-
tryk for tanker og felelser, som uforlgste
optager dem. Enkelte elever erhverver sig
ved arbejdet med det dramatiske stof den
selvtillid, som de ikke har kunnet opna in-
den for det normale klasselivs rammer.

Drama og film i undervisningen kan s&
ledes foruden at vame vexdifulde hjadpe
midler til anskueliggerelse og til at engagere
eleverne i det rent faglige veae vedifulde
personlighedsdannende faktorer.

Den kendsgerning, at mange bgrn og un-
ge uden for skoletiden sager en vassentlig
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OG FILMKUNDSKAB

undervisningen

del af deres underholdning og oplysning
ved film og fjernsyn, ma ikke alene give an-
ledning til, at eleverne i skolen ved refera-
ter og samtaler gar rede for den erhvervede
viden; men skolen ma ogsa hjadpe barnene
til den bedst mulige forstaelse af disse au-
diovisuelle meddelelsesmidlers program-
mer. Dette kan ske ved en indfering i de
udtryksmidler, filmen og fjernsynet betjener
sig a. Ved at skabe forstéelse for de tekni-
ske og kunstneriske virkemidlers anvendel-
se kan undervisningen give tilskueren mu-
lighed for at fa det fulde udbytte af det sete
samt skagpe interessen for en kunstnerisk
og indholdsmasssig vurdering. Da mange
bern og unge har en ukritisk indstilling over
for film, ma det vage af betydning at laere
dem at se og vurdere film, ligesom man i
skolen sgger at lawre dem at lsese og vur-
dere litteratur.

Udvalget har i hgj grad haft sin opmaark-
somhed henvendt pa problemer af denne
art, ikke mindst i forbindelse med de
spergsmdl, der knytter sig til befolkningens
forggede fritid som feglge af arbejdstidsned-
sadtel ser.

Der ma hos de unge skabes en forstaelse
af de mange muligheder, der foreligger for
en udviklende udnyttelse af fritiden. Denne
ma ikke alene omfatte bestraebelser for at
aktivisere ungdommen, men vel nok i hgje-
re grad henvise til beskadtigelser, som kan
engagere de unge i den verden, som om-
giver dem. Det gadder ikke mindst om at
fremhseve momenter, der bestemmer den
enkeltes menneskelige udvikling.

Som formidler af denne opdragelse har



drama- og filmkundskab betydning, idet
man gennem undervisning i disse discipliner
kan skaape devens evne til a opleve og
medvirke til a vakke den kritiske sans. Un-
dervisningen ma ved a opave en forstéelse
a de kunstneriske udtryksmidler fare til,
a deven sdv skaber og sager udtryk
for det, dramaet dler filmen fremkalder i
ham.

For at na dette ma ma lagreren ved brug
af undervisningsstof, der indeholder vegdi-
er, som berettiger til personligt engagement,
gradvis sage a indfare deven i teatrets og
filmens elementageste virkemidler, sA den

kunstneriske symbolik og andre udtryks-
former bliver forstadlige for eleven.

Det pres, sofmemgden ever pa skolens
timetal, ma ikke hindre, at vaadifuldt per-
sonlighedsudviklende stof fra teatrets og fil-
mens verden finder plads i undervisningen,
sv om teater- og filmkundskab ikke har
faet afsat saalige timer pa planerne. Udval-
get har ved udarbgjdelse a neaveaende
retningdinjer for undervisningen bl. a. lagt
vagt pd de efainger, Dansk Skolescene
har gjort i gt arbegjde med a interessere
barn og unge for teatrets og filmens vea-
dier.

Filmkundskab

Adskillige steder i udlandet har man givet
filmkundskab en saalig placering inden for
skolen. | Storbritannien undervises der i
filmkundskab i ca. 300 skoler inden for Se-
condary Modern School, ligesom ogsa en
dd klasser i Secondary Grammar School
har »Film appreciation« pa timeplanen. |
@srig (speciet i Wien), hvor man har en
abonnementsordning, der svarer til Dansk
Skolescenes bio, forudssdter man, at lager-
ne efter eget sken benytter nogle timer til at
orientere om filmens udtryksmidler og ud-
dybe det sete ved samtaer i klassen. |
Vedtyskland har man adskillige steder,
fast og fremmest i Bayern, Nordrhein-
Wedfden og Hamburg, filmundervisning
med pa undervisningsplanen for de starre
barn. | Holland arrangerer man med mel-
lemrum turneer og vandreudstillinger, der
giver anledning til, a man anvender nogle
timer til filmkundskab. | Frankrig foretager
man inden for de flete hgjere skoler en
gennemgang & film, f. eks. i tilknytning til
timerne i samfunddage dler kunsthistorie.
| Norge er der foretaget vellykkede under-
visningsforsgg med et begramset timetal. |
Polen, Sverige, Schweiz og USA har man
ogsd gennemfert forsggsundervisning pa
dette omrade.

Undervisningens mé og indhold
Den farde internationale konference om
filmforstéelse i skole og ungdomsarbeide
fandt ed i Amsterdam 1957. Her fik del-
tagerne fra 10 lande ved en idéudvekding
og forevisning a undervisningsmidler &-
stukket retningdinjer for undervisningen og
dens mal, som kort kan udtrykkes sdedes:

Undervisningen i filmkundskab tilstrasber
— ved at opave en forstéelse for filmens
udtryksformer — at skeape evnen til
kunstnerisk vurdering & film og derved
give deven en kritisk inddtilling til de
vurderinger og synspunkter, der frem-
sadtes i film.

| Danmark har et gigende antal lagere
fra 1953 i sterre dler mindre omfang ar-
bejdet med filmkundskab i skolen.

Dansk Skolescene har i samarbejde med
Statens Filmcentral stettet disse lagrere ved
kursusvirksomhed, indsamling & erfarin-
ger svel her hjemme som i udlandet samt
ved udgivelse af materiale til og om faget.

En sammenfaining a de metodiske er-
faringer, man herved har indvundet, viser,
at undervisningsstoffet stort st kan ddes i
fadgende omrader:
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Filmens historie.
Filmens teknik og udtryksmidler.
Analyse og vurdering af film.

A W DN

Gennem produktion af elevfilm at ind-
fore eleverne i filmens teknik og ud-
tryksmidler.

Undervisningen kan tage st udgangs-
punkt i hvilket af de fire omrader det skal
vage, men spargsmalet om, hvilket stof
man skal medtage, afgares dels af elevernes
modenhed, dels af lagrerens forudssgninger
for at behandle det pagaddende stofomréade.

Tilrettelaggelse af undervisningen
Samtaler om film

| sin mindst forpligtende form er under-
visningen i filmforstéelse en rakke samtaler
med eleverne med udgangspunkt i en fadles
filmoplevelse. Eleverne kan have haft lej-
lighed til at overveare en af Dansk Skole-
scenes filmforestillinger, klassen kan ga i
biografen, eller man kan pa skolen forevise
en spillefilm, som er nedkopieret til smal-
film. (Sidstnsevnte mulighed har den fordel,
at filmen kan diskuteres umiddelbart efter
forevisningen). | skolens yngste klasser vil
denne metode vazre den mest naturlige.

P4 et senere stadium af elevernes udvik-
ling kan laxeren inden filmforevisningen
kort redegare for filmens tilblivelse (pro-
duktionsér, nationalitet, baggrunden for
handlingen, bemaakelsesvaadige tekniske
sekvenser eller kunstneriske praestationer i
filmen o. lign.) samt sadte disse oplysninger
i forbindelse med det, eleverne er kendt med
fratidligere samtaler om film, eller gare op-
maarksom pa handlingens tilknytning til hi-
storiske begivenheder, kulturstrgmninger
etc.

Efter forevisningen vil det vaae naturligt,
at eleverne fremkommer med en umiddel-
bar vurdering af filmens helhed. Pa et sene-
re tidspunkt suppleres denne med en mere
middelbar vurdering af de filmiske enkelt-
heder.
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Timer i filmkundskab

Har man mulighed for at anvende en
rakke timer til filmkundskab, vil en mere
indgéende redegerelse for stoffets enkelt-
heder vaae formalstjenlig. Undervisningen
kan pa dette trin omfatte emner som: fil-
mens tekniske muligheder, billedsprogets
opbygning, dialogens udformning, skuespil-
preestationer, underlaggningen med lyd og
musik etc.

Hvad enten man har faste ugentlige timer
til sin radighed, eller man kan anvende en
periode til selvstemndig emneundervisning
om film, f. eks. som led i dansk- eller orien-
teringsfagsundervisningen, ma lareren,
bl. a af hensyn til leje & filmene, tilrette-
laggge undervisningen ret minutigst.

Undervisningen i film som kunstart for-
stés sdledes, at den veesentlig er en indfe-
ring i filmens udtryksmidler. For at kunne
fa forstdelse for disse ma& eleven lawe om
den teknik, som betinger en filmoptagelse.
Selv om de fleste elever finder dette stof
meget interessant, ma undervisningen ikke
fortabe sg i tekniske detaljer eller film-
aestetiske  spidsfindigheder. Teknikken og
virkemidlerne er redskaber, som ma ken-
des, for at man kan give en tilbundsgden-
de vurdering af stoffet.

Af paaagogiske grunde ma undervisnin-
gen altid tage sit udgangspunkt i elevernes
personlige erfaringer. Om man falger en
historisk linje og indfgrer eleverne i de
filmiske udtryksmidler kronologisk svaren-
de til den filmtekniske udvikling, eller man
vadger at forklare de tekniske enkeltheder
omkring en filmoptagelse, inden man rede-
ger for formdlet med at anvende en bestemt
teknik, afhamger &, om eleverne er i stand
til at forstd, hvad en historisk udvikling
indebazrer, eller om eleverne p& grund af
deres evner og opdragelse skal have hver
detalje i undervisningen knyttet til konkrete
ting. Metoden, som tager sit udgangspunkt
i en rakke spillefilm, som analyseres, vil i
de fleste tilfedde komme til at savne tyde-
lige eksempler p& de filmiske udtryksmid-
lers grundformer, men har den fordel, at
undervisningen knytter sig stagkt til de pro-



blemer, eleverne mader i biografen og foran
fijernsynsskermen.

Undervisningsmidler
Undervisningen bygges naturligt op om et
materiale, som hovedsagelig bestar af film,
men ogsa en grundbog, supplerende littera-
tur, billedband, modeller, plancher og ap-
parater indgdr som undervisningsmidier.
Elevens redegarelse for det sete, det laste
og de konklusioner, eleven salv finder frem
til, kan nedskrives sammen med de over-
sigter, rapporter, instruktive tegninger og
velvalgte billeder fra filmens verden, som
elevens arbejdshadte kan indeholde.

De instruktive film, de historiske spille-
film, filmcitaterne med karakteristiske eks-
empler pa forskellige filmiske udtryksmid-
ler og eksperimentalfilm kan lgjes hos Sta-
tens Filmcentral og Det danske Filmmuse-
um. Spillefilmene udlejes af SFC pa sa-
lige vilkar, nar formdlet er undervisning
i filmkundskab. Af nyere spillefilm er kun
et mindre antal nedkopieret til smalfilm,
som udlejes af enkelte udlejningssel skaber.
Egnet undervisningsmateriale er pa nu-
vagende tidspunkt til radighed, men be-
hovet for supplering og nyfrembringelser
er permanent, nadr undervisningen skal
vage a jour med de kunstneriske strgmnin-
ger inden for den aktuelle filmdebat.

Det var gnskeligt, om skolerne havde
mulighed for at forevise et starre antal eg-
nede film end dem, man i gjeblikket har
til rédighed i 16 mm kopier. Specielt bar
der dbnes muligheder for at vise bemas-
kelsesvaadige nyere spillefilm i skolerne,
sa undervisningen ikke i for hgi grad ma
bygge pa filmeksempler af addre dato.

| bilag 4 findes et eksempel pa, hvor-

dan undervisning i filmkundskab kan prak-
tiseres i skolens addste klasser.

Undervisningens perspektiv

Man ma fra skolens side med undervisnin-
gen i filmkundskab til stadighed stregbe
mod, at eleverne ikke blot opnar at traane
den filmiske oplevelsesevne, men lagrer kri-
tisk at vurdere det sete. Eleverne skal i
deres redegerelse for det iagttagne lage at
vage konstruktive i deres kritik. Forevis-
ning af gode og vexdifulde spillefilm ma
give anledning til, at eleverne far udlasning
for positive vaadier; men fra tid til anden
vil det sikkert vaare formalstjenligt ved fore-
visning af film af ringe vaadi at lade ele-
verne finde frem til uassgte menneske- og
miljgskildringer. Man bgr i undervisningen
pdpege uberettiget brug af cffektskabende
virkemidler og gere opmaaksom pa de tri-
vielle klicheer, som kendetegner de middel-
madige og ringe film. At bgrn og unge her-
igennem kan fa mulighed for at fa deres for-
hold til den almindelige underholdningsfilm
saneret, er uomtvisteligt.

Filmen som kommunikationsmiddel har
en preferencestilling hos de unge. At det
opvoksende damtled stér alene og uden
forudsagninger for at vurdere denne kunst-
arts ofte overvaddende virkning, er en reali-
tet. Der er ingen tvivl om, at man ved at
tage filmoplevelsen ind i skolen og give ele-
verne adgang til at drefte disse oplevelser
jeavnsides med en undervisning i billed-
sprogets fortolkning ikke alene tilfagrer un-
dervisningen et vaadifuldt incitament, men
har mulighed for at give eleverne vaxdi-
fulde oplevelser, der kan vaze af betydning
for deres falelses- og tankelivs udvikling og
for deres forstielse af menneskelige livs-
vilkar.

Teaterkundskab

Teaterkundskab har til en vis grad samme
mal som filmkundskab. | begge fag drejer
det sig om at anspore og agyge bgrnenes og

de unges fantasiliv. Mens filmen gver den-
ne ansporing gennem billedet, der stettes af
lyd og tone, kan eleven ved at deltage i
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dramatiske opferelser stimulere sin oplevel-
sesevne. Ved sgemmefaring, mimik og be-
vemds sager deven a give udtryk for
det, spillet har fremkaldt i den enkelte.
Ved fri dramatisering skal eleverne inden
for stykkets ramme sdv skabe figurer og
handling, mens de i det tekstbundne spil
sager a give udtryk for det, forfatteren har
nedlagt i sin tekst.

Bade den bundne og den frie form for
dramatisering er frugtbare udgangspunkter
for a fortd opfarelse o dramatiske ar-
bejder pa teater, i fijernsyn dler under an-
dre former.

Elevernes aktive medvirken ved opferel-
se o dramatik i skolen kan ikke alene frem-
me den enkeltes evne til at udtrykke sin
personlighed uden at for mange heamnin-
ger, men giver lageren rig lglighed til at
undervise i »menneskeforstdelse«. Elever-
ne ma have baggrund for deres fremdtilling
0g gennem samspil med de gvrige medvir-
kende sege at opna en helhed i deres frem-
dtilling. Dette kan give eeverne rige mulig-
heder for at sadte 9g ind i et bestemt histo-
risk dler nutidigt miljg (byggedtil, dragter,
musik og tidens tankegang) samt for ved
praktisk arbgde med sceneopbygning, ko-
stumering og instruktion a give udtryk for
dette. Den betydning, dette arbgde har
som social, opdragende faktor, nar dle
klassens dever i grupper dler ved enkelt-
praestationer ma samarbegide om at Igse den
dtillede opgave, ma ikke undervurderes.

»Teaterleg«
Faget teaterkundskab er i virkeligheden et
forseg pd a bevare menneskets evne til at
lege - den leg, der - som dramatisk selv-
virksomhed - kraever fantas og inspira
tion. Sma barn, hvis ordforrad er ringe, ud-
trykker med mimik og bevesgelse mere, end
der kan dges med ord. Ved begynderunder-
visningen i fremmedsprog udnytter man
ogsa det mimiske til fremme & forstaelsen.
Sma situationsspil ma betragtes som et godit
middd til at fastholde og udvide ordforréd
og faste talevendinger svel i danskunder-
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visningen som ved undervisningen i frem-
mede sprog.

Eleverne i de yngste klasser kan for det
meste ret umiddelbart opfatte og gengive
ukomplicerede persontyper i enkle, lette
handlingsforleb. Denne evne ma udvikles
og bevares i leg, smad situationsspil og
eventyrspil, ndr fagenes stofomréder giver
lgilighed hertil. Som eksempler pa denne
dementageste form for teaterkundskab
kan naa/nes elevernes gengivese o laete
ting, fortadlinger fra dansk, bibelhistorie,
geografi, historie dler pa det tidligste sta-
dium emner vagt fra barnets egen ver-
den (En tur i skoven. Dyrene pa landet.
| Zoologisk Have etc.). Nogen egentlig in-
gtruktion er der ikke tale om her, deverne
gengiver spontant, hvad de har oplevet.
Klassevaadsats inventar er kulisser, og bar-
nenes evne til at identificere g med savel
mennesker og dyr som ting ma sammen med
deres fabuleren og glaade ved legen vage
det bagende i spillet. Lagerens fortadlen ma
vage inspirerende, men den direkte instruk-
tion vil ofte undertrykke noget vazdifuldt.
Filmkundskabens »snak om filmk i de yng-
gte klasser er en pardld til teaterkundska
bens »leg med teater«.

Skolespillet

En anden form for fri dramatisering findes
i skolespillet. Herved forstds et mindre,
dramatisk arbejde, hvis indhold hentes fra
skolens fagkreds. Stykket opfares for at ud-
nytte det dramatiske stof som et midde til
ankudiggardlse og fremme & devernes
indleven i doffet. Spillet opferes & klas-
sens dever for dem sdv, og arbgdet med
et skolespil kan vare fra 1 time til en rakke
lektioner spredt over en uge. Emnerne kan
vage mangfoldige (Mordet i Finderup lade.
Columbus opdager Amerika. Stanley meder
Livingstone. | en afrikansk landsby. Da
dampskibet blev til).

Handlingen er &ftdt inden spillets be-
gyndelse. De optraadende improviserer re-
plikkerne, som e sammenholdt a be-
demte ngglereplikker. Mindre dekora
tioner, enkle kostumer og antydet ma



skering skaber amosfaze og angiver tid,
sted og miljg. Spillet underordner g det
faglige gof, men giver god dramatisk evel-
se. Eleverne gves i at bruge klar udtale, og
opmaaksomheden rettes mod ordenes rette
betoning samt nuancering & klangfarven.
Formdlet med danskundervisningens op-
laesningsvelser vil hermed treede tyddigt
frem, og gennem devens frie gengivese
sikrer man dg en forstdelse a det laate.

Ekstemporaspil eller problemspil

Ved ekstemporaspil forstér man amin-
deligvis en gruppe personers gengivelse &
et aktuelt problem, som tilskuerne og de
optraadende bagefter ska diskutere. Spillet
viser en opstéende konflikt, maske en de
a dens udvikling, men handlingen afbry-
des, s problemlasningen overlades til til-
skuerne.

Problemspillet derimod lamyger ikke aene
emnet op til diskusson, men tilstragoer per-
sonernes vurdering af de anfarte pastande.
En lgsning pa problemet tilstradoes ikke,
men ved at gentage spillet med andre rolle-
havende kan problemet belyses fra andre
gder. Problemspillet herer derfor hjemme
i den mindre kreds, hvor dle kan tage del
i spillet pa forskellige tidspunkter og gen-
nem en dramatisk indsats give udtryk for
de tanker, problemdtillingen har givet den
enkelte. Denne frie dramatiske form er vel-
egnet for unge over 13 &s aderen. De
identificerer 9g endnu forholdsvis let med
personerne og fremkommer - under skjul
a rollen - ofte med deres egen indgtilling
til problemer, som man med en diskussion
nagpe ville fa udtrykt nea s uforbehol-
dent. Mennekets trang til leg og fri ud-
folddse kan herigennem bevares sdv i pu-
bertetsalderen, hvor mange unge pa grund
af usikkerhed helst udtrykker Sg med p&
tagne talemader, n&r de er i et fremmed
miljg. Emnerne for problemspil hentes fra
de unges egen verden med hensyntagen til
elevernes aderstrin og udvikling. Indholdet
kan vaae personlige problemer (Paklaed-
ning. Sladder. Kammeratskab. Jalous),
skolens og klassens problemer (Rygning.

Panlagning & klassetur) dler tidens og
dagnets diskussioner (Tjener unge for man-
ge penge? Er aviserne mere underholdende
end oplysende? Ungdomskriminditet. Den
gdste danske film. Kommer storpolitik mig
ved?). | sanfunddage kan man benytte
det sdkaldte modemede til at anskuelig-
gare e kommunalbestyrelsesmade, en fol-
ketingsdebat, en retshandling, & made i
FN's sikkerhedsréd €. lign. Sdv om det
dramatiske her er tradt i baggrunden til
forde for problemstillingen, ma disse spil
betragtes som et led i skolens arbejde for
a opeve en forstdelse af dramatikkens be-
tydning for mennesket.

Opfarelse o dramatiske arbejder

Den umiddelbarhed og frigjorthed, som
kendetegner ovenstéende former for dra-
matisk virksomhed, kan til en vis grad over-
fares til arbgdet med dramatiske tekster.
Kravet til elevernes indlevelsesevne og for-
sddse o, a man skal repressentere den
figur, forfatteren har tenkt dg, skeapes.
Instruktgren ma her vage rédgiveren, der
forklarer baggrunden for spillet og hjadper
de optraadende til at forsta hver enkelt per-
sons tankegang og finde motiverede for-
klaringer for hans vagemdde over for de
avrige personer i Spillet.

Arbgidet med at tilegne 3g replikkerne
og den tankegang, der ligger bag dem, kree
ver trasing, som ma indeves med lette dra-
matiske tekster, man evt. kan opfare for
kammeraterne med rollehaeitet i handen.

Skolekomedien
Som underholdning ved skolefester har
skolekomedien for laangst skabt tradition.
Som e veadifuldt undervisningsmidde
bruges det ogsd adskillige steder. Dette
indebager ikke, at repertoiret nadvendigvis
bestdr of klassiske vagker. Dersom eleverne
skoletiden igennem er vant til a beskad-
tige 99 med dramatisk arbgde i fri og
bunden form, vil skolekomedien ganske na-
turligt give anledning til, a eeverne praver
kredter med et sterre dramatisk arbejde.
Spillet ma vage a en sidan karakter, at
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eeverne kan leve 99 ind i rollerne; ved
fantasens og faddsens hjadp sager de mod
en forstéelse of de mennesker, spillet om-
handler. Dette grundlagggende arbejde kan
foregd i en studiekreds, som padbegyndes i
god tid fer skolekomedien. Man kan ved
denne Iglighed indfare dleverne i dminde-
lig teaterviden og derved bibringe dem
forsdelse &, hvordan man pa scenen giver
udtryk for en dramatisk tekst. | bilag 5
vises ved hjadp o eksempler undervisnin-
gen pa forskellige klassetrin.

Teaterkundskab
Mens man kan betegne »teaterlegs, »skole-
Fil« og andre former for fri dramatisering
med ordet drama, som omfatter eevernes
aktive dramatiske arbgjde, kan man beteg-
ne det studiepraggede forarbgde til kole-
komedier og andre former for bunden dra-
matisering, hvor man foruden den person-
lige oplevelse tilstradoer at illustrere teatrets
teknik, som teaterkundskab.

Adskillige steder i udlandet er interessen
for dette dof s stor, a man har afsa ti-
mer i de addste klasser til teaterkundskab.
En s&dan undervisning har ikke fundet sted
her hjemme - om end der har veaet talrige
tillgb.

En systematisk undervisning i teater-
kundskab kunne omfatte teatrets udvikling
gennem tiderne (sceneopbygninger, dekora
tioner, kostumer etc.), som via billedband,
film, teaterbessg m.v. kunne illustreres
med stagke, klare indtryk. Kulturstregmnin-
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gers iften vil naturligt afspdle sg i denne
undervisning. Ved a bekadtige eeverne
med adminddig teaterviden (rolleanalyser,
dramaturgi, teatrets tekniske hjadpemidler
osv.) ville man bibringe deverne forsaelse
af teatret som kunstart.

Arbeidet med at skabe et teaterforstéen-
de publikum udga de flete steder her
hjiemme fra skolescenernes foredtillinger.
Ska disse have varig vaadi for elevernes
teaterforstaelse, ma barnene ved veledning
og undervisning, som naavnt i foranstéende,
indfares i teatrets og de dramatiske arbgj-
ders verden.

Undervisningsmidler
De fleste skoler har - under en dler anden
form - mulighed for a opfere dramatiske
arbejder. Da det praktiske arrangement i
forbindelse med opfardse & dramatik ikke
bar vage det primaae, vil det vage for-
magjenligt for skolerne at tilvejebringe:

1. Mindre sceneudstyr til klassebrug (tre-
flgiede skeame m. v.).

2. Depot for kostumer, rekvisitter o. lign.

3. En fast sceneopbygning med tilherende
hjedpemidler til opfardse & skole-
komedier o. lign.

Til brug ved undervisning i teaterkund-
skab ber tilvegebringes en grundbog, kar-
totek over egnede spil pa de forskdlige
alderstrin og en antologi over betydnings-
fulde dramatiske tekster.



KAPITEL 7

RISIKOSTOF

Dette kapitel tilsigter at give en orientering
om de faremomenter, visse undervisnings-
fag frembyder, samt om de faremomenter,
som den tekniske udvikling i amindelighed
medfgrer i det daglige liv - specielt risiko
for brand- og eksplosionsulykker og risiko
ved brug af brand- og eksplosionsfarlige
vaesker. Risikostof skal ikke placeres som et
saligt fag, men ber indgd i undervisningen
og omtales, hvor der er naturlig lejlighed
dertil i tilslutning til det gennemgéede stof.

Der forekommer her i landet hvert ar ca.
6.000 brand- og eksplosionsskader. En gen-
nemgang af politiets rapporter viser, at ca.
4.000 af disse skader skyldes manglende
kendskab til dagliglivets teknik og manglen-
de omtanke. Disse ulykker medfgrer hvert
ar milliontab for samfundet og ikke sjaddent
ogsa tab af menneskeliv.

Da de fleste af skolens elever interesserer
sig for den moderne teknik, er det en tak-
nemmelig opgave at give dem en elemen-
tear oplysning om de moderne tekniske hjad-
pemidler og herunder at oplyse dem om de
farer, der er forbundet med teknikken.

| fag som dansk, samfundsleae og reg-
ning kan der tages emner op, som vedragrer
risikostof. | fag som naturlaere, husgerning
og dgjd bear risikostof indflettes i undervis-

ningen (se Undervisningsvejledning for fol-
keskolen | side 166 (naturlezre), side 183
(metalslgjd) og side 185 (husgerning)).

Det ma i evrigt vaae en selvfage, at lee
rerne er opmagksomme pa de til enhver tid
gaddende undervisningsministerielle cirku-
laerer, hvori der advares imod saalige risiko-
momenter i undervisningen og opstilles reg-
ler om. sikkerhedsforanstaltninger.

For tiden foreligger falgende cirkulaer:

Cirkulage af 14. september 1946 om opbe-
varing af ader i skolernes fysisk-kemiske
samlinger.

Cirkulagre af 23. januar 1950 angéende for-
bud mod visse kemiske forsag m. v.

Cirkulage af 7. juli 1954 om advarsel til
skoleelever mod eksperimentering med
farlige kemikalier.

Cirkulegre af 27. maj 1955 om anvendelse
af glasurer ved skolernes undervisning i
keramisk teknik.

Cirkulegre af 24. november 1960 om forsgg
med rgntgenapparater og radioaktive
stoffer.

Cirkulezre af 18. juni 1951 om badning un-
der skoleudflugter.

De neaevnte cirkulagrer er optrykt som bi-
lag 6 af.

Dansk

Digteriske skildringer af storbrande (f. eks.
i Kgbenhavn 1728, 1795, 1807) eller af
brande, som medferer tragedie for det en-
kelte hjem, kan bruges i danskundervisnin-
gen som leese- og samtal estof.

Emnet kan benyttes til skriftlige opgaver
som f. eks. »Kommunens brandvassen« -
»Farerne ved elektricitet« — »Farerne ved
gas« - »Hvis brand opstér«. En opgave
som »Kommunens brandvassen« kan for-
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bindes med besag pa brandstationen, be-
skrivelse & brandordningen i kommunen:
brandinspekter, brandfoged, dukningsmate-
riel, vandforsyning til sprgjiterne m. m. Op-

gaverne bgr forberedes gennem samtaler,
eventuelt med statte af film dler lysbilleder
vedrgrende emnet.

Samfunddaae

| Statigisk arbog kan eleverne sdv finde
frem til de samlede brandskader for det pa-
gaddende &. Man bgr omsadte de anfarte
millionbelgb, som ikke umiddelbart vil kun-
ne forstés a deverne, til forhold, som de-
verne kan vurdere.

Man kan ogsd behandle en enkdt stor-
brand og vurdere den ud fra et samfunds-
masssigt synspunkt: En tekdtilfabrik i pro-
vinsen nedbraandte. Skaden androg million-
belgb, som dle brandforsikrede er med til
at betale gennem forsikringspraamierne. Det
maeakes ikke, men de 1.600 arbgjdere, som

blev arbgjddese, mistede deres ugdan i en
laangere periode. Sedtes ugel gnnen pr. mand
til 250 kr., bliver dette tab 1.600 X 250 kr.
- det er 400.000 kr. pr. uge. Arbederne
sv og hele den pdgeddende provinsby
maaker dette tab. Fabrikkens varelager ade-
lamyges, og der kan ikke produceres nye va
rer, far fabrikken er genopbygget og har f&
et nye maskiner. Det skaber forsyningsvan-
skeligheder i store kredse langt uden for
den pégeddende egns omrade.

En brand - og navnlig en storbrand - er
et samfundsanliggende.

Regning

Riskogof kan tages med i regneundervis-
ningen. For eksempd kan man dille eever-
ne opgaver, hvortil materialet er hentet fra
de mange plantage-, mose- og skovbrande.
Man kan pa grundlag & givne oplysnin-

ger beregne vagdien a de skete skader.

Ligeledes kan man opgere den skade pa
bygninger, maskiner, besagning og inventar,
der forvoldes a en gérdbrand, og beregne
forskringspraamier, erstatningsbelgb og tab.

Naturlaae
Elektricitetdage

Det vil vage rimdigt, at skolerne lader om-
tale af riskomomenter ved elektricitetens
anvendelse i dagliglivet indgdi undervisnin-
geni d-lage.

Under d-lagen kan man gennemga led-
ningsnettet til forbruger, ingtdlationen og
de eektriske brugsgenstande. Derved far
man en naturlig sammenheang melem
skolens undervisning i eektricitetdaaens
grundbegreber og den praktiske anven-
delse o eektricitet. Ved gennemgangen &

hgispanding og lavspanding vil det vege
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rimeligt & omtale, a vedtede master og ned-
fddne spendingsferende ledninger kan ko-
ste menneskeliv og antaande brande, at bar-
dunerne til emaster kan vare spendingsfe-
rende og dermed dracbende, hvis isolatorer-
ne er beskadigede, og a ledningsnettet kan
kortdluttes, f. eks. ved leg med drager.

Man ber ligeledes gennemga faremomen-
terne ved elhegn, der findes overdt pa lan-
det. Disse hegn ma ikke fastgares til luftled-
ningsmaster for elektricitet, telegraf og tele-
fon og ikke fares over vee til gene for fagd-



sen. Elhegn kan veae falige i tordenver.
Spamndingsgivere til disse hegn mé ikke an-
bringes i bygninger.

Lynafledere skd have god jordforbindel-
s, men ved mange gendomme er lednin-
gen til jord abrudt og lynaflederen derfor
betydningdes. Maske vil den endog tiltraek-
ke lynet.

Installation. Man kan begynde en gen-
nemgang a den eektriske installation ved
a studere maerskabet. Eleverne ber lage
signaturerne, f. eks. 10 A, 220 V, 50 ~ for
henholdsvis stramstyrke, spaanding og vek-
selstrem (med et periodetal pa 50) og kWh
for energiforbruget. Eleverne ber kunne &-
leese en mdler.

Efter malerskabet omtales sikringer. Der
demonstreres 6-, 10- og 15-ampere-sikrin-
ger med pavisning af forskellen i bundskru-
er, der skd forhindre fgltagedse. Mange
brande er opstaet, fordi folk sdv har fusket
med erstatninger for sikringer. Dette er far-
ligt og derfor forbudt. Det er kun den auto-
riserede installater, der ma efterse og even-
tuelt amdre dler reparere den fagte ingtdla
tion.

Brugeren ma undga at beskadige lednin-
ger. Man ma derfor vege forsgtig, nar der
skal haanges billeder op pa en vam, da et
sam kan hamres igennem den elektriske led-
ning. Brugeren ma ogsa sikre sig, at de elek-
triske ledninger ikke udsadtes for fugt fra
utaetheder i tag eller pd anden méde.

Lase ledninger, samleled, stikpropper og
»gnydepropper« er ingtallationens risikable
punkter. Man kan i skolens fysktimer ved
enkle forsag demonstrere dannelse & lysbu-
er, afledning, kortdutning, forkert poling
0.m. a

Elektriske brugsgenstande. Fysiklageren
ber omtale, hvilke regler der ma iagttages
ved benyttelsen af elbrugsgenstande.

1. Afbryd streammen ved sikkontakten,
nar pdgeddende apparat ikke benyttes.

2. Trak gikproppen ud, rul ledningen op
for transportable apparater.

3. Anbring ikke elvarmeovne umiddelbart
ved letantendelige doffer  (gardiner,
polstrede mabler o. lign.).

4. Lad jeavnligt dvandvarmerens veat-
gtangsarm til sikkerhedsventilen efterse.
Den kan ruste fast, og der kan ke en
farlig eksplosion.

5. Lad omgdende defekte ledninger, stik-
propper og fatninger udskifte.

6. Benyt ikke teefon, dstrygeern, stov-
sugere eler andre ebrugsgenstande i
tordenvejr; afbryd ogsa radio og fiemn-
syn.

7. Berar hverken to forskellige spendings-
farende ledninger (kontaktsteder) dler
en gpandingsferende ledning og en
jordforbindelse samtidig. Jordforbindel-
sen kan f. eks. vage radiator, vand- og
gadedninger dler telefon, og man ma
passe saalig pdi badeveaelse og vaske-
rum, hvor det fugtige gulv kan etablere
jordforbindelse.

Det er vigtigt & gere opmagksom pa fa
rerne ved kortdutning og afledning. Begge
dele e meget hyppige brandarsager. En
kortdutning medfarer abryddse a strem-
men, men ved afledning fremkommer vaga:
bonderende strem, der kan medfere bade
brandfare og livsfare. Afledning kan ofte
konstateres ved hjadp a polsggeren (den
lille »blyant« med indbygget glimlampe),
eller man kan afbryde strammen overat og
e efter, om maleren tadler. Ger den det, er
der afledning, og e-ingtalataren ska til-
kaldes.

Undervisningsmateride kan erhverves
ved henvenddse til gedlige dinstallatarer,
der har - dler kan fremskaffe - en samling
a defekte kabler, hjemmeavede skringer,
fatninger uden isolation, ebrugsgenstande
med afledningsfgl m. m., og man f& her-
ved et solidt grundlag for samtale med de-
verne.
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Varmelage

Fyring og opvarmning ber gennemgas
grundigt. Skolen kan lade eleverne udarbej-
de tegning og beskrivelse af opvarmnings-
kilder og fyringsmetoder i deres egne hjem.
Pa grundlag heraf kan man gennemga:
Skorstene, ragrar, kakkelovne, komfurer,
centralvarmeanlagy for 1) fast braendsel,
2) olie, 3) gas, 4) fjernvarme, 5) varmluft,
6) elektrisk opvarmning.

Saalig risiko knytter sg til gasapparater
og petroleumsapparater. Gas (fremstillet
af kul) er lettere end atmosfaxisk luft, me-
dens flaskegas er tungere end atmosfaarisk
luft. Det er veesentligt, at eleverne er klar
over forskellen.

Begge gasarter er eksplosionsfarlige, nar
de blandes med luft, og kulgas er ydermere
giftig. Flaskegas er ikke giftig, men til gen-
ged i hgj grad eksplosionsfarlig, og pa
grund af det store iltforbrug er der risiko
for dannelse af den livsfarlige kulilte, hvis
der ikke er sarget for god lufttilfarsel.

Pa grund af kulgassens giftighed skal kul-
gasinstallationer foretages af autoriserede
gas- og vandmestre, medens installation af
flaskegas kan foretages af enhver, der hand-
ler med flaskegas. | gvrigt kan henvises til
Justitsministeriets bekendtgarelse om flas-

kegasanlagy.

Kemi

| kemien bgr brandfarlige, giftige og &d-
sende vassker omtales. Disse vaesker bruges
i dag i SA stor udstrakning, at kemileareren
ber give eleverne en fyldig orientering om
den risiko, forkert brug og opbevaring af
disse vassker kan medfgre. | skolerne ber
ale specielt farlige kemikalier naturligvis
opbevares i afldsede skabe eller rum, hvor-
til eleverne ikke har adgang.

Alle ved, at benzin, benzol, petroleum,
sprit osv. er meget brandfarlige vaesker,
men ikke alle ved, at det saalig er dampene,
der er farlige, ikke aene brandfarlige, men
i hgj grad eksplosionsfarlige, og at nogle af
disse dampe er lettere, andre tungere end
atmosfazisk luft.

Ofte anvendes der klasbemidler, som &-
giver eksplosionsfarlige dampe; det gadder
f. eks. de klasbemidler, som bruges til pélesy-
ning af gummi- og vinylgulve. Uforsigtig
anvendelse af dben ild i rum, hvor man ar-
bejder med disse klacbemidler, har anrettet
flere ulykker. | flere tilfedde har en cigaret-
gled, en elektrisk varmeovn, ja, selv gnister
fra et elektrisk ringeapparat eller en elek-
trisk afbryder givet anledning til eksplosion.

Al emballage, der indeholder brandfar-
lige, eksplosionsfarlige eller giftige vaesker,
skal forsynes med tydelige advarsler pa
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etiketterne og flaskerne skal vage riflede.
Det hander imidlertid, at de originale eti-
ketter overkladbes med adressesedler eller
p& anden made geres ulaeselige, ligesom det
haender, at giftige og brandfarlige veesker
omhaddes p& almindelige flasker.

Nogle pletrensningsmidier er brandfar-
lige (benzin, terpentin o. lign.), andre er
ikke brandfarlige, men udvikler giftige
dampe (f. eks. tetraklor), der kan medfgre
livsfare, hvorfor disse midler ikke ma an-
vendes i lukkede rum. Det sker desveare
alt for ofte, at en person, der arbejder med
kemikalier til desinfektion. rensning af tgj,
bekaampelse af skadedyr osv., pludselig far
et ildebefindende, fordi han er blevet forgif-
tet. Man ma i sa tilfadde sgrge for, at den
syge kommer ud i frisk luft. | vaaste fald
medfarer de giftige dampe daden.

Tetraklorkulstof, hvis dampe har bedg-
vende og livsfarlig virkning, bgr kun anven-
des i lokaler med kraftig ventilation eller i
fri luft.

Kuliltens giftige virkninger er almindeligt
kendt, men aligevel forekommer der hvert
ar ulykker, der f. eks. kan vaxe forarsaget
a, at bilmotorer arbejder i lukkede garager,
eller at flaskegas anvendes til opvarmning



i tillukkede badevamelser eller vaskekaddre.
Kulilte dannes, hvor der sker en ufuldstean-
dig forbramnding. Forbraendingen i en for teg
tillukket kakkelovn vil derfor ogsa medfere
dannelse af kulilte.

Kviksglvdampe er farlige. Det samme
gadder formalin.

Svovikulstof vil bade i veskeform og
i dampform bryde i brand ved meget lave
temperaturer. Det er et meget eksplosivt og
giftigt stof.

Under omtalen af eter, der bade er
brandfarlig og eksplosiv, er det pakreevet at
naevne den farlige dannelse af agylperoxyd,
der kan forekomme, nar vasken bliver for
gammel. Ateren kan i s tilfadde bringes til
eksplosion ved pludselig lyspavirkning. Der
skal her blot henvises til forskrifterne i Un-
dervisningsministeriets cirkuleae af 14. sep-
tember 1946.

Saltsyre er i koncentreret form en stagrkt
rygende vaeske. Den adser forskellige metal-
ler under meget staxrk udvikling af brint og
reagerer med salpetersyre (kongevand) og
andre iltningsmidler under udvikling af klor.
Saltsyre er giftig og irriterer hud og slimhin-
der.

Salpetersyre udvikler ved bergring med
visse metaller og organiske stoffer ubehage-
lig, flygtig, redbrun damp. Den er giftig,
sterkt irriterende og edelasgger hud og vaer.

Koncentreret svovisyre er en olieagtig
vaske, som i forbindelse med vand udvikler
megen varme, vand ma derfor ikke haddes
i koncentreret svovlsyre. Man skal derimod
langsomt hadde syren i vandet. Svovisyre
forkuller uld, bomuld og de fleste organiske
stoffer. Fortyndet med vand er den meget
agsende over for jern og stdl og visse andre
metaller. Den reagerer voldsomt med klo-
rater og andre ildnaende stoffer og kan
forérsage alvorlige hudagsninger.

Falgende vassker udvikler letantendelige
dampe: acetone - benzin - benzol - cellu-
loselakker og farvelakker — i almindelighed

fortyndere — sprit — petroleum — kamfer-
olie - terpentin m. fl. lkke flygtige olier
kan udvikle braendbare dampe ved opvarm-
ning.

Tjare, asfaltmasse og beg bringes ved
opvarmning i tyndtflydende tilstand. Over-
kogning kan medfgre voldsomme brande.
Petroleumskogeapparater kan medfgre risi-
ko for béade brand og eksplosion.

Celuloid, nitrocellulose og svovl er me-
get brandbare stoffer.

Celluloid danner ved forbreending i luk-
ket rum nogle forbraandingsprodukter, der
béde er giftige og letantaendelige.

Hovedbestanddelen i brandbare film er
nitrocellulose, som ved forbranding udvik-
ler giltige, letantandelige luftarter.

Fosfor er et metalloid, som i praksis fore-
kommer i to modifikationer, nemlig som
amindeligt hvidt eller gult fosfor og som
rgdt eller amorft fosfor. Gult fosfor, der
skal opbevares under vand, lader sig skeae
med kniv som voks, smelter ved 44,3° C
og forener sig sa villigt med ilt, at det bry-
der i brand ved almindelig temperatur. De
ved fosforstak frembragte brandsdr heles
meget vanskeligt.

Radt fosfor anteendes let ved friktion, og
ved forbramnding udvikles giftig rag.

Svovl smelter ved 114° C til en tyndtfly-
dende vaeske (gul), der ved fortsat opvarm-
ning efterhanden bliver brun og mere tykt-
flydende, ved 200° C sg og igen tyndtfly-
dende ved 350-400° C. Det anteendes i |uf-
ten ved 260° C. Stevet giver blandet med
|uft eksplosive blandinger. Svovl anvendes i
mange industrier. Saalig farligt er det i for-
bindelse med kaliumklorat.

Folgende stoffer kan vere farlige i for-
bindelse med vand:

Natrium er tilbgjeligt til selvantaandelse
og skal opbevares i petroleum. Det reagerer
voldsomt med vand under udvikling af
brint.
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Kalium reagerer pa samme made, men
voldsommere end natrium.

Kalciumkarbid udvikler acetylen (farlig i
lukket beholder).

Bramdt kalk kan reagere med vand un-
der eksplosionsagtig varmeudvikling.

| det felgende skal omtales nogle brand-
farlige og giftige vaesker og stoffer, som saa-
lig anvendes i landbruget:

Salpeter brander ikke selv, men kan
fremme forbreending. Det er meget staerkt
iltende. Man ber derfor ikke bruge dben ild
i nawheden af salpeter (en cigaretgled kan
vage livsfarlig). Tgj, der har vaget i berg-
ring med salpeter (f. eks. arbejdstg)), er
brandfarligt. Det samme gadder salpeter-
sakke. Alvorlige skibsbrande er blevet for-
arsaget ved cigaretrygning i nexrheden af
sal petersakke.

Natriumklorat anvendes til bekaampelse
af ukrudt. Der er gentagne gange sket al-
vorlige forbraandingsulykker, fordi en per-
son har teendt en cigaret uden at vide, at
hans tgj, der var overstovet med natrium-
klorat, var brandfarligt. Der skal kun en
gnist til at forérsage brand (jf. Justitsmini-
steriets bekendtgarelse om opbevaring af
natriumklorat).

Kaliumklorat har de samme farlige egen-
skaber som natriumklorat.

De forskellige sprgjtevassker, der bruges
til bekeampelse af ukrudt, er alle stagkt gif-
tige og ma ikke benyttes uden vejledning.

Det samme gadder den farlige ensilagesyre.
Denne kan forgifte bier og yngelen i fiske-
damme, og store vaxdier gdelasgges herved.

| foranstdende oversigt over forskellige
vasskers og stoffers kemiske egenskaber er
gentagne gange naevnt faren for selvantaan-
delse.

Den simpleste form for selvantaandelse i
et stof sker, nar det bryder i brand ved be-
raring med luftens ilt. Sadan selvantaandelse
kan opsta i olierede klude (fernisklude, klu-
de, der er madtet med bone voks, og »maler-
klude«). | lagre af kul, brunkul, svovimal-
me, jernspaner, oplag af hg, klgverblandet
strd m. m. kan der ogsé ske selvantaendelse.

Til belysning af selvantaandel sesproces-
sen kan selvantendelse i fernisklude be-
tragtes. Fernissen ilter sig under varmeud-
vikling. Iltningen fremmes pa grund &, at
fernissen er fordelt pad kludetavernes store
overflade, hvorved den far en stor berg-
ringsflade med luften. Varmen ledes kun
darligt bort fra det indre af bunken, medens
luften har adgang hertil. Er varmeudviklin-
gen stgrre end varmeafgivelsen til omgivel-
serne, stiger temperaturen. Da iltnings-
hastigheden p& det narmeste fordobles, for
hver 10° C temperaturen stiger, vil varme-
udviklingen stige progressivt, hvilket igen
vil have en progressiv stigning af tempera-
turen til felge, indtil antsendelse vil blive
resultatet.

Forbindsstoffer og brandslukningsmate-
riel ber forefindes i naturlaerelokalet og hol-
des i forsvarlig og brugbar stand.

Husgerning

Undervisning i husgerning i folkeskolen
kan ofte give anledning til at omtale bade
person- og brandfare i dagliglivet.

De risikoemner, der ber behandles i un-
dervisningen, kan skensmaessigt inddeles
sdledes:

1. Varmekilderne er risikodrsager, hvad
enten det drejer sig om elektricitet, gas
eller andre opvarmningsformer. Ved
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forkert behandling vil der altid veae
fare for person- eller brandskade.

2. De édrevne tekniske hjedpemidier, der
i starre og starre antal anvendes i hjem-
mene, frembyder risiko ved forkert eller
slgset brug.

3. Forskellige kemikalier, der anvendes til
rengeringsformal, og som enten er gif-



tige ler brandfarlige, kan betyde fare
for sivel voksne som barn, sifremt de
behandles dler opbevaresforkert.

Undervisningsform. Undervisningeni ri-
Skogtof i husgerningsfaget ber indfges i de
lektioner, hvortil den naturligt herer, og
ikke gives som szalige lektioner.

Det er vigtigt, at lagerinden under ud-
fardlsen af det praktiske arbejde, der harer
til lektionerne, paser, a eleverne fdger de
anvisninger, der er givet, for herved at op-
ave dem i at omgas tingene med omtanke.

Eksempler pa problemer, der bgr medtages
i forbindel se med enkeltlektioner.
A. Gennemgang af gas (6—7. klasse).
Forskellen imellem de to forekommende
e

bygas atmosferisk luft

Ved forbrending af flaskegas bruges

gasarter: kulgas (byges) og oliegas (flaske-
gas).

a Bygas er lettere end Iuften - flaskegas
tungere end luften. Dette forholds be-
tydning ved gasudstremning klargeres.

b. Bygas, der er giftig pa grund af indhold
a kulilte, kan erkendes pa grund & sin
karakteritiske lugt (gadugt).

c. Faskegas er ikke giftig i uforbraandt til-
stand, og den er oprinddigt lugtlas,
men den tilszdtes et »rabestof«, der gi-
ver karakterigtisk lugt.

Forbraanding af gas. Ved forbramding af
bygas bruges 4-5 gange s meget luft som
ges.

varme + wifarlige
forbreendingsprociuk ter.

20-25 gange sa meget luft som gas.
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Problemet er aktuelt i forbindelse med:

a Stort gasforbrug i sma rum - isse gas-
badeovne i rum uden ventilation.

b. For store og »forkertex gryder pa gas-
komfurer, hvorved der lukkes for luft-
tilgangen.

c. »Forkerte« apparater, f. eks. bygasap-
parater, der anvendes til flaskegas. Ap-

—>

mindre varme + megert farlige
forbraenclingsproclukter (kulilte).

paraterne skal vaxe D.G. maaket og
forsynet med péaskrift »Kun til flaske-
gas«, respektive »Kun til bygas«.

Eksplosionsfare. Bade bygas og flaske-
gas e eksplosive. Dette indebager, at s&
fremt; der stremmer uforbraandt gas ud, vil
en tanddikflamme dler anden form for
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antaadelse fordrsage en voldsom forbram-
ding af eksplosv karakter, idet gassen ved
udstramningen blandes med Iuften.

Problemet er aktuelt i forbindelse med:

a Tanding a gasovn. Tamdstikken ber
stryges, far der dbnes for gassen.

b. Utadte gashaner og danger, hvorfra gas
kan stremme ud. Sifremt der lugtes
gas, bgr man adrig taande taandstikken,
0g man ma passe pa cigaretter o. 1.

Problemet & salig advorligt ved
flaskegas, der samles ved gulvet, idet
den jo er tungere end Iuften.

B. Gennemgang af elektricitet til kogning
(6.-7. Klasse).

Elektrisk strem kan veae livSalig. Det
e vigtigt, a ledninger, kontakter og ap-
parater er velisolerede, og a denne isola
tion ikke beskadiges ved forkert behand-
ling under brugen.

Srgmmens spaanding kan vaae 220V
(lysnet) og 380 V (eventuet 440 V jeavn-
sram) (teknisk), og begge spaandinger kan
betyde livdfare, men faren er naturligvis
serst ved den hgieste spanding.

Faren er salig stor, n& de eektriske
apparater bruges i rum, hvor gulvet er
stagkt ledende for stram (cement, terrazzo
el. lign.), og hvor der er fugtigt (vaskehus,
kadder). Vandrer, varmergr, vaske o. 1.
giver ogsa god ledning, og man ber derfor,
savidt det er muligt, ikke berere disse ting
samtidig med elektriske apparater.

Elektriske kogeplader og elkomfurer kan
medfere fare, Sfremt isolationen ikke er
i orden, dler de bruges forkert. Man ma
ogsa erindre, at disse apparater er beregnet
for 380 V spamnding og derfor er saalig far-
lige, séfremt de ikke er i orden.

Regler for rigtig brug og behandling af
elkogeapparater:
1. Stikkontakt og stikprop ma behandles
omhyggeligt. Isolationsmateridet er of-
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test bakelit og taler ikke sted dler dag.
Springer der stykker af isolationen, ma
skaden straks repareres, da kontakten
dlers kan vaae bergringsfarlig.

2. Ledningen ma adrig komme sa nag en
varm kogeplade dler varme kogekar, a
dens gummiisolation kan smelte. Her-
ved kan de stramfarende ledninger
kortduttes dler - hvad der er vaare -
lede stram til kogepladen og den per-
son, der bruger den.

3. Der ma aldrig trakkes i ledningen, idet
man herved kan trakke den las fra
stikprop €eler apparat, hvorved der
skabes mulighed for stramovergang.

4, Stikpropper til ekomfurer og ekoge
plader, der har fast plads, bar ikke ud-
tages a stikkontakten efter brug, men
bar altid afbrydes ved kontakten.

Stikpropper til disse forbrugsappara-
ter e som regd »tekniskex, og de e
ikke saalig solide over for stad og dag.
De skénes derfor bedst ved at blive sid-
dende i kontakten.

| skolekgkkener burde dle stikkon-
takter vage forsynede med glimlampe
for a sikre, at dle apparater er afbrudt
ved lektionens dutning.

Sifremt der ved brugen & elapparater d-
ler komfurer magkes den mindste strgm-
overgang (snurren i fingrene), er det vig-
tigt, at strammen straks afbrydes, og at ap-
paratet tilses a en fagmand.

Jordforbindelse kan etableres for el-
kogeapparater, og denne forangtaltning mu-
ligger, a eventud overgangssiram ledes til
jord gennem en speciel ledning i stedet for
gennem den person, der betjener apparatet.
Jordforbindelse kraaves ikke overdt for el-
kogeapparater, der er anbragt i terre rum,
dvs. i kakkener o. lign. Man ma derfor a-
drig flytte sddanne apparater til andre rum,
hvor der kraeves jordforbindelse, f. eks. var
skehus dler kadder, uden a sarge for, a
jordforbindelsen etableres.



C. Gennemgang af vaske- og rengerings-
midler (6.-7. klasse).

Der henvises tillige til det om undervis-
ningen i naturlaae anfarte.

Der ber ved gennemgang & disse dof-
fer gares opmagksom pa to faremomenter,
nemlig brandfareog giftfare.

Maakning af emballage og emballagens
udformning bar gennemgss tilligemed gift-
etiketter og brandfareetiketter. Endvidere
ber riflede flasker fremvises.

Saxlige forhold ved enkelte stoffer:

Benzin, der i husholdningen saalig an-
vendes til rensning, e meget brandfarlig.
Den fordamper ret kraftigt ved stuetempe-
ratur, dens dampe er meget brandbare og
tunge. Ved brug af benzin ma der adrig
vage dben ild i nagheden, og rester o
vaesken ma adrig haddes i vask d. lign.,
idet dampene herfra senere kan antaandes
og forarsage voldsomme eksplosioner. For
terpentin, der anvendes som fortynder til
bone voks, mding o. lign., gedder samme
forhold som for benzin.

Benzin og terpentin ber opbevares kdigt

og utilgengeligt for barn.

Tetraklorkulstof (CCls) anvendes lige-
ledes til rensning, og det agiver ved stue-
temperatur dampe, der er meget giftige.
Dampene er tillige meget tunge, og tetra-
klorkulstof bar derfor kun anvendes i lo-
kaler med kraftig ventilation eler ude i
det fri. Tetraklordampe er ikke brandbare.

Salmiakspiritus (ammoniakvand, NH40
H), der anvendes til rengaring af gulve,
eventudt ovne o. 1, e giftig og agiver me-
get giftige dampe. Den bar opbevares kdligt
og absolut utilgeengdligt for barn.

Almindelig sprit (kogesprit, denatureret
sprit, eghylalkohol, C2H50H), der anven-
des til mange rengeringsformdl, er brand-
farlig. SAv om flasken ikke er forsynet med
brandfareetiket eler er pdbudt riflet, ma
indholdet ikke anvendes i nagheden &f
dben ild eler opbevares pa varme steder.

Fernis og olie (ssalig linolie) er meget
brandfarlige og sdvantaadelige, Sifremt
dofferne er opsuget i klude, der opbevares
tert. Man ma derfor atid kaste fernis- og
olieklude ud i affadsspand eler braande
dem under kontrol.

D. Gennemgang af strygejern (6.-7. klasse).

Elektriske stryggern er ret ofte &sag il
sdvel brand- som personskader. Dette skyl-
des vassentlig 2 forhold:

1. Stryggernet glemmes let, og da det er i
direkte forbindelse med braandbart ma-
teridle som tgj, treeo. lign., sker der let
en antandelse, og en starre eler mindre
ildebrand er fagen.

Dette hindres ved, at fdgende regler
iagttages.

a Lad ddrig stryggermnet sta opvar-
met, uden at det dilles pa ikke
brandbart materidle, dvs. asbest-
plade, metarist dler stettefod.

b. Afbryd dtid sryggernet ved sik-
kontakten, og udtag stikproppen,
idet en anden ved uheld kunne til-
dutte strammen.

2. Stryggerndedningen og den eventudle
apparatkontakt er udsat for beskadigdl-
se og did pagrund af bevasgesen under
strygningen, og desuden er srygejernet
normalt ikke forsynet med nogen sza-
lig form for sikkerhedsforanstaltning.

Sifremt isolationen pa ledning, ap-
paratkontakt eler i sdve drygeernet
bliver gdelagt, er jernet beraringsfarligt.
Faren e her ogsa sterst, sifremt man
star pa et ledende gulv, er i bergring
med radiator, vandrer, telefon dler pa
anden made har god jordforbindelse.

Derfor bar felgenderegler overholdes:

Efterse sryggernet jeavnligt og fa om-
gdende skader repareret.

Vag omhyggdig ved behandling & jern,
ledning og stikpropper.

Brag kun stryggernet i tarre rum (stue,
kekken), og undga under brugen at berere
ledende genstande. Sifremt stryggjernet
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skal bruges i rum med ledende gulvmate-
riale (kadder, vaskerum), ska det forsynes
med jordforbindelse. Tildut adrig stryge-
jern til »snydeprop« i vaskehus dler kad-
der; den giver ingen jordforbindelse og er
derfor farlig.

E. Gennemgang af rengaringsredskaber’;
herunder stavsuger
(6.~7., eventuelt 8.-9. klasse).

Alle nyere stovsugere er dobbeltisolere-
de (forsynet med forstaarket isolation, mea-
ket fcij). Det er en skkerhedsforangtalt-
ning, der er lovbefdet for alle lgse elappa-
rater uden varmelegeme, dvs. stevsugere,
bonemaskiner, keokkenmaskiner, barberma-
skiner 0. 1. Stevsugeren e defor skret
imod overgangsstrem og ikke bergringsfar-
lig, men det er dog en betingelse:

1 a devsugeren efterses periodisk, ca
hvert 3.-4. &, for a sikre, at isolatio-
nen er i orden, og a motoren fungerer
normalt;

2. a ledning, stikprop og apparatkontakt
er ubeskadiget.

Bakdlitpropper og kontakter er ud-
st for at das itu, sifremt de ikke be-
handles varsomt, og ssalig apparatkon-
takten kan give fare for overgangsstram
i stevsugeren, sifremt dens isolation er
addagt. Det er derfor en fordd, at led-
ningen ikke kan udtages af stevsugeren,
Sdedes som det er tilfaddet ved nogle
fabrikater.

Man begr ddrig sdv reparere defekte
dele a stavsugeren.

Sifremt stevsugeren er i orden, er den
sikret imod bereringsfare, ogsa sdedes, at
den kan anvendes til stevsugning & radia-
torer uden risko. Dette gadder dog ikke
addre moddller & stavsugere.
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F. Gennemgang af elektriske kakken-
maskiner (8—9. klasse).

Elektriske kakkenmaskiner (reremaski-
ner, saftcentrifuger, blendere) er ligesom
stavsugeren dobbeltisoleret, 0g de er der-
for sikrede mod overgangsstram, safremt
isolationen er i orden.

Det ma ligesom ved stevsugeren pases:
1. & stikprop og ledning er i orden;

2. a maskinen f& et periodisk €eftersyn
for at skre, at isolationen er intakt;

3. a der efter brugen afbrydes ved kon-
takten, og at stikproppen udtages.

Ved rengaring og under brug er det vig-
tigt at pase, a vand, mel, olie, frugtsaft
m. m. ikke traanger ind til motoren gennem
ventilationsspalterne, idet dette vil nedssdte
isolationsevnen.

G. Gennemgang af trykkogere
(8.-9. klasse).

En trykkoger kan, hvis den bliver be-
handlet forkert eler ikke er i orden, frem-
byde fare for avorlige forbramdinger, idet
man her koger ved hg temperatur, indtil
120° C, og med et overtryk, der bevirker, at
den hede damp dynges ud & gryden, hvis
den abnes, medens den endnu er under
tryk.

Det ma indskaarpes:

1. a dampudstramningsraret ikke ma
vage tilstoppet, idet sikkerhedsventilen
da vil dbne dg;

2. a regulatoren ikke ma aftages, farend
kogeren er afkadlet;

3. a trykkogeren ma <ta sikkert pa koge-
stedet og transporteres forsgtigt til &-
kding;

4. a skkerhedsventilerne skal vage i or-
den;

5. a der mavage tilstraskkeligt med vand,
sdledes at tarkogning undgas.



Ygid
Tradgid

Gulve i arbgjddokaer og birum ma ikke
vage glatte, og d faadsd skd foregaroligt,
og der ber udvises agtpdgivenhed speciet
under transport af skarpt og derfor farligt
vagktgi. Ved brugen af skarpe vegktgjer
skal lagerens instruktioner ngje overholdes.

Brug af maskiner. | forbindelse med tre-
dg dundervisningen dler anden vagksteds
undervisning kan forekomme:

1. bamnkdibemaskine, rundsav og band-
sav;
2. tradrgjebamk og elboremaskine.

Medens elever under 16 ar ikke har ad-
gang til de under 1) nae/nte maskiner, ma
man regne med, a elever over 14 & f&
adgang til de under 2) naevnte.

For dle maskiners vedkommende ged-
der det, at de ska vage skeamet, indrettet
og opdillet i overensstemmelse med fabriks-
tilsynets krav, anmeldt til og undergivet
dette tilsyn.

Sdv om deverne ikke direkte far ad-
gang til visse maskiner, vil lageren - pa
basis af disse eventuelt opstillede maskiner
- have mulighed for a orientere om den
risko, der knytter sg til maskinernes ind-
retning og brug. Han ber i den forbindelse
advare mod salvbyggede maskiner, specielt
rundsave. En motivering for, at laaeren bar
undervise i brugen af maskinerne - ogsa de
maskiner, der ikke er tilgangdige for ele-
verne - e, a mange o eeverne er dler
kommer i besddelse a ofte meget farlige
hobbymaskiner af forskdlig art.

Lageren bar navnlig hedte sg ved:

1. maskinernes afskaamning,
2. materidets fremfering,

3. rigko i forbindelse med |asthaangende
beklaeiningsgenstande og langt har.

Faren ved brug af aben ild i forbindelse
med brand- og eksplosionsfarlige stoffer
ma omtales grundigt. Brug af cellulosdak,
cdlulosefortynder og  bejdsebeskytter ma
kun foregd i vel udluftede lokaler og adrig
i forbindelse med brug af dben ild, da dam-
pene fra disse veesker er eksplosonsfarlige.
Ligeledes bar indskeapes forsigtighed i om-
gang med andre brandfarlige veeker og
gsoffer som terpentin, petroleum, benzin,
sprit, politur, olier og voks. Bonevoks kan
anvendes, medens smeltning af bivoks over
dben ild ikke ma finde sted.

Brandfare ved selvantaandelse ma ligele-
des gares il genstand for ngje instruktion og
undervisning. Der bar advares kraftigt mod
uforsvarlig opbevaring & klude og tvigt,
der er anvendt til linoliefernis og til teak-
olier  enhver art. Brugt linoliemadtet tvist
og klude ber bortkastes straks, men ikke
blandt andet afdd fra undervisningen, sp&
ner m. v. Der ber til dette formd opstilles
salige lukkede jernbehol dere, som helst ma
vage forsynede med selviukkende 1&g og
ca. 10 cm hgje ben.

Oliemadtet savamuld, der bruges til ren-
garing af gulve, bar opbevares i en spand
og helst udenders.

| arbejddokalet bar vage ophangt en &-
fektiv ilddukker a kulsyretypen. Eleverne
ber instrueres 1 a2 gange om aret i brug af
ilddukker og i anden brandbekeampelse
samtidig med, at der i lokaler med vanske-
lige adgangsforhold afholdes en brandeve-
kueringsg velse.

| arbgddokaet ska forefindes nedven-
dige forbindsstoffer.
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Metalslgid

Mange af forannaavnte regler gadder ogsa
ved undervisningen i metalslgjd; dog er der
grund til at fremhaeve visse specielle for-
hold, der gadder for dette fag.

Gulve ma aldrig vaare vade, hverken af
vand eller spildt olie, da man derved nemt
kan komme til at glide og falde. Af sam-
me grund méa der ikke ligge affaldsstumper
pa gulvet; navnlig runde emner kan vazre
farlige.

Vagktgjerne skal altid veae i orden; eks-
empelvis m& man vare meget agtpagivende
overfor brud, »skegg« og hammerskafter,
der er fedtede af olie.

Maskinerne, bamnkslibemaskine, borema-
skine og drejebamnk, skal vexre i lovbefalet
stand og sikret i overensstemmelse med fa-
brikstilsynets bestemmelser. Eleverne skal
instrueres i brugen af beskyttelsesbriller og
om ngdvendigheden &, at materialer, hvori
der bores, altid er sikkert opspandt.

Ogsa ved disse maskiner er |asthaangen-
de beklaadningsgenstande, dlips og f. eks.
klude om fingre, meget farlige.

Varmekilderne i metalslgidiokalet kan
vaae af forskellig art, men de ma alle geres
til genstand for grundig instruktion og un-
dervisning. Hvor bygas anvendes, er farer-
ne vel ogsa almindeligt kendte; problemerne
omkring bygassen bar dog tages op, sdledes
at ulykker ved brand, eksplosion og forgift-
ning kan undgas i amindelighed. Hvor by-
gas bruges i forbindelse med blaeseluft, op-
nés hgjere temperaturer og dermed forgget
risiko for uagtsom antandelse. Opmagk-
somheden henledes pa, at gasledningen skal
vage forsynet med tilbageslagsventil, nér
enhver form for trykluft anvendes.

Hvor flaskegas anvendes, bgr eleverne
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undervises grundigt i de fordele og farer,
der knytter sg dertil.

Slgidmodellerne giver ofte lejlighed til
samtale om og undervisning i de gaddende
regler om fremstilling og brug af gasbram-
dere af forskellig art. PA samme made kan
fremstillingen af lamper og elektriske artik-
ler i amindelighed danne udgangspunkt for
en grundig undervisning i de regler, der gad-
der for elektriske artikler.

Brug af aben ild i forbindelse med
brand- og eksplosionsfarlige stoffer ma
ogsa inden for metalarbejder geres til gen-
stand for grundig undervisning. | denne
forbindelse geres saalig opmaaksom pa, at
metal spéner kan veae breendbare og brand-
farlige.

Tvist, klude og papir, der er forurenet
med rensevaesker, maling, olie, fernis og
lignende, kan forarsage brand ved selvan-
teendelse, og de ber som i treeslgjdiokalet
opbevares i lukket beholder, helst pa ben,
da der kan blive tale om gennembramnding.

Forbindsstoffer og brandslukningsmate-
riel begr ogsa forefindes i metalslgjdlokalet
og holdes i forsvarlig og brugbar stand.

Til brug ved undervisningen i risikostof
findes forskelligt materiale i form af tekst-
hedter, film, lyshilledserier, flonellograf,
plancher m. m., hvoraf en del er tilveje
bragt pd Dansk Brandvaarnskomités foran-
ledning. Naarmere oplysninger om dette ma-
teridle kan blandt andet fas ved henven-
delse til komiteen, der tillige er behjadpe-
lig med afholdelse af udstillinger og in-
struktionskursus. Komiteens adresse er Ny-
gaards Plads 9, Valby (tif. (01) 75 00 66).



KAPITEL 8

FORSTEHJAELP

Formél

Efter udvalgets opfattelse m& der tillasgges
kendskabet til ferstehjaedp s& stor amen
vaadi, at det vil vaae naturligt og rigtigt
at inddrage undervisning i farstehjedp i sko-
learbejdet, selv om denne undervisning ik-
ke er obligatorisk i henhold til folkeskole-
loven.

Medens man tidligere brugte benaa/nel-
serne samaritergerning eller ngdhjadp, er
man i de senere & gaet over til den mere
logiske benaevnelse farstehjadp. Den hjadp,
enhver ikke-lage kan lsge at yde menne-
sker, der kommer til skade eller pludselig
bliver syge, kan kun vaae af forelgbig ka-
rakter; hvis det ikke drejer sig om rene ube-
tydeligheder, ma den egentlige hjadp ydes
a en lagye.

Undervisning i farstehjadp giver eleverne
nyttige kundskaber, anvendelige i mang-
foldige situationer bade inden og uden for
hjemmets og skolens rammer. Enhver kan
nar som helst komme ud for at vese den,
der ferst ma traede hjadpende til, nar en
ulykke er sket. | trafikken, pa arbejdsplad-
ser, pa legepladser, ved badestrande, i

hjemmene - overalt er der faremomenter,
og deres antal er trods alle sikkerhedsforan-
staltninger kraftigt foreget med den tek-
niske udvikling.

Ved mindre farlige skader vil rigtigt ud-
fart forstehjedp kunne betyde hurtigere hel-
bredelse. Ved livsfarlige skader vil den for-
ste hjedp, der ydes, ofte vaae afgerende i
spergsméalet om liv eller dgd. Selv et min-
dre kendskab til ferstehjadp - en viden om,
hvad der ma geres, og hvad der ikke ma
geres - vil have en gunstig psykisk virk-
ning p& den, der kommer ud for at skulle
hjadpe en forulykket. Kommer farstehjad-
peren selv til skade, vil hans viden ligeledes
have en beroligende og gavnlig virkning.

Barn og unge er stagrkt interesserede i at
lawe forstehjedp; de mange praktiske faa-
digheder, der skal legres, ger timerne d&-
vekslende og levende. Emnets hele indhold
er rigt pA muligheder for vaadifuld sam-
tale og kontakt mellem laxer og elever. En
undervisning, hvis sigte er en opgvelse i
hjadp til medmennesker og selvhjadp, ma
man tillagyge stor pssdagogisk vaadi.

Omfang og indhold

Elementaer ferstehjadp

Med hensyn til undervisningens omfang kan
henvises til det pa Sundhedsstyrelsens for-
anledning udarbejdede kursus i »Elementaer
forstehjadp« pa 12 timer.

(1. ars undervisning)

Plan for kursus i eementag farstehjadp
Farstehjadpens grundregler.
Forbindinger.

Transport.
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Blodstandsning.

Infektion.

Chok.

Forbraandinger.

Knoglebrud.

Salige laesioner.

Farstehjadp under katastrofer.
Kunstigt andedra.

Der udstedes bevis for gennemgaet kur-
sus, og eleven far ret til a bage skolernes
farsehjadpsmaake (SF.M.) i bronze.

Kun lagere, der er anerkendt som lsgere
i eementas farstehjadp, kan undervise ved
dette kursus. Anerkendelse kan opnés ved
deltagelse i kursus arrangeret af Komiteen
for Skolernes Farstehjedpsmagke (adresse:
Platanveg 22, Kbh. V, tif. Eva 9040).

Udvidet fergehjedp (2. &rs undervisning)

En udvidet undervisning i farstehjedp kan
gennemfares efter den i bilag 7 angivne
plan for et kursus pa 24 timer.

Dette kursus kan afduttes med en prave
efter regler udarbgidet a Komiteen for
Skolernes Farstehjedpsmaake. Der udstedes
bevis for bestdet preve, og deven f& ret
til & bage skolenes farstehjadpsmeake
(SFM.) i sdv.

Kun legere, der e anerkendt som in-
strukterer af Komiteen for Skolernes Far-
sehjadpsmaake, kan indgtille eever til pro-
ven.

Sifremt den foreddede plan ikke fages,
ma undervisningen for a veare dakkende
og forsvarlig have et tilsvarende indhold.

Metoder og hjadpemidier

M etoder

Den munditlige gennemgang kan med fordel
levendegares med eksempler fra hverdags-
livet - enhver avis indeholder et righoldigt
materidle. Opmagksomheden henledes des-
uden pa velegnet illustrationsmateriale il
emnet, . eks. billeder, tegninger, giftflasker,
defekte bordlamper.

De praktiske evelser fader naturligt i tre
etaper: demondtration, indevelse og tree
ning.

Demonstrationen omfatter lagrerensgrun-
dige forevisning med mundtlig forklaring.

Indevelsen foregdr trinvis, idet lageren i
forvgien har indddlt avelsen i passende trin,
og der arbejdes pa fagende made:

1. Lageren foreviser.
2. Eleven udfarer det foreviste.
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3. Lazeren kontrollerer.

Ved de dlefleste gvelser er det praktisk
nedvendigt, a eeverne arbgder sammen
to og to og efter tur er aktiv hjadper og den,
der skal behandles. Ved enkelte ovelser
kreaves det, at der er flere hjadpere; her ma
eleverne arbgde i grupper.

Undervisningen kan gennemfares i et al-
minddigt klassevaadse. Ved indavelsen &
kungtigt andedrad, transport og andre
pladskraavende gvelser vil det vagre en for-
dd at benytte en gymnagtiksal dler et an-
det starre rum.

Mod dutningen a et kursus (fra 20.
time - eler tidligere, hvis man f. eks. ude-
lader hoved-, gien- og skulderbind med
pvelseshind) - bar der gives eeverne Iglig-



hed til sdvaaadig traming i de praktiske
ovelser. Eleverne arbgder igen sammen to
og to (eller i grupper), og for at de sdlv kan
fare kontrol med deres traming, kan man
give dem hver en liste over samtlige prak-
tiske avelser, der skd lages, med plads il
afkrydsning.

Under tramingen kan man lade deverne

arbgde efter laaebogens illustrationer og
forklaringer til de praktiske gvelser. Elever-
ne har gavn & a laxe denne sdvsandige
arbgdsform samtidig med, at de tilegner
99 et godt kendskab til de enkelte feardig-
heder. Arbejdsformen giver i avrigt lageren
tid til at give individue vejledning, hvor det
er pakraevet.

Hjadpemidler

Elementag fargehjedp

Instruktervejledning med teksthedte (dette
materiadle udleveres til lagere, der har gen-

nemgaet ingtruktionskursus i eementesr

farstehjedp).

Billedband.

Pr. dev: »Elementss fardehjedp« (eev-
hedtet).

Et trekantet tarklasde, en enkelt-
mandsforbinding og en Blocks
forbinding nr. 1.

Udvidet ferstehjadp
En lagebog til hver dev.
Anatomiske billedtavier og billedband.
Til en klasse pa ca. 24 dever er desuden
fadgende materiel pakraevet:

4 sore uldtegoper (til rullebandage, trans-

port og underlag ved kunstigt andedradt).

6 rundstokke - laangde 30 cm - diameter
15 cm (til knebelpres).

4 ruller gazebind 15 cm X 8 m (til dynger).

Enkelte ruller gazebind & mindre bredde
(f. eks. til fingerbind).

12 derile forbindspakker nr. | dler Il (kan
anvendes flere gange til gvelse).

12 flondshind 8cm X 5m.

12 - 5cn X 5m.

12 - 3cm X 3 m.

24 trekantede terklasder.

1 handklaede (til stetteforbinding ved rib-
bensbrud).

Sikkerhedsndle - stamkeflaske med jodsprit
- plaster med og uden gaze.

Listen opfylder kun minimumskravet til
mamngden & materiel.

Undervisningens placering

Elementaer ferstehjadp

Ved a henlaggge undervisningen i den ele-
mentagre farsehjadp til 7. skoledr kan man
skre dg, at dle barn har faet denne under-
visning, inden de forlader skolen. End-
videre vil man herved have givet eleverne
et godt grundiag for en udvidet undervis-
ning i farstehjedp pa hgjere klassetrin,
Udvdget kan defor meget anbefde, at
elementaa farstehjadp optages pa de enkelte

kommuners undervisningsplan som en mu-
lighed i undervisningen i 7. skoledr. En
forudssdning for, a denne mulighed i de
enkdte tilfaedde kan rediseres, vil natur-
ligvis vege, a skolen rader over lager-
kradter med den forngdne ssalige uddan-
nelse. Undervisningen kan derfor ikke ge-
nerelt anbefdes knyttet til bestemte fag,
men det ma tilrades, at det i hvert enkdt

115



tilfadde aftales mellem de pagaddende lae
rere, hvem der ska patage sig undervis-
ningen.

Hvor undervisningen i elementaa farste-
hiadp ikke gives i 7. skoledr, ma det an-

Udvidet

Hvor der i 7. skoledr er givet undervisning
i elementax ferstehjadp, kan det anbefales,
at udvidet farstehjadp tages op i 8. klasse -
enten i tilknytning til orienteringsfagene
eller legemspvelser eller som et vagfrit fag.
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befales, at den placeres i 8. klasse som et
emne inden for orienteringsfagene eller le-
gemspvelser eller eventuelt som et valgfrit

fag.

farstehjadp

Hvis undervisning i elementaar farste-
hjadp derimod farst er givet i 8. klasse, kan
undervisningen i udvidet ferstehjedp even-
tuelt placeres i 9. klasse.

Hvor det ikke er muligt at indpasse un-
dervisningen i elementag eller udvidet far-
stehjadp i den amindelige undervisning,
kan det endelig anbefales, at skolerne op-
retter frivillige kursus uden for den normale
undervisningstid. Sadanne kursus er med
godt udbytte gennemfert flere steder i
landet.



KAPITEL 9

SAMARBEJDE MELLEM SKOLE
OG HJIEM

Det hedder i folkeskoldovens farste para-
o, a folkeskolen er den kommunale
skole. Det er sdedes i adskillige henseender
de lokale myndigheder, der afger, hvor-
ledes skolevaesenet ska opbygges og ind-
rettes.

Foraddrene har gennem vagretten til
Folketinget og de kommunde rad indfly-
delse pa, hvordan skolelovgivningen udfor-
mes og administreres. Men herudover er
der skret foraddrene en mere direkte ind-
flydedse pa skolens forhold gennem de be-
demmdsar, loven om det kommunae
skolevaesens styrelse og tilsyn rummer. For-
addrene deltager i vaget & medlemmer til
skolekommissionen og - hvor sidanne fin-
des— til skolenaarn. Vedrarende den méde,
hvorpa skolekommission og skolenaavn vad-
ges, og de opgaver, der er henlagt til de to
institutioner, henvises til loven.

Medens der sdedes findes klare bestem-
melser om foraddrenes rettigheder, hvor
det drger 9g om de lovhjemlede institu-
tioner, er der ikke udformet neamere ret-
ningdinjer for det direkte samarbejde mel-
lem skole og hjem. Lasseplansudvalget har
derfor fundet det hensgtsmeessigt at gere
rede for nogle sider af dette spargsmd, men
det ma understreges, at redegerelsen ikke
ma opfattes som et skema, der vil kunne
benyttes dle vegne. Den kendsgerning, at
skolernes vilkar ikke er ens fra sted til sted,
betyder sdvsagt, a de samme samarbejds-
former ikke kan anvendes overalt.

Det er umiddelbart indlysende, a de sma
og de mindre skoler har lettere ved at skabe
kontakt imellem skole og hjem, end den
starre skole har. Ved de sma skoler vil
det ofte vagre sidan, a laaeren — dler lae
rerne - far skolegangen begynder, kender
barnene og det miljg, hvori de er vokset
op, ligesom lageren under hele barnets sko-
legang har let adgang til at drafte problemer
med foraddrene.

De sma skolers tal er jo imidlertid svin-
dende, og det vil derfor i stigende grad vagre
nadvendigt at bruge de samarbgdsformer,
der er udviklet ved skoler med en starre
foraddrekreds.

Adsillige steder anvender man ud over
meddelelseshogen, der er omtat i Under-
visningsvgledning for folkeskolen | kapitel
30, en kontaktbog, i hvilken skole og for-
addre kan meddele gg til hinanden. Sdedes
kan der her a hjemmene gives oplysninger
om forsammelser, fremsadtes begaging om
fritagelse for skolegang osv.

Efterhdnden har de sdkadte foraddre-
dage vundet ret stor udbreddlse. | aminde-
lighed praktiseres de pa den made, at skolen
én gang dler et par gange i &ets Igb ind-
byder foreddrene til at aflemge beseg pa
skolen, for a de ved sdvsyn kan danne 9g
et indtryk af arbgjdet. Det er det daglige ar-
bejde, foraddrene pa denne made bliver
vidne til - ikke eksamensprasstationer.

Erfaringen viser, at foraddre til dever pa
skolens farste trin mader i betyddigt antal,
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men a fremmedet daler, efterhanden som
deverne ndr de hgjere klassetrin.

En anden kontaktmulighed, der benyttes
en hd del, er ssa’lige sammenkomster, hvor
sivel foraddre som elever deltager, og hvor
eleverne enten Iaser en eler anden konkret
opgave dler gar rede for klassens lejrskole-
ophold, for en feriergjse, for afdutningen &f
et starre emnearbejde dler lignende. Er der
tale om dever, der opholder sg pa svag-
barnskolonier m. v., kan saaligt tilrettelagte
foraddredage vaae med til at skabe nyttige
kontakter.

En tredje form er klasseforaddremeder,
hvor foraddrene indbydes til skolen for at
blive orienteret af klassdlageren dler sko-
lens leder med henblik pd en dreftelse af
problemer & fadles interesse for hjem og
skole. Den adminddigste fremgangsméde
ved et sddant mede er, at der fra skolens
dde gives en redegardse for é dler flere
konkrete problemer, hvorefter der fares en
aminddig forhandling, under hvilken for-
addrene kan dille spargsmdl.

Sadanne klasseforaddremader frembyder
en udmaaket anledning til a sodte fored-
drene ind i spergsmd vedrgrende under-
visningsfagene, de metoder, der anvendes,
og andre praktiske problemer. Den udvik-
ling, der har fundet sted i de senere & - og
som ikke mindst Undervisningsvejledning
for folkeskolen | er et udtryk for - har med-
fat betyddige andringer pA mange om-
rader, og hiemmene ber agjort orienteres
om disse andringer.

Klasseforaddremederne giver endvidere
foreddre og lagere god mulighed for at laae
hinanden a kende. Foraddrene kan her-
igennem sgge a skabe g et korrekt bil-
lede & deres muligheder for at stette lee
reren i hans bestradbelser pa a skabe de
bedste betingelser for deres barns liv og
arbgde i skolen.

Det er klart, a der ikke kan opgives be-
gemte normer for antallet af klassemeder.
Nogle steder vil é& &ligt klasseforaddre-
made vage fuldt tilstrakkeligt, og andre
steder vil der vage behov for flere mader.

Ved mange skoler holdes der ud over
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klasseforaddremaderne sterre foraddremg-
der. Her indbydes samtlige foraddre til a
komme pd skolen pd én gag for a
blive orienteret om problemer af fadles in-
teresse.

| den nuvagende overgangstid fra gam-
me til ny skoldov har foredrag om den ny
lov og dens muligheder naturligvis ganske
salig interesse ved sidanne meder. Fore-
dragene ledsages hyppigt & filmforevisning
og efterfdges neeten dtid af spargetime,
hvor foreddrene kan fa de i foredraget rejste
problemer yderligere bely<t.

Det er dog indlysende, at disse sterre for-
addremader ikke frembyder de samme mu-
ligheder for direkte kontakt melem fored-
drene og skolen som f. eks. klasseforeddre-
maderne.

| de senere & e klasseforaddremaderne
mange steder blevet &flest & dler kombine-
ret med samtaler mellem larerne og de en-
kelte foraddrepar. Dette kan forega pa den
made, at klasselageren meddeler bernenes
foraddre, at han - samt eventuelt de kolle-
ger, der har en vaesentlig ddl af undervisnin-
gen i den pagaddende klasse - en naamere
angivet aften vil vage at tradfe pa skolen,
0og a man - dersom man ensker a tale
med ham - kan fa adgang dertil. Ved s&
danne »konsultationer« har foraddrene bed-
re mulighed for at drefte deres barns speci-
elle problemer med lagerne.

Enkelte steder er samtalerne lagt ud i
hjemmene. Det er en overordentlig givende
form, men den lagger sdvsagt bedag pa
megen tid og er ogsa pa anden méde kree
vende for lageren.

Nar forholdene taler derfor, kan et naa-
mere samarbejde imellem skole og hiem ar-
rangeres gennem oprettelse af studiekredse
dler samtalekredse, hvor sddanne emner
gennemgas, der har amen interesse for
de deltagende foraddre, som f. eks. discipli-
nage problemer, lektidasning, de fargte
skoledr, eksamensproblemer, skolen og er-
hvervdivet, pubertetsvanskeligheder, handi-
cappede berns undervisning etc. | sidanne
Studiekredse dler samtalekredse kan even-
tuelt anvendes en grundbog, siledes at for-



addrene f. eks. kan skiftes til at indlede om
de forskelige emner, der er behandlet i
grundbogen.

Desuden kan skole og hiem samarbejde
f. eks. ved tilrettelasggelse og gennemfardse
af skolefester, udflugter, indsamlinger, ved
afdutningen pa skolekekkenarbejdet, ved
gymnastikfester, sang- og musikstea/ner
m. v.

Som anfart ovenfor er det ugarligt at op-
dille faste regler for samarbejdet mellem
skole og hjem. Hvert enkdt sted ma man
finde frem til de former, der bedst svarer til
de lokae forudssdninger.

| det fdgende skal omtales nogle & de
specidle problemer, hjemmene bear orien-
teres om.

| lgbet of 5. skoledr skal der ved de star-
re skoler tages dilling til elevernes forde-
ling pa forskellige linjer i henhold til lovens
bestemmelser. | et saligt cirkulaae (& 29.
december 1958) er der givet nagmere reg-
ler for, hvornd deling kan undlades. En
forudsadning herfor er, at foraddrene til et
flertal af barnenei 5. klasse gnsker, at klas-
sen ska viderefgres udelt i 6. og 7. skoledr;
det ma dog understreges, at dette ikke
e en ret, foraddrene har, men en mulighed,
der kan udnyttes, hvis de praktiske forhold
tillader det.

Megen foraddreinteresse knytter der dg
til spergsmdet om bernenes placering ved
udgangen a 7. skoledr, og skolen har en
stor opgave i at give foraddrene oplysninger
om de muligheder, der foreligger for det
enkelte barn.

Det er gnskeligt, at skolen i Igbet af bar-
nets 6. og 7. skoledr over for hiemmet ger
rede for barnets forudssdninger med hen-
syn til den fortsatte skolegang, sdedes at
afgardlsen om placeringen ikke kommer
om noget uventet for hjemmet.

| 7. skoledr skal det tilbydes de barn,
der kan have udbytte deraf, a detage i
undervisningen i yderligere et fremmed-
sprog og/eller matematik. Der vil ogsa kun-
ne blive tale om andre vagfri fag, na&r om-
samdighederne tder derfor. Men issx de
vagmuligheder, der knytter sg til 8. og 9.

klasse, vil nadvendiggare en nge kontakt
mellem hjem og skole.

Det er en & forudsadningerne for, at for-
addrene kan danne dg € indtryk af barnets
muligheder, a der gives oplysning om de
omréder, der salig synes at ligge for ber-
nene. Maden, hvorpa skolens tilbud kom-
mer til foraddrene med hensyn til 8. og 9.
klasse, kan varieres. De sma skoler, hvor
der kun oprettes en enkelt 8. og 9. klasse,
og som ikke arbgder sammen med andre,
vil sdvsagt have vanskeligheder ved a op-
dille et betyddigt antal vagmuligheder,
medens der for de sterre skoler - og for
skoler, der ddtager i et samarbgde - vil
vage en rakke tilbud a give (f. 1. dd &
undervisningsveledningen side 244 ff.).

| forbindelse med erhvervsorientering og
erhvervspraktik vil der ofte vage god lglig-
hed til a gennemfare fadles arrangementer
for foraddre og barn. | mange byer har man
Sdedes i de senere & arrangeret slige er-
hvervsorienteringsaitener, hvor egnens er-
hverv lader Sg reprassentere pa skolen, s&
ledes at foraddre og begrn sammen kan ga
fra bord til bord og orientere 9g om de er-
hverv, der salig interesserer. Ogsa afdut-
ningen a en erhvervspraktik-periode kan
danne et udmaaket grundlag for en fadles
aften med udvekding a erfaringer og syns-
punkter.

Om sdve undervisningen i 8. og 9. klasse
gadder, a den frembyder 3 mange nye
traek, at det vil vaae enskeligt, at foreddre-
ne er bekendt med de ny synspunkter, s&
ledes a de mere effektivt kan hjadpe ber-
nene og dermed skolen.

For de bern, som den dafleverende skole
finder uegnede — dler kun »maske egnedex
—til optagelse i 1. realklasse, skd foraddre-
ne ifdge bekendtgarelse af 9. februar 1961
have adgang til at kraase gennemfart en op-
tagelsesprove. Foraddrene ska da over for
skolen skriftligt udtrykke anske herom.

Det ma anses for sandsynligt, at eever,
som skolen finder uegnede, kun i de faa-
reste tilfadde vil blive optaget i 1. realklasse.

En skriftlig henvendelse kraeves ogsa fra
de foraddre, der gnsker deres bern optaget i
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en gymnasieskoles 1. realklasse. De forngd-
ne blanketter vil blive stillet til foraddrenes
radighed af skolerne. Men det understreges,
at der i amindelighed kun vil kunne gives
udtryk for gnske om optagelse i en bestemt
skoles realafdeling, for s& vidt det drejer
sig om placering i en gymnasieskole. Inden
for de enkelte kommunale skoleveesener er
man ikke forpligtet til at lade bgrnene skifte
skole, uanset om foreddrene fremsadter
gnske derom.

Saalige problemer knytter der sig til pu-
bertetsdrene. Barnenes faaden kan i denne
periode i mange tilfadde give anledning til
bekymringer, og det er derfor af betydning,
at hjem og skole holder hinanden underret-
tet om de specielle forhold, der méatte gere
sig gaddende.

Ved de skoler, hvor seksualundervisning
gives, vil hjemmene i almindelighed blive
spurgt, om de gnsker, at deres bgrn skal
deltage i egentlig seksualundervisning eller
€.

Pa en raskke omrader har skolen i de se-
nere & mattet tage sg af sociale foranstalt-
ninger af forskellig karakter. Alle disse
praktiske foranstaltninger bergrer samar-
bejdet mellem skole og hjem. Der tamnkes
i denne forbindelse isar pa lasgeordningen.
Det er her en sevfgge, at foraddrene til
bernene i de yngste klasser ma vage il
stede ved en forste lsggeundersggelse og i
det hele holde sg i ngje kontakt med skole-
laege og skolesundhedsplejerske om barnets
helbredstilstand. De oplysninger, der gives i
forbindelse med laggeundersggelsen, er na-
turligvis ogsd i de fleste tilfedde af interesse
for laaeren.

Spargsmalet om samarbejde mellem hjem
og skole har ligeledes veget droftet i tilslut-
ning til lektieproblemet. | hvilket omfang
skal hjemmene assistere med hensyn til lek-
tielasning? Der kan ikke gives noget gene-
relt svar pa dette spergsmdl. Det afhaanger
af mange forskellige faktorer: foraddrenes
muligheder for at assistere, bgrnenes forud-
sagninger, deres indstilling o. a

| almindelighed kan det vel siges, at for-
addrenes interesse og stette er stimulerende
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for barnenes lektielaesning, men en interes-
se, der giver sig udslag i, at man hjadper
bernene over alle de vanskeligheder, der vi-
ser dg i skolestoffet, kan va:re uheldig, for
sa vidt som dette vil vaane bgrnene fra selv
at klare problemerne.

| stigende grad seger skolen at gere un-
dervisningen funktionel, sdledes at den
egentlige lektielaesning indskreenkes til for-
del for en mere modnende tilegnelse af stof-
fet.

Handicappede barn

Fa af folkeskolens opgaver indbyder mere
naturligt til samarbejde mellem hjem og
skole end undervisningen af det handicap-
pede barn. Det er pa saalig made knyttet
til foraddrene og foraddrene til det. De man-
ge tanker, der fglger barnet, bliver ogsa
skolen til del.

Folkeskolen ger kun sin pligt, nar den
tilrettelaggger  fyldestgarende undervisning
ogsa for det barn, der har sveat ved at fal-
ge med, men alligevel kalder denne under-
visning i saalig grad pa foraddrenes med-
leven og tillid. Ofte tranger foraddrene til at
tale om deres barn og dele tankerne om dets
fremtid med andre. De sgger naturligt til
skolen, der kender barnet og har mange for-
udsagtninger for at rade, blandt andet ud fra
erfaringer med andre bgrn og hjem.

Det kreever megen takt og forstéelse at
vejlede foraddre til handicappede barn. Der
er gaddent brug for at udtrykke medliden-
hed og endnu mindre falsk optimisme. For-
addrene skal gennem forsigtig vejledning
selv finde frem til en vurdering af deres
barn, der tilfredsstiller bade falelse og for-
stand.

Ivarksadtelse af specialundervisning er
ikke betinget &, at barnets foraddre giver
tilslutning dertil. Men det er af stor betyd-
ning for et gunstigt resultat af undervisnin-
gen, at hjemmet er positivt indstillet. Der-
for bar ingen lejlighed forssmmes til kon-
takt. Hjemmet ma sa tidligt som muligt un-
derrettes, né&r skolen overvejer andringer i
barnets placering i skolen, og det ma altid



underrettes, n& sddanne foranstaltninger
tradfes.

De ber etableres e samarbgide, som
vedligeholdes under den fortsatte undervis-
ning. Pa den anden side er det ikke rigtigt
for lamgere tid at unddrage et barn den ret-
te undervisning pa grund a foraddrenes
modstand. Men det vil vagre gaddent, at den
ikke svinder, ndr hjem og skole i forening
har fulgt barnets nederlag i forhold til
den dminddige undervisning gennem no-
gen tid.

Nar bernene trives i specialklassarne, er
det let a samle deres foraddre til skolens
arrangementer.  Sddanne  sammenkomster
bar have konkret indhold. Man kan vise
elevarbgder, nyt undervisningsmateride d-
ler nye undervisningsmetoder og eventuelt
dutte af med et kort foredrag.

Foraddrene ska forsta og have tillid til,
a skolen dtid vedger den form for specid-
undervisning, der samtidig med at vaze fyl-
destgarende griber mindst ind i barnets al-
minddige skolegang. | dette forhold er den

skolepsykologiske radgivning hjemmets og
folkeskolens fadles garant. Mange misfor-
stéelser kan ryddes & vejen, far de gar for-
traed, mange oplysninger, der elers ikke
ville vage kommet frem, kan formidles og
tillid til skolens arbgjde opbygges gennem
skolepsykologisk radgivning. Mange forad-
dre far netop den farste kontakt med folke-
skolen, né&r de sager skolepsykologisk ve-
ledning i spergsmdet om, hvornar deres
barn kan begynde at gai skole.

Mest personligt knyttes bandene i de til-
fedde, hvor barnet ikke kan gai skole, men
ma undervises i hjemmet, pa sygehus dler
behandlingshjem.

Specidundervisning og skolepsykologisk
virksomhed forudssdter et neat samarbejde
melem hjem og skole, og skolen far gen-
nem dise bestradelser nye muligheder for
at komme hjemmene i made, og hvert hjem,
der dutter op om skolen, er med til a skabe
den postive inddtilling i foraddrekredsen,
der er 3 afgarende for, a arbgjdet kan
lykkes.
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KAPITEL 10

SKOLEN OG FRITIDSLIVET

Indledende bemaakninger

Sdv om barnenes fritid og deres beskadti-
gelsesmuligheder i fritiden ikke kan dges at
fade direkte ind under skolens arbegjdsom-
rade, findes der dog her s& mange tilknyt-
ningspunkter, at laeseplansudvalget har fun-
det det hendgtameessigt at medtage et afsnit
om dette omrade, der i fremtiden utvivisomt
vil f& en stadig sterre betydning for barne-
nes udvikling.

De forggede krav til bgrns og unges ud-
dannelse vil i den kommende tid begraanse
barnenes fritid trods nedsat timetal i sko-
len, og de muligheder, som issg bybernene
har for en god udnyttelse & fritiden, ger
det bydende nadvendigt for skolen a

have opmagksomheden henvendt pa dette
spargsmdl.

| en rapport fra den internationale lerer-
sammendutning IFTA*) hedder det:

»Det e i dag lige s ngdvendigt for os
at beskadtige os med problemer omkring
berns og unges fritid, som det for hundrede
& sden var ngdvendigt a arbeide for at fa
indfart undervisningspligt for dle barn.

Det er ikke blot et spergsmd om at hjad-
pe barn fra d&ligt dillede hjem, men pro-
blemet vedrerer bern fra dle samfunds-
lag. Sund fritidsheskedtiglse appellerer til
det bedste i barnene og kan fa den starste
betydning for deres legemlige, kulturelle og
socide udvikling.

Samfundets indsats

De bolig- og levevilkér, der isoz i storbyer-
ne bydes mange bern i dag, hvor deres ini-
tiativ og virkelyst ofte heammes & forbud og
begramsning, ger, a hele problemet ved-
rerende barns fritid og fritidsheskedtigelse
bliver et spergsmd o stor social-paadago-
gisk betydning. Fra samfundets sde har
man i de senere & klart erkendt proble-
mets betydning, sev om man ma indrem-
me, at det, der hidtil er gjort for at for-
bedre barnenes beskadtigelsesmuligheder i
fritiden, langtfra er nok.

Her i landet findes i det vesentlige 4
former for egentlig offentlig omsorg for
berns fritid (bgrneorganisationerne og sko-
lens muligheder behandles sagrskilt).
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Fritidshjem er daghjem for bern i den
undervisningspligtige alder. Man har i fri-
tidshiemmene en god mulighed for a be-
skadtige bernene uden for skoletiden. Ber-
nene modtages som regel 1 time far skole-
tidens begynddlse og kan vege pa fritids-
hiemmet om eftermiddagen efter Skole-
tidens ophgr. Pa fritidshiemmet er der tal-
rige beskedtigelses- og legemuligheder. Der
e adgang til forskdlige materidler som ler
og farver, og der e mulighed for mange
dags handarbgjde, som interesserer barn.

*) In and Out of School Activities for
Children and Adolescents. Report presented at
the 21st IFTA Conference July 1952.



Et vigtigt lokale i fritidshiemmet er vagk-
stedet, hvor béde piger og drenge kan ar-
bede med metal og tree

Fritidshiemmet som  socia-peadagogisk
ingtitution har endnu ikke fundet sn ende-
lige form, bl. a er det et uafklaret spergs
madl, hvorvidt disse hjem bar have lokaler i
neg tilknytning til skolerne, eler om de ber
etableres i helt sdvstandige bygninger, evt.
i form af saalige bernegarde med fritids-
hjem, fritidsklub, barnehave og vuggestue.

Fritidsklubber for unge findes mange ste-
der. Fritidsklubberne har i reglen dbent om
aftenen, hvor der er Iglighed til kammerat-
ligt samvaa, bordtennis, hobbyarbegde og
anden form for friere beskadtigdse. Der
findes ogsa enkelte fritidsklubber for skole-
barn, flere steder organiseret i samarbejde
med skolernes fritidsvirksomhed.

Barnebibliotekerne har adskillige steder
foruden den egentlige laesestue- og udlans-
virksomhed en art fritidshjem, hvor der er
opleesning for de mindre bgrn (eventyrlaes-
ning) og mulighed for dramatisk arbgde for

de starre bern. Flere barnebiblioteker har
deres egen scene til barnekomedier.

Offentlige legepladser findes i de fleste
starre byer. Nogle af dem er smd og ikke
salig hensgtsmesssigt indrettet, medens
andre er udstyret med legeredskaber, rulle-
skgjtebane, soppebassin og greeplame til
teltdagning og boldspil. Mange legepladser
er anlagt i parker dler pa grenne areder.

Ved en del legepladser er ansat lege-
pladdagere, som har tilsyn med bearnene,
0g som hjadper dem med deres lege.

En saalig form for legeplads med gode
legemuligheder er den sékadte skrammel-
legeplads, hvor det meste legematerid er
gamle mursten, braedder, pakkasser og
vagktgj. Baernene kan her bygge huler, trne
0g udfgre andre starre arbeder i fadlesskab.
Den farste skrammellegeplads blev anlagt i
Emdrup i Kgbenhavn, og der er senere byg-
get tilsvarende legepladser andre steder i
Danmark og enkelte steder i udlandet. Disse
legepladser giver gode muligheder for ud-
vikling & bernenes fantas gennem det ska
bende arbejde, og de forskelige projekter
lager dem at planlaggge og & samarbejde.

Feriebeskaditigelse

En salig form for fritidsbeskadtigelse,
hvor skolen og lagerne i en rakke & har
ydet en dor indsats, er det arbgde, der
gares for barnene i sommerferien.

Arbejdet med at fa kabenhavnske skole-
begrn pa landet i sommerferien gar helt til-
bage til 1899 under den store lockout. Ar-
bejdet er senere viderefart og samtidig ud-
videt, sidan at ogsa de fleste sterre pro-
vinsbyer sender feriebern pa landet eler pa
feriekoloni.

Feriekoloniarbegjdet begyndte ligeledes i
de store byer, men de fleste provinsskole-
vasener har nu ogsa egne feriekolonier. Det
er et spargsmdl, om tiden ikke er inde til, a
ogsa skolerne i landkommunerne tager dette
arbgide op. Langtfra dle barn pa landet

lever under gode ernagingsmasssige og hy-
gigniske forhold, og samvaaet med kam-
merater i det muntre liv pd en feriekoloni
med leg ved skov og strand vil have lige
stor opdragende betydning for et barn fra
e landbohjem som for et bybarn.

Feriekolonierne drives ofte & lagerfor-
eningerne for midler, der fremskeffes ved
basarer, skolekomedier og bortlodninger.
Koloniernes eventudle underskud daekkes i
aminddighed af kommunerne.

For de barn, der ikke kommer ud i fe-
rien, gares der mange steder et stort ar-
bejde. Der arrangeres smature, dler lagere
er til stede pa sportspladser og badeanstal-
ter for a undervise bgrnene og fare tilsyn.
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Barneorganisationernes indsats

Mange steder bade i by og pa land ger
foreninger et stort arbejde for at beskadtige
bgrnene og de unge i deres fritid. Det sker
f. eks. gennem landsomfattende organisa-
tioner som spejderbevagyelsen, Frivilligt

Drenge-Forbund (FDF), De Unges ldregs
Landsorganisation (DUI), KFUM, KFUK
og De folkekirkelige Segndagsskoler samt
gennem et utal af lokale ungdoms- og
sportsforeninger.

Skolens indsats

Selv om der fra flere sider geres et betyde-
ligt arbejde for at give begrn og unge mulig-
heder for en god udnyttelse af deres fritid,
ma det erkendes, at skolen her har en saglig
opgave.

Trods indsatsen fra ungdomsforeninger
og fritidshjem er der stadig mangel pa lo-
kaler og muligheder for en sund fritidsbe-
skedtigelse hele aret rundt. | tilknytning
hertil gnsker udvalget at henlede opmazk-
somheden pa, at skolernes lokaler og sports-
pladser ofte ikke benyttes om eftermid-
dagen, og at det blandt en skoles laxer-
kradter tit vil veare muligt at finde bade vel-
egnede og interesserede ledere til et fritids-
arbejde.

Fritidsvirksomhed pa skolerne findes nu
ved en del skolevassener, men lasseplansud-
valget er af den opfattelse, at det vil vaare
af sterste betydning, om dette arbejde kun-
ne udvides til at omfatte et langt sterre an-
tal af landets skoler.

| enkelte byer har der vemet fritidsbe-
skadtigelse for bgrnene pd skolerne igen-
nem flere &r. P4 disse steder er fritidsar-
bejde i den grad indarbejdet i skolevaesenets
struktur, at det af bgrnene fades som no-
get ganske selvfglgeligt, at skolen er dben
om eftermiddagen, og at de er velkomne til
at dyrke fritidsinteresser i skolens fagloka-
ler og under legrernes vejledning. Barnene
har i meget stort tal taget imod skolernes
tilbud og er bl. a. blevet beskadtiget inden
for flg. fagomrader: Bogbinding, dramatik,
fotoarbejde, fritidsklub (eftermiddag og a-
ten), gymnastik, hobbyklub, husgerning for
drenge, husgerning for piger, handarbejde,
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idragt, keramik, kjolesyning, lerdgid, ma-
skinskrivning, metalsigid, modelflyvning,
regnestokkens brug, sang og musik, smé&
slgid, svemning, tegning, tresslgjd, skole-
have.

Kommunerne kan gennem Socialministe-
riet f& et vist tilskud til oprettelse af fritids-
virksomhed.

Laeseplansudvalget finder, at spgrgsmalet
om omfanget af statens tilskud til udgifter-
ne i forbindelse med bgrns fritidsbeskadti-
gelse samt om, gennem hvilket ministerium
statstilskuddet skal ydes, ber tages op til
overveelse. (I henhold til lov af 11. juni
1960 om ungdomsskoler og aftenskoler
m. v. vil der gennem Undervisningsministe-
riet kunne ydes tilskud til fritidsarrange-
menter for ungdomsskolens elever og abne
klubber).

Det er udvalgets principielle opfattelse,
at beskadtigelsen af skoleelever i deres fri-
tid ikke alene bgr vurderes ud fra sociale
synsvinkler, men ogsa ma ses i belysning af
de pesdagogiske vaxdier, fritidsvirksomhe-
den kan indebage.

Det drejer sg ikke blot om at beskedtige
bernene i deres fritid, men i lige sd hgj grad
om at vakke bgrnenes interesse for den
gode, aktive udnyttelse af fritiden. Frem-
over vil fritiden for alle voksne fa starre og
stgrre  betydning, eftersom arbejdstiden
indskramkes. Det er derfor af stor vaadi,
at barnene far lgjlighed til at bruge deres
fritid pa en god made, sa de indever gode
vaner, far positive interesser og bliver i
stand til at udnytte fritiden fornuftigt. Men
det er pa den anden side vigtigt, at skoler-



nes fritidsvirksomhed bliver et tilbud, som
barnene frivilligt kan tage illing til, for
»nar fritiden organiseres, ophgrer den ofte
med at vage fritidg, som en engdsk paada
gog engang har anfart.

Et andet forhold kan nea/mes. Fag-
tramgden i skolen er nu <A stor, at der er
mange omrader, som skolen gerne satte pa
skemaet, men som det e meget vanskeligt
at Keffe pladstil i det daglige skolearbejde,
nar skolelovens krav ska opfyldes. En hel
del a de bade nyttige og interessante fag
kan barnene fa tilbudt som frivillig under-
visning i fritiden. Skolernes fritidsvirksom-
hed vil pa denne made kunne supplere sko-
lens bestradbelser for at dygtiggare barnene.
Meget & undervisningen pa de frivillige
hold vil blive gruppeundervisning, hvor det
vil veae naturligt for bernene at samarbejde
om opgaverne i sma hold. Denne »traging«

i samarbejde vil vagre nyttig pd en maangde
omrader.

Da skolernes fritidsbeskadtigdse e e
tilbud til eleverne, f&r barnene her lglig-
hed til a tredfe et vag og til negmere at
efare konsekvenserne & vaget. De nye
undervisningsplaner indferer for de starre
barn flere vagfri fag, og det kan derfor
vage a stor vadi, a barnene, far de ndr
8.-9. klasse, har provet at vadge blandt en
rakke fagmuligheder.

De efainger, som barnet samler ved
frivilligt at vadge fritidsbeskadtigdse, kan
blivetil en nyttig viden for det senerei livet.

Enddlig kan det interessefadlesskab, hvor-
under eever og lazere tilbringer en del &
deres fritid, vise dg at virke fornyende pa
elevernes indgtilling til skolen og stimule-
rende pa deres inddtilling til det dminddige
skolearbejde.

Legemsevelser som fritidsvirksomhed i skolen

Pa baggrund af den betydning, man ma
tillagge den fysiske traming, kan det anbe-
fales, at skolerne arrangerer frivillig trasing
I legemsavelser (gymnastik, boldspil, atle-
tik og svemning) i et sddant omfang, at dle
dever (dler evt. farst fra 4. &gang) mindst
én gang om ugen f& Iglighed til a treme
under friere former. Holdene bar ikke vaze
starre, end at en effektiv traming kan gen-
nemfares. Timerne ma ligge uden for den
normale skoletid og kan arrangeres for kor-
tere eler laangere perioder, men ber for-
trinsvis gennemfares for hele skoledret.

Ud over den legemlige trasning rummer
legemsavelser som fritidsvirksomhed mange
muligheder for at give eleverne gode op-
levelser i kammeraters kreds og styrke fed-
leskabsfdesen inden for skolen gennem
idradsstee/ner, opvisninger o. 1.

Denne aktivitet kan ogsa stimulere ele-
verne til a dyrke gode fritidsinteresser efter
endt skolegang. | denne forbindelse bemaa-
kes, a da ikke dle vil fa mulighed for at
dyrke en holdidrag senere i livet, bar mu-
ligheder for indferdlse & tomands-idradter
(f. eks. badminton) overvees.

Musikalsk fritidsaktivitet

| de senere & er den musikaske fritids-
aktivitet blevet en stadig mere omfattende
og betydningsfuld faktor i skolernes opdra
gende arbeide. Heri indgér bl. a fdgende
former: Muskask bgrnehave, sang, spil
og bevagese, gruppearbeide med forske-
lige arter af smainstrumenter, egentlig in-

strumentalundervisning  (fortrinsvis  med
henblik pa sammenspil) samt orkesterin-
struktion.

Endvidere har man mange steder arbegj-
det med sma vokaensembler, som i forbin-
delse med skolens klasseundervisning dan-
ner basis for frivillig korsang.
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Undervisningen er organiseret vidt for-
skelligt, og man ma nu imgdese, at de ind-
vundne erfaringer samles. Herunder vil en
debat om ledelse og organisation samt
spargsmalet om en passende arbejdsdeling
mellem skolens lagere og statsprovede mu-
sikpaadagoger blive et hovedpunkt.

Det bgr i denne forbindelse oplyses,
at Undervisningsministeriets musikkommis-
sion, hvis opgave bl. a. gar ud pa at kort-

laegge musikopdragelsen og foresl& forbed-
ringer, har behandlet disse emner.

Erfaringen viser, at den musikalske fri-
tidsaktivitet har rige muligheder for at
fangde et endog meget stort antal barn,
og at en kollektiv beskaftigelse med musik
i hjem og skole ikke blot har en maxkbar
positiv betydning for barnets psyke og hele
udvikling, men tillige for dets socide ind-
stilling.

Formning som fritidsbeskadtigelse

Mange bgrn vadger spontant formnings-
aktiviteterne som deres fritidsbeskadftigelse,
men en almindelig bolig sadter snaevre graa-
ser for udfoldelsen, der derfor oftest ind-
skramkes til lidt tegning og maling ved det
fadles familiebord. De mange muligheder,
som byder sig med mere pladskreevende og
tilsmudsende materialer som ler, papmaché,
metal, ben, tree osv., kan ikke udnyttes
hjemme, ligesom givende langtidsprojekter
med f. eks. staffelimaleri, dekorationsma-
ling og figurformning, keramisk formning
etc. det ikke kan gennemfgres hjemme -
selv under sa gode forhold, som mange mo-
derne gendomme tilbyder lejerne med de
fedleshobby kaddre.

Skolens tegnesal vil derimod vaxe det
rette formningsveaksted for kvarterets in-
teresserede ungdom. Her er normalt god
plads, ogsa skabs- og depotplads til de mest
forskelligartede materialer og igangveaen-
de arbejder. Her er tillige mulighed for, at
de unge kan have den teknisk viderekomne
voksne ved handen, hvilket er en betin-
gelse for, at det fritidsarbejde, der er hel-
digt padbegyndt, ogsd gennemfares til et
heldigt slutresultat. Hvor det gadder om at
koordinere formningsektiviteter og andre
fritidsaktiviteter, f. eks. dramatik, musik,
handarbejde o. 1, er den voksne vagksteds-
leder en helt ngdvendig hjadp for fritids
formningen.
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Hvor en veluddannet formningslazrer la-
der sig inddrage i arbejdet, er der naesten
ingen granser for, hvad ungdommens fri-
tidsformning kan omfatte af udviklende
syder og fare til af opdragende nye in-
teresser. Dgrene kan bl. a lidt efter lidt
dbnes for interessen for kunsthandvaeek,
kunstindustri og billedkunst.

Det vil kun afhaage af intensiteten i ar-
bejdet, af gruppernes sammensagning samt
af vaxkstedslederens orientering, smag og
paadagogiske talent, om arbejdet skal for-
blive tidsfordriv, eller om fritidsformning
skal blive »kulturbevidsthedens »learning
by doing« og veakstedet den asstetiske fal-
somheds drivhus«.

At give forslag vedrgrende formnings-
aktiviteter vil vaae overfladigt i dag, hvor
der kan henvises til et helt bibliotek af
hobbybgger, tekniske handbgger og kunst-
bager.

Hvad der behgves, er issx adgang til eg-
nede vaarksteder, opmuntring til at gai dyb-
den med den aktivitet, man gnsker at dyrke,
samt taktfuld undervisning undervejs, altsd
beskadtigelse i forlaangelse af den form-
ningsundervisning, som skolen alerede gi-
ver, men pa bedre betingelser i fritidssko-
len, hvor der bade vil veare mere tid og hos
eleven formentlig ogsd mere interesse for
arbejdet.



Barns fritidsbeskadtigelse i skolernes dlgjdiokaler

Skolen ber se det som en naaliggende op-
gave a give barnene lglighed til at tilbrin-
ge en dd & deres fritid i dgjdiokalet. Der-
ved kan eeverne - i veludstyrede og kendte
omgivelser - udnytte de erfaringer og kund-
skaber, de har tilegnet sg gennem den

egentlige dgjdundervisning, og samtidig i

praksis direkte erkende nytten & de til-

egnede fardigheder.

Gennem en friere arbgidsform, som na-
turligvis ma blive karakteristisk for fritids-
arbejde, vil det i hgiere grad blive muligt
at imadekomme eevernes individuelle an-
sker og behov og a give arbgdet det hob-
bypraag, som man & praktiske og paadago-
giske grunde er afskaret fra i normalunder-
visningen.

Med de erfaringer, der dlerede er gjort
bl. a pa de hobbykursus, som har veaet
afholdt for lagere, der ska arbgde med
barn og unge i fritiden, er der gode betin-
geser for at beskadtige eleverne inden for
en emnekreds, som bygger pa normalunder-
visningen, nar det gedder brug af veaktg,
men som med hensyn til materialer og mo-
deller ikke pa nogen méde griber generen-
de ind i den rationelt og paalagogisk til-
rettelagte dgjdundervisning. Hobbyarbejdet
bliver sdedes anvendt dgjd; det bliver et
supplement til dgidundervisningen, ikke en
gentagelse derdf.

Det vil sdedes vaae muligt & forskellig-
artede materider at fremdille en mesngde
gengtande, navnlig smating, som kan tjene
béde til nytte og pynt. Inddelt efter de an-
vendte materidler kan eksempelvis naavnes
arbgjder i:

Ben og horn: Skafter til bestik kombineret
med faadige laffer i rustfrit stél. Ben- og
hornsmykker med pdimede ndle.

Hérde »eallex traesorter: Emner som oven-
for evt. kombineret med indlagy & ben,
sdv, nysadv dler perlemor. Dekupar-
arbejde.

Tin, kobber, sdv dler nysglv. Cisdere-
de smykker fremdtillet ved hjadp o
svlavede punder og sempler med

pdloddede nde dler gier. Fingerringe.
Bambus. Pynte- og brugsting som f. eks.

sdt- og peberbgsser, evt. kombineret

med andre traesorter eler horn.

Emalje pa kobber: Smykker, askebagre og
andre sméting.

Rav: Diverse klassiske smykker.

Keramik: Fremgtilling & brugs- og pynte-
gengtande i dekoreret, glaseret og braandt
lertgj.

Plast og andre kungdoffer kan anven-
des, men ber stort st undgds, da der er
tale om forholdsvis dyre materiaer, som vil
kunne virke billige; det ska dog ikke be-
neggtes, a disse doffer, udnyttet med kri-
tisk smag, rummer visse muligheder.

Et stort omréde, som ogsd kan dyrkes
med udbytte, er modebygning & enhver
art sdsom bygning & enkelte dele og til-
behar til modeljernbaner, moddfly og
-skibe m. v.

Indbinding & beger vil tillige med stor
fordel kunne tages op som emne.

Hvor forholdene tillader det, og hvor be-
tingelserne er til stede, kan sterre opgaver
som bygning af optimigtjoller med stort ud-
bytte tages op, dler man kan lade eeverne
udfare smamebler til eget vagdse.

Pa grund o arbejdets socia paaagogiske
betydning ber standardmaterialer i rime-
ligt omfang dilles gratis til radighed for
deverne. Udgifter til faadige byggessd til
modelbygning, motorer og evt. byggessd
til optimistjoller ber dog betdes a de pa&
gaddende dever.

Antallet af timer, som afsadtes til fritids-
arbejde, er uafhaangigt af det timetal, der er
tillagt den normale dgidundervisning, og
ma ikke fare til en afkortning af dette time-
tal.

Detagelse i det af skolen arrangerede
fritidsarbgide er frivillig; men tilmeldese
bar vege bindende for mindst et havt &
ad gangen regnet fra skoledrets begyndelse
til juleferien og fra juleferien til skoledrets
afdutning.
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KAPITEL 11

FOLKESKOLENS LOKALER

Indledning

I Undervisningsvejledning for folkeskolen |
understreges betydningen &, at skolens
ydre rammer er i orden, det vil sige, at det
forngdne antal lokaler i forhold til barne-
tallet er til stede, og at de enkelte lokaler er
hensigtsmaessigt dimensionerede og indret-
tede.

Gennem adskillige & har mange skoler
lidt under lokalemangel, hvilket har med-
fart dels store klassekvotienter, dels et gget
antal vandreklasser. Udvalget har derfor
over for myndighederne peget pd nadven-
digheden &, at der gares en meget kraftig
indsats for at lgse dette afgarende problem,
der stiller sig hindrende i vejen for, at den
nye skolelovs muligheder vil kunne udnyt-
tes, og at undervisningsvejledningens inten-
tioner vil kunne virkeliggares.

| sin sidste publikation Nyt skolebyggeri
nr. 11: Folkeskolens byggeprogrammer
har Undervisningsministeriets byggeforsk-
ningsudvalg i samarbejde med Statens Byg-
geforskningsingtitut taget spegrgsmalet om
antallet af lokaler ved de forskellige skole-
typer i kabsteederne og pa landet op til be-
handling. Den endelige udformning af
naevnte publikation er sket i neat samarbe-
de med |aseplansudval get.

Publikationen har sin baggrund i de for-
skellige opfattelser, der ger sig gaddende
med hensyn til, hvilket antal undervisnings-
lokaler (normalrum og fagrum) skoler af
en given starrelse skal have, og den heraf
felgende usikkerhed, der kan pregge for-
handlingerne mellem de i skolebyggeriet
deltagende parter, kommunerne, lagerne og
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arkitekterne. En amindelig vejledning an-
gaende disse forhold forekommer derfor
tiltraengt.

| publikationen understreges det, at det
principielt er bygherren (kommunalbesty-
relsen), der fastsadter byggeprogrammet,
men i ngje samradd med brugeren (lagrerne),
jf. bestemmelserne i skoletilsynsloven af 12.
april 1949 § 37 og i Undervisningsministe-
riets bekendtgarelse af 12. januar 1950 om
fadleslereradets og larerrédets medvirken,
og med en sadan bistand fra arkitektens
side, som pa dette trin er naturlig, idet arki-
tektens hovedopgave i gvrigt er at bista ved
programmets virkeliggarelse gennem pro-
jektering og udferelse. Jo bedre gennemar-
bejdet og prazist byggeprogrammet far byg-
geriets pabegyndelse er fastlagt, desto lette-
re og hurtigere kan dets projektering og ud-
farelse forlabe.

Publikationen fremtraader som en hjedp i
for skolebyggeriets parter til at udforme
byggeprogrammet for kgbstadskoler af 9
forskellige starrelser og landsbyskoler af 7
forskellige starrelser. Ud fra en rakke for-
udsagninger om timeplaner, sammenlag-
ning af halve klasser i visse fag, undervis-
ningstid m. v. er det samlede antal skema-
timer for hver af disse starrelsestyper op-
gjort. Grundlaget herfor er normaltimepla-
nerne i Undervisningsvejledning for folke-
skolen |. Der er taget hensyn til indferelse
af deletimer i dansk og regning i de farste
skoledr, til specialundervisning og til de
valgfri fag i 7.-9. klasse.

For hver starrelsestype er derefter ud-



nyttelsesgraden af fagrumsgruppen og nor-
malrumsgruppen beregnet hver for sg. Man
g& ud fra et konstant antal normalrum,
som er fastsat under iagttagelse af hjemme-
klasseprincippet, der bestar i, at hver klasse
har St eget klasseveadse. Antalet af fag-
lokaler til disse normalrum forages efter-
haénden i beregningerne op til det antal, der
med rimelighed kan anses for maksimum.
Udnyttelsen fremgar a et skema for hver

skoletype, der tillige viser, hvorledes timer-
ne i de forskdlige fag er tamkt placeret i
lokalerne.

Pa grundlag heraf er i publikationen op-
dtillet nedenstéende normalprogrammer for
kabstadskoler og landsbyskoler, der angiver
det efter byggeforskningsudvalgets opfattel-
se maksmale antal undervisningdokaler for
de forskellige skolestarrelser:

) 3 spor 4 spor 6 spor
Kobstadskoler soor—+—1

POl A | B | A ’ B|lcC|aA ’ B | C
Antal elevklasser .. ....... { 19 ; 27 | 29 | 36 | 37 | 39 \ 53 | 56 | 57
Normalrum ............. 19|27 )29 36]37]39!53]56] 57
Gymnastiksal . ........... 2 2 2 3 3 31 4| 4 4
Slejdlokale .. ... ......... S0 T T S T S O O O B
Skolekekken ............ 1l 1] o] o1 i 2| 2| 2
Héndgerningslokale . . ... .. 1 1 1 1 1 1] 1 1 1
Formningslokale ......... 1 | 1 1 1 1] 2 2 2
Biologilokale ............ tboeb el ool el 2 21 2
Naturlerelokale . ... ...... 1] 1] 1] 1ot ot o2 2| 2
Sanglokale . cuovmmzimms 1 1 1 1 1 1 2 2 2
Lasestue .. .............. tfoo| o] )]

Betegnelserne A, B og C angiver forskellige varianter ud fra en
forskellig fordeling pé a- og b-linjer pa 6. og 7. klassetrin.

1 ¢ & ;
| 82 z
o <
| & -
| B E |E | Ew
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Landsbyskoler | s a2 S |83 59
s =< o 3 A4 4 © | 4 oD -ﬁ 2
-~ - [Zhse] - - = o M
D Q e O O _:| 00 L
17} @ 2] 7] @a N @ 9 ZJoN
7] N @B 7)) 7] @D n R
= S (=S & | S ESs | S
2| ¥ eS| ¥ %O |¥g|¥°
e <+ [¢+90| =~ |6 [ =8 o0
Normalrum . .............. |3 4 5 7 9 | 10 12
‘
Gymnastiksal ............. 1 1 | 1 1 1 1
Slojdlokale................ 1 1 1 1 1 1 1
Skolekokken: ; s s s massmas.s 1 1 l 1 ‘ 1 1 1
Naturfagslokale ........... | 1 1

Til de anfarte lokaler bar sa vidt muligt fges et biblioteksokale
og for den 7-klassede skole med 8. og 9. klasse e naturfags-

lokale.

Vagkseddokae(r) har byggeforsknings-
udvalget fundet det rigtigst at holde uden
for normaprogranmerne a hensyn til en

senere afklaring af forholdene pa dette om-
réde (jf. nu Afduttende prever i folkeskolen
sde 37-45 og bilag 7 samt de blandt teg-
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ningsmateriaet til neaveaende kapitel op-
tagne planer over vaaksteddokaer). Der er
derfor kun afsat et passende anta veak-
gedstimer i de timefordelingsplaner for de
forskellige skolestarrelser, som ligger til
grund for normal programmerne.

Normalprogrammerne ma betragtes som
et vegledende udgangspunkt ved opstilling
af byggeprogrammer for nye skoler. Lokale
forhold og overvgelser kan fare til avigd-
ser fra de angivne retningdinjer, sdedes og-
sa reduktion af fagrumsgruppen eler nor-
malrumsgruppen for en given skolestarrel-
se, hvis man @gnsker en steakere udnyttelse
a lokalerne. Udnyttelsesgraden kan da
umiddelbart udledes af skemaerne. De for-
skellige reduktionsmuligheder behandles
naamere i publikationen, men det pdpeges
ogsd, hvorledes udnyttelsen & disse mulig-
heder kan medfare en betaankelig tilsidesad-
telse af vigtige paadagogiske hensyn til ska-
de for skolens trivsel, og det fremhaaves, at
en eventud reduktion a normalprogram-
merne hellere m& ramme fagrumsgruppen
end normalrummene.

Der gives en sammenfattende vurdering
a de behandlede skolesterrelsers fordele
og ulemper, som konkluderer i, a den 3-
sporede starrelsestype, dle forhold taget i
betragtning, ma anses for den mest hen-
Sgtsmessige for de starre skoler.

| publikationen gives en udferlig motive-
ring for det pesdagogisk veadifulde i, at
hver eevklase i folkeskolen har Sn egen
hjemmeklasse, og det understreges, hvor
vigtigt dette er for at nd de i Undervisnings-
veledning for folkeskolen | anbefalede mdl.
For landsbyskolens vedkommende peges pa
muligheden for at realisere hjemmeklasse-
princippet ved anvendelse af ungdoms oka:
let. Det fremheaves som en naturlig konse-
kvens 4, at der indrettes et normalrum for
hver devklasse, at man har den sterst mu-
lige udnyttelse af hjemmeklassen for ge.
Sdedes vil ikke dene deletimer kunne fore-
ga i hjemmeklassen, men man vil ogsa kun-
ne tilgodese hensyn knyttet til linjeddingen
og de vadfri fag i 7.-9. klasse, ligesom der
dbnes muligheder for at henlamge specid-
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undervisning til normarum, n&r de udsty-
res dertil. Lokaleprogrammet ma overvejes
i hvert enkdlt tilfadde ud fra samtlige for-
hold vedrgrende de her naavnte nye under-
visningsomrader, herunder mulighederne
for centralisering i visse tilfadde.

Angdende enkeltheder ma i evrigt hen-
vises til publikationen, der af byggeforsk-
ningsudvalget er udsendt til samtlige skole-
direktioner og amtsskolekonsulenter, kom-
munalbestyrelser, skolekommissioner og le-
dere & starre skolevessener. Det ma anbe-
faes, at publikationen indgér i ale overve-
elser og forhandlinger om skolebyggeri. Me-
gen tid og mange beregninger vil tillige kun-
ne spares ved anvendelse af det udferlige
skemamateriale, der ledsager den.

Der har inden for byggeforskningsudval-
get vaaet overvgdser | gang om, hvorvidt
man ogsa burde udarbejde veledninger for
indretning af skolens enkelte rum, men i be-
tragtning &, a udformningen og monterin-
gen & undervisningdokaerne indebaaer
overvgeser af en lang rakke fortrinsvis pee
dagogiske spergsmdl, har byggeforsknings-
udvalget ikke fundet det rigtigt at patage g
udarbgdelsen a vejledninger om herhen
hegrende spergsmdl.

Det er da naturligt, at Issseplansudval get
tager opgaven op. Man har derfor anmodet
ministeriets konsulent i skolebyggeri, arki-
tekt m.a.a. Hans Henning Hansen om at bi-
sta udvalget med denne opgaves lasning, og
arkitekten har i neat samarbgide med laese-
plansudvalgets underudvalg og med fagin-
spektarerne 0. a. udarbejdet et fordag, der
derefter er gaet til behandling i lasseplansud-
vagets plenum. Pa grundiag af det behand-
lede materiale fremsadter |aeseplansudval get
i det fdgende en rakke vejledende fordag
til indretning af lokaler.

Fordlagene bygger pa de hidtidige erffa
ringer med hensyn til, hvorledes Iokalerne
mest hensgtsmaessigt kan indrettes, og de
ma ikke opfattes som direktiver, der ude-
lukker valget o andre lasninger, som pa
baggrund &f den stadige udvikling inden for
undervisningen métte vise sg a vaae mere
hensigtsmaessige.



Normal rummet

| skolens daglige liv og arbgde vil normal-
rummet atid indtage en central plads. Her
tilbringer barnene langt det sterste antal af
deres skoletimer, og dette lokale bliver bar-
nets »hjemsted« i skolen.

Til trods for denne kendsgerning har ud-
formningen og indretningen & dette lokale
i overvgende grad veaet preget o tradi-
tionshestemte  synspunkter, og man har
gennemgdende kun i meget ringe omfang
beskadtiget 9g med en planlagning, der har
haft st udgangspunkt i en neamere andyse
af dette rums egentlige funktion.

Der kan naavnes flere arsager hertil:

Med hensyn til normarummets sterrelse
har det vist dg, a de normer, der som et
minimum er fastsat i Undervisningsministe-
riets cirkulage & 16. juni 1938 angdende
kommunale skolebygninger og skoleinven-
tar, og som er neamere belyst i det supple-
rende cirkulegre a 2. oktober 1941, <tort
st har veget fulgt som det normae, og
hensynet til de senere &s mere pladskree
vende aktiviteter har kun i ringe grad vazet
inddraget ved planlasgningen.

Medvirkende til fastholdelsen a en mere
traditionsbestemt udformning har forment-
lig ogsa vaget, a skolerne bl. a. som fdge
af efterkrigsrenes hgje devta i stor ud-
strakning har vazret henvist til klasseunder-
visningsformen, mens friere arbgdsformer
kun i mindre omfang har kunnet praktiseres
under disse forhold.

Enddlig kan neevnes, a mens udform-
ningen a de forskellige faglokader e am-
dret i takt med den pasdagogiske udvikling
inden for de pagaddende fagomréder - for-
trinsvis som fadge a faginspekterernes ve-
ledende bistand - har man ved normal-
rummets planlaggning savnet en tilsvarende
faktor.

Det kan imidlertid fastdés, at Sifremt
der ska gives mulighed for friere og mere
aktiviserende undervisningsformer frem i
tiden, ma en planlagning a normalrummet
i hgjere grad end hidtil bero pa en ngje un-

dersagelse o de funktioner, der forekom-
mer her.

Et vesentligt bidrag til vejledning ved-
rearende normalrummets indretning er til-
vegebragt gennem den a Undervisnings
ministeriets byggeforskningsudvag og Sta
tens Byggeforskningsingtitut udsendte pub-
likation Nyt skolebyggeri nr. 5: Klasserum-
met —funktion og udformning. Her er fore-
taget en ngje vurdering & normarummets
brug i forhold til de egentlige faglokaer,
ligesom der findes et righoldigt materiae til
belysning a normalrummets indretning ud
fra en indgdende analyse a rummets funk-
tion.

Udvalget ska derfor henvise til denne
vegledning, men finder dog anledning til her
a pdpege vise hovedsynspunkter.

Hjemmeklassen

P& mangfoldige mader har gnsket om gge-
de faglige muligheder inden for skolens ar-
bejde givet dg til kende i skoleplanlagnin-
gen og skolebyggeriet. Ved samarbgde om
de skolemeessige opgaver skabes den gko-
nomiske baggrund, der er en forudsadning
for a opfylde de psslagogiske og faglige
krav, som dillestil skoleni dag.

| denne udvikling - med sterre skoler og
daakere specidisering - er det imidlertid
nedvendigt at fastholde, at hovedsigtet i
skolens arbejde fortsat ma vage hensynet
til en dsdig menneskelig udvikling af bar-
net, hvor det far lov a opleve et fadles
skab i tryghed og tillid, og hvor splittelse og
uro savidt muligt undgas.

Der er dmindelig enighed om, at det er
nedbrydende og eddamgende for skolens
arbgide - svel det undervisningsmaessige
som det karakteropdragende - at begrnene
fra time til time ma »vagabondere« fra lo-
kale til lokale. Den psykologiske og skole-
sociologiske betydning &, at barnene har et
lokale, som er deres, og hvor de sammen
med deres lager kan indrette 9g efter an-
ske, kan efter udvagets opfattese ikke
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overvurderes, jf. bl. a. kapitlet om under-
visningsformer. N&r hertil kommer, at de i
1. dd & undervisningsvgledningen frem-
farte synspunkter vedr. normadrumsfagene
kun vil kunne tilgodeses pa tilfredsstillende
made under gunstige lokaleforhold, og at en
meget stor del af de aktiviteter, der i de
pageddende afsnit er neant som anbefad-
sesvaadige, smpet hen forudssdter, at
hjemmeklasseprincippet  gennemfares, ma
udvalget anse det for absolut pakreevet, a
hver klassefar sit eget lokale.

Den i indledningen til dette kapitel nee/m-
te publikation vedrgrende folkeskolens byg-
geprogrammer er i overensstemmelse med
dette synspunkt udarbejdet ud fra den for-
udsagning, at hjemmeklasseprincippet gen-
nemfares for samtlige klasser.

Ved mange skoler har der vaaet tradition
for a lade 1. og 2. klasserne dele hjemme-
klasse to og to. En sadan ordning har hidtil
kunnet motiveres med gnsket om fuld ud-
nyttelse, idet disse klasser efter de hidtil
gaddende planer har haft forholdsvis lave
timetal.

Der er imidlertid dminddig enighed
om, a der netop pa disse trin er det starste
behov for og den sterkeste motivering for,
at hver klasse skd have St eget lokale. Her-
til kommer, at timetallet for 1. og 2. klasse
efter den nye normalplan f& et sadant om-
fang, a en dding ikke laangere vil kun-
ne praktiseres. Antallet af timer, der i dle
tilfadde ber placeres i hjemmeklassen, an-
drager nemlig for de to klassetrin i at
mindst 46 ugentlige timer. Safremt fagene
sang, formning og handgerning i 2. klasse
og evt. speciaundervisningshold ogsa skal
placeres i hjemmeklassen, vil dette tal blive
tilsvarende starre.

Man kunne da evt. rejse det spergsmd,
om det ikke ville vage muligt at henlasgge
deletimerne for de pdgaddende klasser (i
at 10) til andre rum end de respektive
holds hjemmeklasser. | den forbindelse kun-
ne man taake 99 et antal mindre rum ind-
rettet til dette specidlle formd, eler man
kunne henlagge deletimerne til andre, ikke
fuldt belagte normalrum. Sdv om sadanne
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dispositioner ville skabe betydelige skema-
vanskdligheder, bl. a. fordi deletimerne for
flertallets vedkommende skal lagges som
ydertimer for klassen, kan det ikke udeluk-
kes, at de ville kunne praktiseres.

Alle de argumenter, der ovenfor er an-
fart for, at s mange som muligt af en klas-
s timer placeres i hjemmeklassen, gadder
imidlertid ogsd - og i ganske salig grad -
deletimerne, og udvalget ma derfor pa det
kraftigte advare mod sadanne |gsninger.
Siremt deletimerne ska praktiseres efter
deres hensigt og fa den tilsigtede betydning
(f. sde 32 f. i Undervisningsveledning for
folkeskolen 1), ber disse timer i dle tilfadde
placeresi hjemmeklassen. | forbindelse med
hjemmeklasseprincippet vil det veae natur-
ligt a fremheave vaadien o klasselerer-
sysemet. Det ma - ikke mindst pa begyn-
dertrinene - anses for overordentlig vigtigt
0g betydningsfuldt for barnets trivsel og ud-
bytte af skolegangen, at det med »hjem i
Sit eget klasserum i et overvgiende antal ti-
mer knyttes til en bestemt lagrer og siledes
fa et fast tilknytningspunkt i sin skoletil-
vagdse

Nar det neamere ska preeciseres, hvilke
fag der naturligt ber henlagges til normal-
rummet, er meningerne delte, og det vil
negpe vage hendgtamesssigt a forsage en
klar opdeling gennemfart pad indevagende
tidspunkt.

Vigtigere end a forsege at fastlagge
en bestemt fagkreds omkring normalrum-
met er det imidlertid a pege pa nogle & de
salige muligheder, som hjemmeklasseprin-
cippet rummer.

Sammenholdt med klasselaaerordningen
giver indretningen & hjemmeklassen rige
muligheder for samarbejde mellem fagene i
skolen. Dette forhold gar d9g v stegrkest
gaddende, nar det drejer Sig om de egentlige
berneklasser, men ogsa for de addre klas-
s fremmes en sadan udvikling. Normal-
rummet bliver klassens »vaaksted«, hvor
gramsen mellem de forskellige fag uvilkar-
ligt treskkes mindre skarpt op til fordd for
et helhedspragg i arbejdet.

Det vil vage naturligt at udnytte mulig-



hederne for fagenes genddige supplering i
skolearbgdet. Eksempelvis kan naarmes, a
arbejdet inden for faget formning udmea-
ket kan bidrage til belysning af emner, der
behandles i orienteringsfagene - historie,
geografi og biologi - ligesom det vil vage
naturligt at hente »materide« fra oriente-
ringsfagene til undervisningen i dansk og
regning.

Ved indretning & klassebiblioteket mu-
liggares, a normalrummet i mangfoldige
tilfadde fungerer som klassens lassestue, og
arbejdet med bogen indgdr naturligt som en
bestanddel i klassens daglige arbejde.

Det vil vage o betydning, a undervis-
ningsmaterialer fra skolens fadlessamling -
plancher, pragarater, landkort m. v. - mid-
lertidigt kan deponeres pa klassen i perio-
der, hvor de anvendes i undervisningen.
Herved undgas det ofte dt for flygtige kend-
skab, som bernene f& til skolens samling.

Hjemmeklassen e en hendgtameessg
ramme om klasseudstillingen, der kan om-
fatte enkelte elevarbegjder, gruppearbejder,
klasseopgaver, indsamlet materiae, tegnin-
ger o. lign. Det er betydningsfuldt, at ud-
dillingen har et blivende sted, hvor den
indgdr som et led i klassens arbejdsdag.

N& normarummet bliver klassens
»hjemgted«, melder g ofte trangen til at
praege rummet pa mer e asstetisk vis, og gen-
nemfart pd en fornuftig made kan et ind-
dag fra elevernes side bidrage til at give lo-
kalet et hjemligt og hyggdigt praay.

Hjemmeklasseprincippet i forbindelse
med klassdlagerordningen rummer sdedes
ogs gode muligheder for at tilrettelasgge
en undervisning, hvor et samlende helheds-
preay i nogen grad kan modvirke den ud-
praggede fagopdeling, der er sd karakte-
rigisk for nutidens skole (»fagtraangdenc).

Normalrummets indretning
En forudssdning for, a hjemmeklasse
princippet kommer til sin fulde ret, vil vaze,
a klasselokdet ved hele sn indretning til-
lader anvendelse af mere varierede og al-
ddige undervisningsformer. Der henvises i
denne forbindelse til kapitlet om undervis-

ningsformer (kapitel 1), men det ska un-
derstreges, at bestemte krav til normalrum-
metsareal oginventar ber veare opfyldt.

Et klasseared, der kun tillader en frontal
opstilling a skolebordene, kan ikke opfylde
disse krav, og i dmindeligzhed ma der reg-
nes med et ared pa 60 m*, for a tilfreds-
gtillende pladsforhold opnés. Der ber i dle
tilfadde vage et effektivt ared pr. dev pa
mindst 2 m?, dvs. a den dminddigt fore-
kommende klassestarrelse kun vil kunne
blive en rimelig ramme, sifremt elevtdlet i
klassen ligger omkring 20-22.

Supplerende arbejdsplads
Ved samtlige undervisningsformer (klasse-
undervisning, gruppeundervisning, indivi-
dud undervisning) er det centrae arbeds-
sed devbordene i normalrummet, men ved
gennemfardlse af mere individudt dler
gruppebetonede arbgdsformer er det &
stor betydning, at der desuden rédes over
supplerende arbejdsplads. Dette forhold vil
vage aktuet for samtlige klassetrin, men
indretningen vil i nogen grad veae ahea-
gig & om undervisningen omfatter sma
barnstrinnet eler addre argange.

Udvalget skal i denne forbindelse pege pa
de meget vemdifulde anvisninger, der er
indeholdt i den tidligere neavnte publika
tion Nyt skolebyggeri nr. 5: Klasserummet
- funktion og udformning; fra denne citeres
fdgende beskrivelser:

Depotrum: Jo mere fantas lagreren ud-
folder i Sn undervisning, jo sterre vil be-
hovet vage for et depotrum, hvor hel- og
havfaadige arbegder i le, papmaché m. v.,
dramatiseringsudstyr, forskellige former for
fadlesarbgder og lignende kan opbevares.
Lager a ramaterider til manuelt arbede
som ler, pap, papir m. v. kan ogsa med for-
del fa plads her.

Depotrummet ma ikke blive et roderum,
men skal veae velorganiseret og overskue-
ligt, s& barnene opdrages til orden. Det ma
derfor vaae forsynet med brede, flyttelige
hylder og evt. aflasdigt skab. Maske kunne
en mindre del a opbevaringspladsen udfor-
mes som uddtillingsskab for faadige eevar-
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beider og forsynes med gladédger ind mod
klasserummet.

Ogsa for addre argange, hvor der drives
emne- dler gruppeundervisning, vil et de-
potrum vege a stor vaadi. Man kan i den-
ne forbindelse evt. tamke Sg et starre, cen-
tralt beliggende rum anvendt til fadles depot
for flere klasser.

Man ma forudse, at behovet for depot-
rum vil stige i fremtiden, n&r friere arbejds-
former traanger igennem og bliver indarbej-
det og videreudviklet.

Arbejdsbord ved vinduesvaggen: Endm-
pel form for supplerende arbejdspladser
kan etableres i form & en langsgdende
bordplade ved vinduesvagy, men denne vil
vage mindre egnet til gruppearbeder, da
arbgdspladsernes anbringelse i rakke vil
vanskeliggare samarbejde mellem eever i
en gruppe. Derimod kunne den veae vel-
egnet til forskelige individuelle arbegder,
ogsa a manuel art, og til frdegning o
materiae og hendtilling af blomster, udstil-
lingsgenstande m. v.

Arbejdskrogen: | amindelighed vil man
lade gruppearbgdspladsen vokse ud som
et appendiks til sdve klasserummet i form
af en arbgdskrog dler gruppeniche.

Arbejdskrogen lukker dg pa en intim
méde og uden gene for lagerens overblik
om den arbejdende gruppe, hvis aktiviteter
- for A vidt de er af saglig karakter - vil
virke mindre distraherende pa det ewvrige
arbgde i klassen, end hvis de foregik i s2-
ve klasserummet.

En arbgdskrog i direkte forbindelse med
klasserummet vil vage velegnet til dminde-
lige gruppeaktiviteter i tildutning til klas-
sens arbejde og vil desuden vagre en natur-
lig ramme om andre, f. eks. manuelle, akti-
viteter, ikke mindst sddanne, som kraever
mere robust arbgdsplads og et starre fri-
areal, end de admindelige skoleborde og
deres opdtilling muligger.

Arbejdskrogen kan anvendes ved regne-
undervisningen, f. eks. ved opbygning &
butik, posthus m. v., og til enkle former for
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dramatisering i forbinddse med undervis-
ningen f. eks. i dansk, historie og bibelhi-
storie, idet den med smd midler kan om-
dannes til et scenerum. Anbringes der et
par kroge i hver side, hvor nichen steder
til klasserummet, kan der herimellem traek-
kes en snor, hvortil kan fastigares smple
dekorationer, ssdstykker m. v., som bgrne-
ne har samarbgdet om at fremdtille.

Arbejdskrogen kan vage o varierende
sarrelse. Udgangspunktet for dimensione-
ringen ma dog tages i det fritstdende ar-
bejdsbord til en gruppe pa 4-6 dever.
Dette ma vaae stort (ca. 80 X 160 cm) og
i robust udferelse, og det. omliggende fri-
areal ma ikke vaae for knebent, da bl. a
det manuelle arbejde kraaver god beveagd-
sesfrihed. Den mindste frie afstand til S-
derne bar vege 1 m, men der ma naturlig-
vis tages hensyn til supplerende arbgjds- og
fraagningsplads langs arbejdskrogens vea-
ge. Det vil veae praktisk, at en del & op-
bevaringspladsen sivel som vaskepladsen
knyttes til arbejdskrogen.

Grupperummet: Der vil vage aktiviteter,
som bedst kan forega pa en arbejdsplads,
der er helt adskilt fra klasserummet, et &
kaldt grupperum. Det kan vaze aktiviteter,
som kraever sterre ro og fordybelse, end det
avrige arbejde i klassen giver mulighed for,
og som derfor ber adskilles lydmesssigt fra
dette, eller det kan veae aktiviteter, som
medfgrer uro eler stgj, der ville forstyrre
det samtidigt forlgbende arbgide i klassen.
Endelig vil det ogsa vegre hensigtsmeessigt at
kunne forlaggge visse manuelle arbejder il
dette rum, medens mere kraevende, her-
under egentlig vaakstedsbetonede, aktivite-
ter nagope Vil kunne forega her.

Fra klasssrummet ma der vage indblik
i grupperummet, f. eks. gennem et glasparti
i skillevasggen, sdedes at lageren kan have
fding med gruppens arbejde. Glaspartiet
bar forsynes med gardiner, som kan trak-
kes for, nér klassens dller gruppens arbejde,
f. eks. dramatiseringsforberedelse, bedst
kan forega ugenert.

De omtdte behov for grupperum vil



vage til stede pa dle trin, fortrinsvis de
mellemste og addre. Varierende undervis-
ningsformer rejser sdledes idealkravet om
muligheden for udskillelse & grupper, béde
i forbindelse med klasserummet og isole-
ret fra dette.

Under planlaggningen a et skolebyggeri
er det i reglen sdledes, at en rakke forske-
lige faktorer bliver bestemmende for nor-
malrummets nagmere udformning og ind-
retning, og under forudssaning &, at det
starrelsesmesssigt svarer til de foran anfarte
minimumskrav, har udvalget intet anske om
a fremme udviklingen af en standardtype.
Formdet med de i tilknytning til dette &-
snit anfarte eksempler er kun at pege pa
enkelte vigtige forhold, der i ale tilfadde
ber tages i betragtning ved indretning af
normalklassevaael ser.

Idet der i gvrigt henvises til den ovenfor
neavnte publikation Nyt skolebyggeri nr. 5:
Klasserummet - funktion og udformning,
skd udvalget i denne forbindel se fremhaare
betydningen & fdgende forhold:

Lokalet ska vage effektivt lyddaampet.
Sole og borde bar veae Hgjfri i den ud-
srakning, det er teknisk gerligt. Af hen-
syn til varierende sammendillingsmulig-
heder ma det anses for hensigtsmeessigt, at
bordenes laagde er det dobbelte af bredden
(55-60 X 110-120 cm). Bordene ber vage
sAledes indrettet, at elevbakker kan anbrin-
ges under bordpladen. Hver klasse skd
have mulighed for i det omfang, det sken-
nes formdsjenligt, at fa tomandsborde om-
byttet med det dobbelte antal enkeltmands-
borde.

Lokalet bar vage forsynet med stikkon-
takter, s bandoptager, filmsapparat m. m.
kan anvendes, og ber kunne marklasgges.

Det anbefdes, a der langs loftet anbrin-
ges lister med forskyddige kroge, der mu-
ligger variationer i billedophaangning.

Med henvisning til tegningsmaterialet til
neavagende asnit om normarummet og
den dé&r anvendte nummerering ska man
fremfere fagende supplerende bemagknin-
ger:

ad 1. Klasseskabet, der ber kunne aflases,
ska vgre rummeigt og forsynet med flytte-
lige hylder, heraf helst et par hylder i ska
bets fulde bredde. Klasseskabet ska rumme
plads til klassehiblioteket, der for de min-
dre klassers vedkommende ud over en hylde
til amindelige bogformater vil kreeve et ar-
rangement til anbringelse af sterre formater
a frilasningshager.

ad 3. | dle klasser begr findes fas Dan-
marks- og Europakort samt i forbindelse
hermed ophaangningsmulighed for andre
kort, plancher, filmlaared m. m. i variabel
hgjde.

ad 4. 1 forbinddse med handvasken ber
findes en lille samariterkasse.

ad 5. Under af skylnings vasken bar der
vage plads til liter- og decilitermd, plastic-
spand, en lille kogt, fgeblad, karklud og
gulvklud. Endvidere hylder til store maler-
potter til dekstrinmaling, pender, sakse,
farvepulver, 6-8 bakker til malerkopper,
tapetruller, karduspapir i store formater
m. m. Til le ber der findes en zinkforet
skuffe. Sifremt elevbordene ikke er for-
synet med formica, ma der ogsa veae
plads til underlagsplader til lerarbejder.

ad 6. Arbedsbordet, der bar vare mindst
50 cm bredt, ma vaae forsynet med en fort-
|gbende hylde, helst uden lodret understet-
ning. Pa denne hylde skal de under 8. og
9. naavynte bakker kunne anbringes.

ad 7. Hjarnet melem arbgjdsbord og reol
kan agramses med ddevagyge og forsynes
med opklappeligt 1ag. Rummet kan udnyt-
tes til diverse effekter til dramatisering, tu-
rigplakater, udsmykningsgenstande og an-
dre ting, som det normalt er vanskdigt at
finde anbringelse for.

ad 8. 0g 9. Reolerne bar have dbne, flytte-
lige hylder i de enkelte afsnit, der kan have
varierende bredde. Det vil vaae en fordd,
om enkelte hylder kan dtilles skrét med hen-
blik pa udgtilling af bager o. lign. | reolerne
anbringes materialer til individuelt arbejde,
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leese- og regnespil, sodtesesker m. m. Der
ber endvidere vagre plads til pdbegyndte og
evt. faadiggjorte devarbgder. Her kan ar-
rangeres uddtillinger af indsamlet materiale
bl. a i forbinddse med orienteringsfags-
undervisningen, og her kan der endvidere
etableres »butik« med vaagt, lodder og varer
m. v. til regneundervisningen.

| den ene ende af reolerne foredas der i
et afsnit anbragt gliddister, som muligger
anbringelse af devskuffer eler bakker i et
sidant antal, at der kan blive overskydende
bakker i forhold til klassens elevta. Disse
bakker ma vare siledes dimensionerede, at
de kan anbringes savel under eevborde
som under det fadles arbejdsbord.

Det ma anses for meget vigtigt, at inven-
taret dbner mulighed for, at et sadant
skuffearrangement kan etableres i hver &
de klasser, hvor der métte vaare behov der-

for. Foretrakkes supplerende hyldeplads,
vil glidelisterne kunne danne understetning
for lgse hylder.

ad 10. Opdaggtavien ber ga fra reolens
overkant og fra vag til vaay. Den ber veae
hess anbekl agit.

ad 11. Sandkassebordet ber ikke vage for
klodset eller tungt og ber vaae forsynet
med tilhgrende overdakningsplader, der
kan benyttes som fundament for sterre ma-
nuelle gruppearbejder.

ad 12. Sidetavlen bgr anbringes i passende
heide, s eleverne sdv kan skrive pa den.
Den ber vage uden linjering.

ad 13. Klasseopdaggtavien, der ogsa ber
vage hessanbeklaadt, er beregnet til med-
deldser til klassen, timeplan, ordensregler
m. v.

Specia undervisningsl okal et
Specidundervisningsformer

Den undervisning, der ma gives de bgrn i
undervisningspligtig alder, som & den ene
éler den anden grund ikke kan fdge ho-
vedskolens aminddige undervisning, eler
som ma have ekstra hjadp for at fadge med,
betegnes specialundervisning.

Groft kan man regne med, a 4-5 %
a bern i den undervisningspligtige alder
fader ind under betegnelsen lasseretarde-
rede og vil have behov for laesehjadp. Den-
ne hjadp bar gives i hold pa ikke over 3-4
dever (2 Undervisningsministeriets cirku-
lage & 4. august 1961).

Ogsa dever, der pa grund & sma evner
dler o andre asager (forfdd fra nor-
malundervisningen pa grund af langere tids
sygdom, manglende hjadp fra hjemmet
m. m.) traanger til ss’lig hjadp, kan mod-
tage specidundervisning i form af hjelpe-
timer. Ved udvadgelsen af deltagere i denne
form for supplerende holdundervisning kan
man gaud fra, at et antal svarendetil 3-4%
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a deverne trenger til individud hjadp
f. eks. i dansk og/eller regning.

| starre byer og centralt beliggende sko-
ler i landkommunerne vil der tillige kunne
blive tale om at oprette tale- og tunghere-
undervisning. Med henblik herpa ska et
specidundervisningdokae lyddsanpes og
indrettes med skabsplads til talelagerens
undervisningsmaterialer og journaler.

De forskellige former for speciadunder-
visning kan - hvor barnetalet tillader det,
og hvor man i evrigt finder det hensgts-
messsigt - meddeles i sarlige laeseklasser
og hjadpekiasser, men kan i andre tilfadde
- og naeten atid pa landet - gives som
holdundervisning til elever, som i evrigt sa
vidt muligt fdger normalundervisningen.
Op mod 80 % af de elever, som har behov
for specidundervisning, er bedst tjent med
supplerende undervisning, mens de reste-
rende 20 % bgr undervises i sxlige klas-
S



Lokalerne

Som en dminddig regd kan man regne
med, at der til den supplerende holdunder-
visning vil vage brug for et specidundervis-
ningsokale med dimensioner som /2 nor-
marum pr. klasserakke i en hovedskole.

Ved en 3-sporet kabstadskole vil der s&
ledes eksempelvis vaae behov for 3 loka
ler til holdundervisning og enkeltmandsun-
dervisning for laeseretarderede og talehaam-
mede samt til anden hjadpeundervisning.
Sifremt de barn, som ikke kan ngjes med
den supplerende specialundervisning, ikke

samles ved én & en kebstads skoler, ma
der ud over lokaerne til holdundervis-
ning med 2 lokaer & 2/s normalklassester-
relse til soalige hjadpeklasser. Lasseklasser
for ordblinde m. fl. m& herudover oprettes
fadles for flere skoler.

Hovedskolerne pa landet kan i de flete
tilfadde ngies med et enkdt lokale til de for-
kdlige former for specialundervisning, idet
der samarbejdes med et starre skolevassen
om undervisning a begrn med svage han-

dicap.

Rummenes udformning

Mange & barnene vil have fddsesmessge
vanskeligheder, som kommer til udtryk i
deres adfead, f. eks. i form & arbgdsheam-
ninger, irritabilitet, koncentrationsvanske-
ligheder, angst dler utryghed. Af hensyn til
deverne e det derfor vigtigt, a rummene
virker venlige og indbydende og maske sna-
rest far pragg af kombinerede klasse- og fag-
lokaler. Der ber veae god plads til a ud-
dtille elevernes arbejder pa opdagstavier og
reoler, sdedes a barnene kan understrege
for 9g slv og andre, a de virkdig kan ud-
fare et arbgjde.

Lyddaampning, svarende til lokalets form,
ma foretages.

Man lamger ofte vet pd anvendese
a faget formning, bade som en rekreativ

aktivitet og som et arbejdsterapeutisk hjad-
pemiddel. Der ma tages hensyn hertil ved
mgbleringen, bl. a. bar bordene vage store,
og f. eks. kan der vaae gennemgaende borde
under vinduerne, ligesom der ma vage plads
til vagktgl og materialer. Der bar findes en
héndvask i rummet.

Undervisningsformen vil ofte vage indi-
viduel, og en lager ma undertiden i samme
time undervise bagrn pa forskeligt udvik-
lingstrin og i forskellige fag. Dette ngdven-
digger en ret udstrakt anvendelse af hjadpe-
midler og skaber dermed behov for megen
skabsplads.

Hver dev ma have egen skuffe dler ar-
bgdskasse til opbevaring a bgger og ma
terider.

Specidundervisningdokaets anvenddse til skoldameundersagdser og skolepsykologiske
undersage ser

Ved sma skoler har man nogle steder an-
vendt specialundervisningdokaler til skole-
lasgeundersagelser. Man ber i sdanne til-
fadde ved den ene endevegy fra gulv til loft
anbringe et skab, der indeholder, hvad der
er ngdvendigt for skolelamen og for skole-
lasgens medhjadper. Et sadant »lasgeskab«
har man nogle steder indrettet | et saaligt
rum, som ved en skydedar kan sadtes i for-
binddse med specidundervisningsklasse-
vagdset, nar lameundersagelsarne foregdr,
men som til daglig holdes lukket.

Vedrgrende indretning af skolelaggeloka

ler i melemstore og store skoler henvises
til det til enhver tid gsddende normalregle-
ment.

Speciaundervisningsokalet vil ogsa kun-
ne anvendes til skolepsykologiske undersg-
gelser, nar der afsates den ngdvendige
skabsplads.

Hvor katederet anvendes til skolepsyko-
logiske undersagelser, ma det have en s&
dan starrdse og konstruktion, a et barn
kan sdde for enden & bordet under prover-
ne (benplads).

Blandt andet af hensyn til audiometrien
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ma der dmindeigvis findes et rum, hvor
lydisolationen til omgivelsarne er sd god
som muligt, og rummet bar placeres pa et
dille sted i bygningen, omgivet af lokaler
uden stgiende virksomhed.

Der skd helst kun vage én der til rum-
met, og det bar vaage en dobbeltder (f. eks.
sveg mebelplade) med mindst 20-25 cm
mellem darene.

Vinduerne til det fri ber veare dobbeltvin-
duer (hvis de vender til gaden, skolegérden
dler andre stgiende lokaliteter evt. tredob-
belte) med svaat (6-8 mm, evt. tykkere)
glas.

Det ber pases, at ventilationskanaer og
rerinstallationer ikke tilfarer stgj i naavne-
vaadigt omfang.

Gulvet bar vage af et relativt bladt mate-
riale som linoleum eler kork. Terrazzo- og
tilsvarende gulve ber undgas.

Rummets efterklangskurve ma vaae om-
trent vandret, efterklangstiden sa lav som
muligt, og den ber absolut ikke overskride
0,5 sekund.

Middelstginivesuet som fdge a udefra
kommende lyd ber helst ikke overskride 25

db (A) malt med standard-lydniveau-meter.

Ved indretning af rummet ma det meget
stagkt anbefaes at sage rad hos en ingenigr
med akustik som speciae.

Uanset graden & centrdisering a skole-
psykologarbeidet bar der vage et lokde il
dette forma ved hver sterre skole, si at
undersagelserne kan foretages pa skolen,
blandt andet af hensyn til kontakten med
larerne. Mangler lokalet, vil de skolepsyko-
logiske undersagelser blive foretaget pa et
centralt kontor, og skolepsykologens besag
pa skolen bliver let for gaddne.

Det er nadvendigt, at der for det centrale
kontors vedkommende reserveres tilstraek-
kdlig arkivplads.

Da specidundervisning og det skolepsy-
kologiske arbgide endnu ikke har fundet sin
endelige form, ber der i de enkelte tilfadde
foretages en analyse af behovet i forbindd-
se med nybygning. Saalig ma man vage op-
magksom og sege sagkyndig bistand, hvor
det drger 9g om lokaer for undervisning
af dever med svaae handicap, f. eks. svaat
tunghare, svagtseende og spastisk lammede.

Gymnastiksalen
Legemsovels=r

Faget legemsavelser omfatter gymnastik,
leg, boldspil, atletik og sv@mning.
Med hensyn til undervisningens formd

henvises til Undervisningsvejledning for fol-
keskolen | sSde 139.

@velsernes art

Gymnastikken omfatter stort set de sdkald-
te fritstdende avelser (herunder avelser med
smaredskaber som bolde, gippetove o. 1),
avelser ved ribbe, bom, ringe, tove, skam-
ler, banke samt pvelser pa hest, buk, plint
og rullemétte (evelser i barre og reck an-
vendes nu mere end tidligere, s8v om man
ikke kan sge, at disse gvelser er alminde-
ligei folkeskolen). Endvidere matil gymna-
stikken ogsa regnes en del lege.

Boldspil i skolen omfatter de alminddlige
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holdspil som rundbold, M-bold, langbold,
héndbold, fodbold, basketball, volleyball.
Hertil kommer mange boldlege som hev-
dingebold 0. 1. samt en mangfoldighed &f
forovelser.

Atletik omfatter lgb, spring (hgjde-
langde- og stangspring) og kast (bold-,
dyngbold-, diskos, spydkast og kuglestad).

Svemning omfatter de amindelige svam-
mearter og livredning. Mange svemmegvel-
ser forberedes ved tarsvamning.



Pa satidligt et klassetrin som muligt (som
regel fra 3. skoledr) foretages gvelsane i
gymnastikdragt efter fuldsteandig omklaad-
ning, og timen afduttes med tempereret

styrtebad. Der ma vaae mulighed for op-
bevaring a gymnastiktej, gymnastikfodtg
og handklaader pa skolen.

Disciplinernes fordding

Arets arbejde forddes nogenlunde siledes
fra sommeferie til sommerferie august-
september-oktober til efterdrsferien uden-
dars med svamning, atletik og boldspil.
Fra efterdrferie til 15. gpril indenders.
overvgiende gymnastik, men dog 0gsa egne-
de boldspil og atletikevelser (og evt. lidt
tarsvemning sdst pa saesonen). Fra 15.
april til sommerferien udenders med bold-
Fil, atletik og svamning. Regnversdage i
udendersssesonen  benyttes som regd il
gymnastik, lege, boldtekniske gvelser, for-
beredende atletikevelser og tarsvamning.
Den lange vintersseson ngdvendigger in-
dendgars aktivitet i en meget stor del af sko-
ledret; det er derfor af afgarende betydning,
at gymnastiksalen er indrettet si rationelt
som muligt med dette for gie. Undervisning
indenders i handbold, atletik og svemning
vil forudsadte anlesg o sidanne dimensio-
ner, a de i amindelighed ikke kan forven-

tes som led i et skolekompleks, men den
idedle lgsning af skolens lokaler til legems-
ovelsr kan kun opnds ved store skoler
med behov for 3-4 sale, hvor udformnin-
gen kan blive 2 gymnastiksde, 1 bold-
spilha og 1 svemmehd. | disse tilfadde ma
placeringen a de enkelte lokaler i avrigt
overveges meget ngje for at sikre en praktisk
udnyttelse og en bekvem siften fra lokae
til lokale uden ulemper ved brugen o tgj-
opbevarings- og handklasderum.

| a admindelighed ma gymnastikken dog
- sivel pagdagogisk som pladsmesssigt - vee
re den disciplin, der farst og fremmest ma
vage bestemmende for den bygningsmeessi-
ge udformning. Der ber imidlertid i vid ud-
grakning skabes muligheder for boldspil,
der ikke er mere pladskraevende, end at de
kan spilles i en gymnadtiksal (f. eks. volley-
ball, basketball, badminton).

Gymnadtiksalen

1. Serrelseog form

Til kebstadskoler og centralskoler med 8.-
9. kl. dler med redafdding 20 X 10 X 5
-55 m.

Til aminddige 7-klassede landsbyskoler

16 X 8 X 4,5-5m.

Hvis sdlen ogsa ska bruges til voksne,
bar den starste starrelse atid anvendes, og
en eventuel smabarnssal ber ikke vage un-
der 16 X 8 m, og den ber vege udstyret
som en adminddlig sal, bortset fra enkelte
l@se redskaber.

Den rektangulage form (2:1) ma siges
a vaae den mest hensigtsmasssige, nar der
skal tages hensyn til en rationel redskabs-

placering, spring, der kraaver langetillgb, og
til de anvendelige boldspil.

Der kan ikke reduceres pa sdens mal.
Kunne salen gares lidt bredere, ville det vee
re en fordd for en del mindre spring, som i
s fdd kunne forega pa tvags o sden.

Hgiden i sden er bestemt af ribbehgjden
+ den nadvendige vindueshgjde og af bold-
spil som volleybal, basketball og eventudt
badminton.

Redskabsplanen ber vaae lagt, fer vindu-
ers og deres plads bestemmes; sden bagr A
a dge bygges uden om redskabsplanen, da
det e o vigtighed for arbegjdet | sden, a
dens faste redskaber er rigtigt placeret i for-
hold til hinanden og til tvagrvasggene.
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2. Vinduerne

skd vage sa store, at deres samlede glas-
flade er 1/¢ & gulvfladen, og inddelingen
mai gvrigt ordnes sadan, at bommene kan
opdtilles ud for en pille 4-4,5 m fra ende-
vagygene. Vinduerne ma anbringes sdedes,
at de giver et godt arbgjddys og sa vidt mu-
ligt sadan, a god og hurtig direkte udluft-
ning muliggeres.

Da der ogsa ma regnes med boldspil i
salen, vil splintfrit glas veae en ekstra sk-
ring.

Lysmasngden ma vage rigelig og nogen-
lunde jevnt fordelt over gulvet, svel pa
sve gulvfladen som i den 2-3 m hgje zone,
hvor mange & aktiviteterne finder sted.

Personer og redskaber ma kunne opfa-
tes klart og utvetydigt i 99 sdlv og i deres
rumlige placering.

Belysningen ma muliggere hurtig, sikker
0g ubesvaget orientering i hurtige bevagd-
ser som spring og boldspil.

Defor e det mest hensgtsmessgt at
anbringe vinduerne i begge langvasgge over
ribberne (vinduernes underkant mindst 2,6
m over gulvet). Vinduerne - dler i hvert
fdd de fire hjgrnevinduer - ma kunne ab-
nes og lukkes hurtigt og let a barn, der
star pagulvet. Vandrette vindueskarme, der
vil samle stav, maundgasf. eks. ved at lade
murfladen under vinduerne skrane og vaae
a glat materide.

Vinduer i endevamyge ber absolut undgss,
da de virker uhensigtsmasssigt for boldspil
og soring pa langs ad saen.

Ensidig beysning giver heller ikke et til-
strakkeligt godt arbgddys i hdle sden, sdv
om glasaredlet har den normerede starrelse.
Belysningen midt pa gulvet vil som rege
vage tilfredsstillende, men ribberne under
vinduerne bliver meget darligt belyst, hvil-
ket yderligere understreges & vinduesare-
aet umiddelbart ovenfor.

De hgjtsddende vinduer har vig 99 at
give tilfredsstillende belysning. Vinduer bag
ribber eler store vinduer til gulvet, der skul-
le give en fddse & samharighed med den
grenne boldplads udenfor, har hidtil givet
starre ulemper end fordele (blaanding, ulem-
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per ved boldspil, ugnskede tilskuere). Fol-
dedere bag ribber i den ene langside, der
skulle muliggere en dags indenders frilufts-
gymnestik eler en eventue skiften mellem
udendars og indendars evelser, har hdler
ikke haft praktisk betydning, men derimod
ofte skabt trak og uhygigniske forhold. Et
sddant arrangement har ingen eller meget
ringe interesse fra gymnadtikfaglig side, idet
man enten er ude hele timen eler inde. Er
temperaturen passende til dbne dere, vil det
vage naturligst at lade evelserne foregd i
det fri. En eventud skiften mdlem ovelser
ude og inde ma medfgre krav om at skifte
fodtgj, hvis der i avrigt ska vage mening i
gennemfardsen & de hygiginiske krav, der
dilles til lokaler for skolegymnastikken.

Hvis man vil sebort fra den stimulerende
virkning, som det direkte sollys kan have,
vil ovenlys dene kunne give en tilstrakke-
lig belysning & sdve gymnastiksalen, men
de fleste redskabers opadvendende flader
bliver dog mere belyst end siderne, sdedes
a helhedsindtrykket aandres.

3. Udluftningsproblemer
ma lgses ved kraftige ventilatorer eler ud-
sugning, hvor gennemluftning - f. eks. pa
grund & enddig vinduesanbringelse eler
ovenlys - ikke er mulig.

4. Gulvet
er sdens vigtigste »redskalb.

Det ma ikke vage for hardt - helst sa let
fiedrende, »at hardheden lige er taget af gul-
vel« - det ma vaze let a holde rent, sdlv
ved stagk benyttelse, det maikke vege glat-
tere, end a lgb og spring kan forega med
fuld sikkerhed, og endelig ma det vage A
varmt, at det er behagdigt at ligge pa med
negen overkrop og at feades pa med bare
fadder.

Det hidtil anvendte braaddegulv har stort
st vaget tilfredsstillende. Bragdderne ska
lasgges pa tvagrs of sden for a hindre glid-
ning og opsplintring. Gulvet ma vage ferni-
seret med didstagk lakfernis, plasticlak dler
lign., sdledes at det altid kan vaae med hard
overflade uden stevsamlende ridser og rev-



ner. Om der ska brages 5/4” dler 1" braad-
der ma afheange o kvditeten, treesorten og
afstanden mellem de underliggende bjadker.
Der ma i hvert fad dilles ret store krav til
belastning under spring og kraftigt |2b.

Det vil vage hensigtsmaessigt, at der pa
gulvet findes permanente optegninger &f
baner til basketbal, volleybdl og badmin-
ton, hver i sn farve i 3 cm's bredde.

Da sden i mangetilfadde vil vagre en sko-
les eneste store rum, maman i en ddl tilfad-
de erkende, at salens brug til andre formd
er ngdvendig af hensyn til andre vaadifulde
Sder a skoldivet. Men det ma fastholdes,
at disse funktioner ma vege & sadan art og
forega under sddanne forhold, at der ikke
skal dakkes pa gymnastikkens hygigniske
krav, idet legemsavelsarnes veardi ma blive
noget problematisk, hvis de skal forega un-
der uhygigniske forhold. Dette vil igen
medfare, a de hidtil bragte gulve ma o-
dakkes, hvis sden brugestil meder o. 1.

Den bedste lgsning ville naturligvis vage
et gulv, der opfylder de ovennaavnte krav til
gymnastiksalsgulv, og som samtidig kan
bruges til andre formd uden afdakning.

Man har med held forsagt med forskel-
lige didstagke traesorter som yang og be-
linga, der synes at kunne tjene det dobbelte
formdl.

Forskellige vinylfliser har veaet brugt,
men man kan ikke se bort fra, at et sadant
gulv er glat og koldt. Et vinylgulv ber atid
lasgges oven pa et let fjedrende traggulv, da
det dlers bliver s& hérdt, at det er uanven-
deligt til gymnastik og boldspil.

| udlandet bruges korklinoleum en del,
men dette materidle svarer ikke til de ssad-
vanlige danske fordringer.

5. Skanegulv

kan f. eks. udferes som lgse, h&rde tra-
fiberplader (1,5 X 15 m), der udlagges
over hdle gulvfladen. Det vil vaae praktisk
a opbevare dem pa en lav, flad vogn med
e lad a samme starrelse som pladerne.
Hvis dennevogn f. eks. kan anbringesi red-
skabsrummet, vil udlaggningen & pladerne
kunne ordnes pa meget kort tid. Man ber

dog gare g klart, at der ikke kan danses
pa et skanegulv. Afdakning med kokos-
leber dler lign. er hygignisk knap A til-
fredsgtillende pa grund a det snavs, der
uvaggerligt vil gaigennem.

6. Loftet

ma vege indrettet sdledes, a de gaagse
redskaber forholdsvis let kan anbringes, og
sdedes, a der skabes muligheder for lyd-
regulering og opsadning a beysningdege-
mer. Store pudsede loftsflader bar undgas,
da de har tilbgielighed til at revne, og skréat
loft vil vanskeliggare redskabernes anbrin-
gelse og som regel nadvendiggere opssd-
ning af vandrette dragere, som dels er di-
rekte generende for boldspil, dds virker
stevsamlende.

Akustisk regulering ved anvendelse &f li-
selofter (se publikationen Nyt skolebyggeri
nr. 3: Lydregulering i klasserum) og over-
liggende matter har vig sig fuldt tilfreds-
dillende, hvorimod plader af letmetal og
blgde tradiberplader har vit 99 a vege
for sarbare for boldspil. Ved opszning af
de regulerende beklaadninger bar det iagt-
tages, a der ikke herved tilveebringes
»gevsamlere, liggsom man ma vage op-
megksom pa de krav, som dilles fra byg-
ningsmyndighedernes (arbejdgtilsynets) side.

7. Vegggene

skd ga glat igennem med fedister langs
gulvet - ogsa under ribberne ska de vage
fat helt igennem. Overfladebehandlingen
ska vaae o en sddan karakter, a vemgene
ikke tager mod stev, og a de let kan &-
vaskes. Oliemding dller plagticlak vil der-
for vaae a foretrackke. Endevesggene ma
vage a en sadan beskaffenhed, a de kan
ga for boldspil. Derfor vil en dmindelig
pudset eler pladebeklasit vaay vaae for sir-
bar. Trabeklaedning eler blank mur vil vee
re at foretrakke, i sdge tilfadde dog kun
med glat fugning dler med vandfaldsfuge.

8. Elbelysningen
ma vage i stand til at give et godt arbejds-
lys, hvortil der i en gymnastiksa kraaves
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150 lux. Lamperne ma anbringes sdledes,
at de ikke blaender eller er i vejen ved bold-
spil. De ma derfor ikke haange ned fra lof-
tet, men varre anbragt sa nag dette som mu-
ligt eller eventuelt indbygget deri. | det sid-
ste tilfadde kan lamperne dog komme til at
virke som spotlights, ligesom den manglen-
de belysning af selve loftet kan give en ube-
hagelig rumfornemmel se.

Den bedste belysning opnéas sikkert, nar
lampen er sdledes anbragt, at ogsa loftet be-
lyses, dvs. at en form for lampe, som ikke
ligger helt i plan med loftet (f. eks. med et
buet glas eller lign.), nok vil veze at fore-
treskke. Det skyggelgse lys fra lysstofrer an-
ses ikke for anbefalelsesvaardigt i en gymna-
stiksal. Men for ale lamper gadder, at de
ma vaare sikret mod boldspil f. eks. gennem
tr&darmering af glasset. Ubeskyttede skea-
me af letmetal frarddes.

Ogsa kontakter ber veare anbragt sdledes,
at de ikke beskadiges under boldspil, f. eks.
vage lidt forsamket i vasgggen.

9.  Opvarmningssystemet

skal give en javn varme p& mindst 16°-
18° uden trak. Den almindeligste opvarm-
ningsform har hidtil vexret centralopvarm-
ning, men brugen og placeringen af radia-
torer volder mange vanskeligheder. Radia-
toren vil som falge af sin form let virke
stevsamlende og stevcirkulerende, hvilket
er hygiginisk uheldigt; dette bliver i saalig
grad tilfaddet, hvis radiatorerne anbringes
bag de faste ribber, som vanskeligger -
fektiv rengering. Radiatorer anbragt pa en-
devamge frembyder fare ved lgb, spring og
boldspil. De méa derfor ikke anbringes her,
medmindre de er forsamket ind i muren og
afskearmet. Hvis radiatorer bruges, skal de
helst anbringes pa langvagggene, naa ende-
vagggene og udakket af ribber og skamler.

Varmtluftindblaessning med rensningsan-
ley vil, hvis trak- og stevcirkulation og
spektakel kan elimineres, vaae anvendelig.
Det ville vare formastjenligt, om gulvet pa
en eller anden méade blev lunet, hvilket for-
modentlig i dette tilfadde skulle kunne ord-
nes ved rigtig placering af indblaesning og
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udsugning. Udluftningen i limen kan i al-
mindelighed gennemfares i tilstrekkelig
grad ved Kort tids 8bning af vinduerne ved
salens hjgrner; men ved luftopvarmningssy-
stemer ma der ogsa kunne skabes passende
luftfornyelse.

Elektrisk opvarmning fra loftet er ogsa
en mulighed. Radiatorerne bgr forsvinde
fra moderne gymnastiksale.

10. De hygiginiske forhold

i sdlen ma vame helt i orden. Farverne
ber vaze lyse og materialet kunne tdle -
vaskning. En gymnastiksal ma kunne hol-
des stovfri i videst muligt omfang, og den
ma vage let at gere ren. Opadvendte flader
ma s vidt muligt undgas, og stettepiller for
murene ma ikke springe frem i salen, vay-
gene skal ga glat igennem, alle hjgrner og
kroge afrundes og holdes let tilgamngelige.
Der ma ikke findes rerledninger i salen.
Ved fodpaneler anbringes trekantede feje-
lister, der sammes i gulvet, ikke i panelet.
Ribbestolperne skages af forneden, sdledes
at de trekantede gulvlister kan fares ubrudt
igennem.

11. De faste redskaber
omfatter: ribber, bomme, tove, ringe, tra-
pez og eventuelt rudestige.

Salens vaggge ma vage konstrueret sadan,
at redskabernes fastgerelse er fuldstendig
sikker, og der ma tradfes salige foranstalt-
ninger, sifremt bagmuren eventuelt er ud-
fart med molersten, mangehulsten el. lign.

Ribberne anbringes pa langvasggene med
halvdelen ved hver vesg og i et sadant antal,
at der er 1 ribbe pr. barn i det sterste gym-
nastikhold. Ribbebredden ma beregnes til
80 cm. Ribbehgjden ma vaae 2,60 m.

| den store sal begr der vare ca. 36 rib-
ber, i den lille 28-32.

Af bomme kreeves mindst 2 ssd kontra-
balancerede dobbeltbomme, der ma place-
res 4-4,5 m fra endevasggene. Denne place-
ring er hensigtsmasssig for béde gymnastik
og boldspil. Ophejsningen ma ordnes s&
ledes, at bommene kommer sd nag loftet



som pa nogen made muligt, eler der ma
eventuelt indrettes »optraskningskanaer«,
sdedes a bommene kan ga op over sdve
loftsfladen. For at skaffe sA megen plads i
sden som muligt, nar bommene ikke bru-
ges, bar den bevemdige midterstolpe kere
pa forsat skinne, sdedes a den inde ved
vaggen kerer ind ved sden & den faste
bomstol pe.

| salig brede og hgje sde ma man vage
opmagksom pa, at der kan vege problemer
med hensyn til bommenes stabilitet, og det
kan blive pakraevet a anvende bevesgdige
bomstolper fra begge sider, sidan at der
midt i sden bliver nogen afstand mellem
dem.

Tovene ska hdst kunne korrespondere
med det ene ss¢ bomme og ma derfor an-
bringes i en afstand af 2-21/s m fra dette,
men atid melem de to bomssd. Tovene
ophaanges sdledes, at de kan traskkes ind til
vaggen, kerende pa en skinne i loftet. Sa
hindrer de ikke boldspil. | den store sal bar
der vage mindst 12 tove, i den lille 10.

Ringene placeres ligdedes mellem de to
bomsad i en afstand & 3-4 m fra disse og
ikke langvaygene nagmere end ca. 2 m.

2-4 s ringe, helst pa linje tvagrs over
salen, er gnskeligt. Det ene s¢ skal hd«t
vage i »fast« ophangning med kuglded.
Ringene ska veae af trae Det er praktisk, at

ringene kan kares ind til vasgen paen skin-
ne som tovene.

Trapez placeres tilsvarende som ringe og
gerne pa linje hermed. Dette redskab an-
vendes dog i at vassentligt kun i pigegym-
nastik.

Rudestige anvendes navnlig ved sma
barnsgymnastik. Stigen skal anbringes pa
den ene ende V.

Til sdens faste redskaber ber ogsa instal-
lationer til basketball og volleyball regnes,
hvorfor de ber indrettes alerede ved sdens
opferelse. Til basketball anbringes pa begge
endevayge en maplade, helst 40-60 cm
ude fra selve vamgen. En mdplade pa ca
120 X 90 cm vil vaae passende i en skole-
gymnastiksal. Til permanent haagende pla-
der kan anbefales 20 mm mghbclplade.

Til mapladen ska kurveringen vege so-
lidt fastgjort i en hgjde & 3,05 m over gul-
vet. Ved sdens udformning ma man atsa
tage hensyn til malpladens fastgeringsméde.

Til volleyball fastgeres pa hver langvesy
ud for midten af sden en T-skinne ved
hjiadp & ekspansionsholte.

Hullerne til volleybalnettets kroge ma
vage uden grater.

T-skinnen anbringes bedst i et mellem-
rum mellem 2 ribbefag, og denne anordning
kan ogsa bruges til fastgering af badminton-
net.

12. De |@se redskaber

Hest, stor
Plint, lille
Plint, stor .
Ligevamtsplanke
Bamnk m. ligevagtsplanke
Springstette
Rullemétte
Springbragt
Nedspringsmétte . ... ... . ... ..

8

Transportredskab til rullematte
Evt. plintskammel.

antal i 20X 10 m sa

OBRNNNRARPpRRRR R

antal i 16 X 8 m sa

Nk pRprRrPRRR

(6 og 8 m) 1 (mindst 6 m)
1

2-3
30
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Redskabsrummet

Redskabsrummet skal ligge umiddelbart op
til salen, sdledes at de lase redskabers flyt-
ning ind i og ud af salen kan forega let og
uden tidsspilde. Det skal kunne rumme ale
redskaberne og have en sadan form og ster-
relse, at der er let adgang til at fremtage el-
ler hensatte de enkelte redskaber, uden at
der ferst flyttes om pad andre.

Redskabsrum ma derfor udferes i falgen-
de sterrelse:

For den store sa 24-30 m? redskabs-
plads og for den lille sal 20-22 m* red-
skabsplads.

Af faste installationer i redskabsrummet
ma felgende forefindes:

Ophang for 30-36 skamler,

- 4 nedspringningsmatter,
hgjdespringssnor med sand-
pose,
sjippetove,

evt. tillige

ophaang for rundstokke med rullemétter,
- aflésdligt skab til smarekvi-

sitter,

svaberstang.

Hvis redskabsrummet er placeret saledes,
at det skal bruges som gennemgang fra om-
kleedningsrum til sal, kan gennemgangsarea-
let ikke medregnes som egentlig redskabs-
plads.

Hvis der ogsa skal vege plads til ssalige
redskaber som barre (anvendt vaesentligst

til voksengymnastik), skal der beregnes ca.
4 m? mere.

Det langste redskab er bamken med 340
cm. Rummet skal derfor helst have en dyb-
de p& mindst 350 cm, sdledes at bamkene
kan sadtes lige ind fra salen.

Det hgjeste redskab er springstetten med
210 cm.

Rummet bgr have et omlgbende glat ca.
15 m hgjt treganel, da vagpuds let slds
ned og blank mur let lider overlast. | vasg-
gen anbringes de kraftige kroge til ophaang-
ning af matter m. m.

Pa gulvet optegnes placeringsplan for
redskaberne.

Abningen mellem rummel; og salen skal
vaze rigelig stor (minimum 2 m), s at ud-
og indflytning af redskaber kan forega let.
Gulvet ma veare i samme plan som gymna-
stiksalens, og der ma ikke vasre noget dar-
trin mellem rummene. Af hensyn til bold-
spil ma der kunne lukkes f. eks. ved hjedp
af solide skydedgre, der kan feestes i gulvet,
eller af et fortrak (net eller lign.). Da der i
fremtiden ma regnes med, at et klaver og
en bandoptager hgrer med til gymnastik-
salens udstyr, vil det vaae praktisk at ind-
rette et ssaskilt lille rum til opbevaring af
disse ting eller at gere dem. let transpor-
table, si at de kan anbringes i redskabsrum-
met, der i sa fald ma udvides derefter.

Hvis salen bruges af foreninger til gym-
nastik, kan det vage praktisk at have et ssa-
list redskabsrum til de voksnes redskaber.

Svaberkummen

Et vigtigt middel til at holde salen stavfri
er svabring efter hver gymnastiktime. Der
ber findes 2 let handterlige skydesvaber-
staanger med tilhgrende klude. Til svaberne
hgrer en kumme, der kan indrettes og pla-
ceres pa flere mader. Kummen kan f. eks.
vage et trug af rustfrit stdl ophaengt pa vaay-
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gen i en hgjde af ca. 50 cm over gulvet eller
en stor rengaringsvask opsat pa amindelig
vis pa vamygen. | begge tilfadde lader vand-
l&sen sig let rense for snavs fra svaberklu-
dene. En flisskumme forsamket i gulvet kan
ikke anbefales; den er som regel vanskelig
at holde ren og er ikke ufarlig for barnene.



| dletilfedde skal der over kummen vege
en vandhane og en vandret stang, hvorpa
svaberkludene kan hamnge til afdrypning d-
ter afskylningen.

Svaberkummen ma ikke opsadtes i sdve
sden, men hdst s nag denne som muligt,

f. eks. i en mdlemgang melem omklaad-
ningssum og sda, dlers i redskabsrummet,
hvor man dog ma sikre sig, at redskaberne
ikke oversprgjtes, og at redskabsplaceringen
ikke vanskeliggares heraf. Kummen kan
evt. 0gsa anbringes i baderummet.

Omklaedningsrummet

Det e onskeligt, a omklagdning og bad
gennemferes pa ale klassetrin, og ved plan-
lagningen a birummenes beliggenhed ind-
byrdes og i forhold til sden er det nadven-
digt at tage hensyn til den efaringsmesssigt
mest hendgtsmaessige rakkefdge for berne-
nes omklaadning m. m. fer og efter gymna-
gtiktimerne.

Umiddelbart ved indgangen til omklaed-
ningsrummet tager hver dev gymnastiktgjet
og handklaadet fra St skab og g& hen og
lasgger det pa sin plads pa omklaanings-
bamnken, der deler rummet i to adskilte om-
réder: sevle- og barfodsomradet. Even-
tuelt overtgi haages pa de dertil indrettede
knager pa stevlieomrédet. Siddende pa baan-
ken aftager eleven skoene pa stevieomrd:
det, hvorefter han svinger over pa barfods-
omrédet, hvor den egentlige omklaaning
finder sted. Efter arbgdet i sden kommer
dleverne tilbage til omklagningsstedet pa
barfodsomrédet, aftager gymnastiktgjet, ta
ger handklasdet og gar ind i baderummet,
hvor handkleedet anbringes pa en knage,
mens der bades. Efter bad og afterring (som
ogsa foregdr i baderummet) g& edeverne
med handklaaet tilbage til omklaadningsste-
det, klaader sg pa pa barfodsomrédet, ter-
rer fadderne i handklaadet, inden stramper-
ne tages pa, svinger over pa stevleomradet
og ifarer §g sko. Né&r pladsen forlades,
medbringes gymnastiktgi og handklaee,
som undervejs ud anbringes pa de dertil
indrettede pladser. Skabene afldses til sSdst
af lageren dler ordensduksen.

Ved omklaadningsrummets udformning
ma fagende derfor iagttages:

1. Sarrelse
Der ber beregnes 11/: m? gulvared pr.
barn efter skolens starste klassedevtal, som
regd 30-36, dvs. et gulvareal pd 45-54 m?.
L oftshgjden ma mindst vagre 2,50 m.

2. Indretning

Af hensyn til en virkdig gennemfart
gymnagtiksalshygigine bagr rummet opdees
i et sevleomrade og et barfodsomréde, ad-
skilt fra hinanden ved et bankearrange-
ment, som dog pa et praktisk sted ber vaae
oplukkeligt. Stevleomradet er beregnet til
ferdsd med udenders fodtgj, barfodsomra
det ma kun betrasdes med bare fedder eler
gymnastiksko. Barfodsomradet stér derfor
kun i direkte forbindelse med sd og bade-
rum. Det vil vaae praktisk at lade begge
omrader vage belagt med fliser. Til barfods-
omradet ma kraeves skridsikre fliser (helst
lyse). Til stevieomrédet glatte fliser, der er
lette at gere rene og ikke for lyse i farven.
Der bar sarges for aflgb i gulvet, sdedes at
spulning er muligt. Traggulv ma undgas &
hensyn til eventued smittefare ved fod-
svamp, fodvorter o. 1.

Bamkearrangementet kan udformes pa
flere méder. | e forholdsvis langt og smalt
rum kan baakene vaze uden Hativ til kna-
gerakker og kun veage beregnet til skoskift-
ning (eventuelt kan der veae en taskehylde
under bamken). De nummererede kneger
kan da anbringes pa ydervasggene over for
bankene, hvilket giver en god ordning med
godt overblik over hede rummet. | andre
rum kan det vagre praktisk i stedet for kna-
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ger pa vagggene at have faste garderobesta-
tiver ude pa gulvet i barfodsomradet. Kna-
geraskker over de fritstdende bamke er ikke
anbefalelsesvaardige, da det ophangte tgj
hindrer frit overblik over rummet og kan
vage til gene for dem, der sidder pa eller
skal passere over bamnkene.

3. Vinduerne

ma sikre godt lys og effektiv udluftning,
eller der ma serges for ventilation p& anden
made. Vinduernes glasareal ma mindst vaae
Vio & gulvarealet. Ensidig vinduesanbrin-
gelse mod nord bgr sa vidt muligt undgas.

4. Ventilation

Mekanisk udsugning vil i almindelighed
vage pakraevet.

5. Fast inventar

| omklaadningsrummet kan der veze et
saaligt skab til rekvisitter. Et afl&seligt skab
til opbevaring af elevernes vaardisager bar
endvidere forefindes.

En opslagstavle vil vaae praktisk, og na-
turligvis skal der ogsa vazre nogle spejle i
forskellig hgjde og en papirkurv.

6. Saaskilt omklaedningsrum for voksne

Hvis salen i ret stor udstrakning skal
bruges af voksne, kan det vege praktisk
med et ekstra omklasdningsrum, som ogsa
kan std i forbindelse med baderummet, der
sdledes bliver fadles for begge omklasd-
ningsrum.

To omklaadningsrum til samme sal giver
mulighed for fuld udnyttelse of salen, s&
ledes at det ene hold kan komme umiddel-
bart efter det andet, og sdledes at mandlige
og kvindelige gymnaster benytter salen pa
samme aften.

7. Saaskilt rum til fodboldstevier m. m.

Ved udgangen til idragspladsen kan det
vage praktisk at have et mindre rum som
en slags forstue, hvor fodboldstevlier kan
renses og eventuelt opbevares. Eventuelt
kan der indrettes skabe til boldspil- og at-
letikrekvisitter.

Dette rum ma naturligvis vaae i forbin-
delse med stevieomradet og ikke indskudt
i en eventuel gang fra barfodsomrédet til
sal. Uden for udgangsdgren bar der vaae en
lille brolagt plads, hvor rengering af fod-
boldstevler og idragssko kan foregd Der
bar her vaze et par vandhaner og nogle ber-
ster til formalet.

Tgjopbevaring

Opbevaring af elevernes tgj og handklaeder
ma kunne ske klasse vis, i amindelighed i
aflaselige udtrasksskabe, der er indrettet
som lodretstdende rammer, der kan traskkes
ud.

Rammen er ved en perforeret hylde delt
i to etager, sdledes at nederste afdeling bru-
ges til tgjopbevaring og den gverste til op-
bevaring af héndklaaderne. Tgjet hanges pa
en specielt nummereret bgjle, som anbrin-
ges pa en stang med nummererede huller
svarende til bgjlerne.

Handklaederne hanges pa en stang med
tilsvarende nummererede kroge.

Skoene kan opbevares i et sagligt rum i
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bunden af skabet eller eventuelt i net ham-
gende pa tgjbgjlen.

Rammens dimensioner ma vage: ca. 2 m
lang, 11/>~2m hgj, ca. 40 cm dyb. Der ma
vage skillevaggge mellem »skufferne«, s&
ledes at hver klasse kan have sit tgj opbe-
varet aflaset.

Tejafdelingen kan ogsé ved hjadp af trad-
vaey eller perforeret plade opdeles i ca. 30
nummererede rum (30 X 25 X 20 cm), s&
ledes at hver elev kan fa sit eget rum til op-
bevaring af sko og det lgst sammenlagte
gymnastiktgj. Denne udformning ger det
muligt at mindske skabsdybden.

Det rummer paadagogiske fordele, hvis



»kuffedariet« er anbragt siledes pa stgvle-
omrédet, a eleverne passerer det ved ind-
0g udgang til omklaadningsrummet.

Gymnastiktgjet kan naturligvis ogsa op-
bevares i de traditionélle tgjskabe, hvis di-
mensioner pr. klasse er:

for drenge: hgide 75 cm, dybde 55 cm,
bredde 120 cm,

for piger: hgide 90 cm, dybde 55 cm,
bredde 120 cm.

Tg arrangementet i skabet i gvrigt som

ovenfor, dog bar skoene anbringes i en net-
pose, som ogsa haanges pa bgjlen. En til-
svarende opddling af skabet i sma rum som
naa/nt ovenfor er ogsa anvenddlig.

Tajet bar ikke opbevares i poser, hvilket
hindrer ordentlig udluftning og tarring. Ska
bene ska kunne ventileres kraftigt. Der ma
defor anbringes varmestrenge under bun-
den og sarges for ventilationsmuligheder
gennem perforering a bund og ved, a |&
gernes kanter holdes fri af bund og loft.
Skabene ma kunne lukkes og lases solidt.

Tarrerum

Hvis der ikke anvendes kombineret tgj- og
handklaedeskab, ma der indrettes et saarskilt
rum til opbevaring og tarring a eevernes
handkl aeder.

Dette rum ma have adgang fra stevieom-
radet.

Handklsederne opbevares pa samnger, der
er forsynet med kroge. Afstanden melem
krogene er 5-10 cm. Staangerne ska kunne
hejses op under loftet, og hgiden i rummet
ber vegre A stor, a man kan fagdes frit un-
der de ophejste handklaader. Der skal veae
fri adgang til ophejsni ngzsstedet.

Der maberegnes 1 m” gulvflade pr. klas-
se, da stamgerne ikke ma haange sa ted pa
hinanden, at der bliver fare for nedrivning
a handklaader fra nabostaanger. Hejsesyste-
met kan eventudt indrettes sledes, at stamn-
gerne skres mod uvedkommende nedhejs-

Lererens

I tilknytning til bgrnenes omklasningsrum
bar der indrettes et lille soskilt omklaed-
ningsrum til lageren. Der ska herfra vaae
overblik over bgrnenes rum. Det bar vage

A stort, at der er plads til tgjskabe (et smat

ning ved hjadp o salige laseanordninger
(heagddse 0. 1).

Stangen ma let kunne tages af hejseappa
ratet og bringes ind i omklaadningsrummet,
hvor der ma vaae en saalig plads til den pa
stevleomrddet, f. eks. pad vesggen, pa frit-
stéende dativ eler i snoretrak fra loftet.

Terrerummet ma vage forsynet med var-
me béde sommer og vinter og have et godt
aftrak gennem ventilationsriste eler vindu-
er til det fri. Mekanisk udsugning vil almin-
deligvisvere pakraevet.

En anden Igsning af handklasdeopbeva
ringen er et skabsarrangement som naavnt
ovenfor - enten i forbindelse med tg opbe-
varing eler for handklaederne aene. Denne
sidste form muligger effektiv aflasning for
den enkelte klasses handklaeder.

omklaadning

garderobeskab til hver lager), bord, sal,
handvask, reol og spel. 2 X 3 m vil vaae

passende.
Det ville veae anskeligt med et lille bru-

sarum i forbinddse hermed.
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Baderummet

Baderummet skal std i forbindelse med om-
kleadningsrummet, men ikke vaxe en del
deraf.

1. Sarrelsen

ma veae bestemt af en klasses elevtal og
af rummets eventuelle anvendelse til egent-
ligt renselsesbad (skolebadning), hvilket
som regel er tilfeddet ved de sma skoler.
Er rummet kun beregnet til gymnastikbad,
vil fglgende sterrelser vaae anvendelige:

for den store sal 24 m? og for den lille
sa 16-20m°.

Skal baderummet samtidig fungere som
badeanstalt, ma det vagre sterre (se neden-
for).

2. Indretning

Badet efter gymnastiktimen er i alminde-
lighed kun en afskylning og skal kunne &-
vikles forholdsvis hurtigt.

Det vil derfor veae praktisk at indrette
en badegang ved at anbringe bruserne i
raskke, hvorunder bgrnene kan ga efter hin-
anden. Bruserne kan eventuelt vaae place-
ret sdledes, at strdlerne kommer skrét (fra
vagggen) ned pa den badende. Dette kan ved
lav anbringelse vaae en fordel for piger, der
vil undgd vadt har. Bruserne ma vare kon-
strueret sdledes, at de ikke spreder mere
end ngdvendigt, og vaae forsynet med hul-
ler, der ikke let tiistoppes ved kalkaflejrin-
ger.
Antallet af brusere ma rette sig efter rum-
mets starrelse og form. 5-6 anses for at vee
re minimum. De bgr vage indrettet sdledes,
at de ale kan styres fra ssmme hane, hvil-
ket er praktisk for en hurtig ekspedition af
en hel klasse, der i safad farst g&r igennem
det varme for derefter at slutte med en
omgang med tempereret vand (18°). Eller
det kan indrettes p& den made, at den sidste
bruser giver koldt eller tempereret vand, s&
ledes at klassen kun behgver én omgang.
Men endvidere ber det ogsa veae muligt at
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anvende bruserne enkeltvis, hvilket navnlig
er praktisk, nar voksne skal benytte anlasg-
get. Dette dobbelte arrangement er muligt
uden sterre fordyrelse. Blandingsbatteriet
ma vaare anbragt sdledes, at laxeren derfra
har fuldt overblik over rummet og kan be-
tjene hanerne uden at blive udsat for over-
steenkning. Blandingsbatteriet placeres der-
for som regel bedst ved indgangen til bade-
rummet. Det ma vage let at indstille til de
gnskede temperaturer. Der findes flere ty-
per. Til skolebrug kan det vage praktisk at
bruge et system, der muligger en let indstil-
ling til to bestemte temperaturer, f. eks. 38°
og 18°. Der ma ogsd om sommeren vere
varmtvandsfor syning.

En skaam foran bruseragkken skennes
kun ngdvendig, hvis baderummet er meget
lille og tarrepladsen som feolge deraf meget
beskeden. Bruserne kan evt. arrangeres s&
ledes, at stréleretningen bliver skr& ind mod
vagggen. Det kan vaze praktisk at have ind-
murede sasbekopper i vagggen ved bruserne.
De sdkaldte »skeletbade« med fine stréler
frarddes, da hullerne som regel meget let
forstoppes med kalkaflejringer.

Der skal i baderummet vaae en knage-
rakke til handklaederne.

Da de badende ma have mulighed for en
grundig sabeafvaskning, bgr der i rummet
endvidere vage en plads til fodvask og ind-
sabning i form af en smal fast bank langs
en af vagggene. Bamken ma vage af rustfrit
stél, fliser eller lign. ca. 40 cm over gulvet.
Over baanken bgr der vage flere brusehaner
til koldt og varmt vand. Fodkummer bgr
ikke findes, da de er vanskelige at holde
rene pa en hygiginisk forsvarlig made.

Skal gymnastiksalens baderum ogsa bru-
ges til skolebadning, begr indssningsplad-
sen vage forsynet med lgse vandfade &f
rustfrit stdl eller plastic (som p& en moder-
ne badeanstalt) og baanken veae sa lang, at
en halv normalklasse kan foretage indsadb-
ning ad gangen.



3. Gulvet

ma vage skridsikkert og ikke fales koldt.
Derfor ber noprede fliser eller lign. anven-
des. En eller anden form for opvarmning af
gulvet kan anbefales (ogsa i omklaadnings-
rummet), da gulvet herved tgrrer hurtigt og
fales behageligt at ga pa. Gulvet ma vagre
forseanket i forhold til omklaedningsrum-
mets og have sa meget fald til aflgb, at det
let kan spules. Brusegangens gulv ma vage
yderligere forsanket, sdledes at vandet ikke
flyder ud pa aftgrringspladsen.

4. Vaggene

bor vaae helt beklesdt med fliser eller an-
det glat materiale, der er modstandsdygtigt

over for vand og let at gare rent. | avrigt
ber der anvendes lyse farver, s& rummet
virker sd indbydende som muligt.

5. Vinduerne
skal give et godt lys, og der ma vage godt
aftreek til det fri, eventuelt forstaarket ved
ventilator eller lign.

6. Opvarmning
af rummet er ngdvendig (ca 22°).

7. Finbad

i forbindelse med det egentlige baderum
kam anbefales til brug for bade bern og
voksne. Speciafirmaer giver oplysning her-
om uden forbindende.

Udvidet anvendelse af sal og birum

Gymnastiksalens anvendelse til andre for-
mal ma veae afhangig &, at de hygiejniske
krav til en egentlig gymnastiksal kan opfyl-
des.

Som mgdesal
Der ma kraeves udlaggning af skanegulv,
hvis der ikke er taget sazlige hensyn ved
valg af gulvmateriale (se ovenfor).

Som teatersal

Scenen méa betragtes som et stykke inven-
tar. der let kan opstilles i salen ved lgjlig-
hed.

Den kan ogsa taankes anbragt ved den ene
ende af salen i form af et saligt lokale.
Gulvet ma i sa fald vaare haevet ca. 90 cm
over gymnastiksalens og rummene i gvrigt
vage adskilt ved en lydtag og solid folde-
dor.

Boldspilhal

Ved de store skoler, der har brug for 3
gymnastiksale, kan den 3. sal erstattes af en
boldspilhal (eller en svgmmehal).

Skal en sddan hal kunne anvendes af
voksne til handbold, ma den kunne rumme
en bane pad 20 X 40 m. Sadanne krav vil i
almindelighed ikke kunne forventes opfyldt
i et skolekompleks, men mindre starrelser
er naturligvis anvendelige til skolebrug og
traening for voksne, f. eks. 16 X 32 m med
en mindstehgjde pa 6 m.

Hvis skolen i @vrigt har to fuldt udstyre-
de gymnastiksale, kan hallen indrettes

uden bomme og ribber. Den skal naturlig-
vis ogsa bruges til gymnastik, men af red-
skaber kan man altsa ngjes med de sasdvan-
lige l@se redskaber, hvortil der ma indrettes
et saligt redskabsrum af sadvanlig ster-
relse.

Da en klasse pa grund af redskabsudsty-
ret ikke kan have alle sine timer i hallen
(det naturlige vil veae 1 af 3-4 timer pa
skemaet), men ma have hovedparten i gym-
nastiksalene, ma der ved placeringen af sale
og hal tages ngje hensyn til, at gymnastiktgj
og héndklaeder let kan bringes fra det ene
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lokale til det andet. Det vil derfor som regel
vage hensigtsmaessigt at placere de to gym-
nastiksale i forleangelse af hinanden og hal-

len parallelt hermed, sdledes at omklaad-
nings- og baderum kan anbringes som for-
bindelsesled mellem de to bygninger.

Svammehal

Ved store skoler, der har brug for 3 gym-
nastiksale, kan man eventuelt erstatte den
3. sal med en svgmmehal (eller en boldspil-
hal).

Man ma dog gare sig klart, at skal hallen
erstatte en gymnastiksal, ma den vaae af en
sadan sterrelse, at den giver mulighed for
mere end begynderundervisning.

En god sterrelse pd bassin er 25 X 121/»
(evt. 10-8) m med en dybde fra 90 cm til
3,5 m med mulighed for udspring og dyk-
ning, sdledes som det kraeves til skolens
svgmmepraver.

Bassinets absolut mindste mal ma vazre
16%/3 X 6V2 m og med dybder fra 90 cm i
den lave ende til 1,25 m i den dybe. Der
kan i en sddan hal ikke indrettes vipper til
udspring, og dykkegvelser vil ikke kunne
finde sted.

Til en svemmehal kreeves et omklad-
ningsrum af samme stgrrelse som til en
gymnastiksal, et baderum af en s3dan ster-
relse, at mindst V2 klasse ad gangen kan fa
en grundig sabeafvaskning inden svgmme-
badet, samt et forrum til hallen beregnet til
afterring efter badet. Et farsteklasses rens-
ningsanlaeg til bassinvandet er absolut pa
kreevet.

Om selve konstruktionen af en svgmme-
hal henvises til specialitteratur og de til
enhver tid gaddende cirkulazrer fra Under-
visningsministeriet.

Det er en selvfglge, a en svemmeha er
af afgerende betydning for en hel kommu-
nes svgmmeidrag, hvilket bgr indgd i over-
vejelserne ved planlaggningen.

| dragspladsen
Krav om bold- og atletikbaner

Folkeskoleloven kreever, at der ved en-
hver skole, der underviser barn over 12 &,
skal skaffes bgrnene adgang til at eve idragt
(8 56, stk. 1). Endvidere skal der ved kom-
munalbestyrelsens foranstaltning udlasgges
en bekvemt beliggende sterre plads til lege
og boldspil samt anden idrag for skolerne
og den voksne ungdom; pladsen skal have
en til formdlet passende form og vaze til-
berlig afvandet og planeret (8 56, stk. 3).

| Undervisningsvejledning for folkeskolen
| anfares det, at faget legemsgvelser bl. a

omfatter leg, boldspil og atletik. Det vil
sige, at der skal vage mulighed for under-
visning i rundbold, langbold, handbold,
fodbold og lign. boldspil samt i lgb, spring
og kast i et sddant omfang, at skoleidrags-
markets gvelser kan indgves.

Pladsen skal naturligvis helst ligge umid-
delbart ved skolen, sdledes at undervis-
ningstiden kan udnyttes effektivt, og sdledes
at gymnastiksalens omklaadningsrum med
bad kan benyttes.

Banens dimensoner

Pladsens stgrrelse ma veae afhangig 4,
at de ovennaavnte boldspil og atletikevel ser
kan indeves, af hvor mange hold der skal

150

beskadftiges samtidig, og &, om bade skolen
og de voksne skal benytte den.



A. De almindelige mal for boldspilbaner er:
1. Fodbold

a Til voksne kreever DBU til turnerings-
kampe en bane pa 102 X 64 m (hvortil
kreeves et reguleret og greesklaadt areal
pamindst 107 X 69 m). En s&dan plads
er ogsa passende til drenge over 15 ar.

b. Til skolen vil en bane pa 90 X 60 m
vege passende. Minimum ma veae
75 X 50m.

Fodboldbanen kan ogsa bruges til cricket
og hockey og de nedennaevnte boldspil.

2. Héndbold

Banen til skolen er 40 X 20 m og til de
voksne helst 50 X 25 m.

3. Langbold: 40 X 20 m
4. Rundbold: 20 X 20 m

Det er ngdvendigt, at det areal, der ud-
laegges til en boldbane, er s stort, at der er
plads til mere end selve banen. Der ma bl. a.
vage mulighed for flytning af mélene, sa at
stewrkt slid foran disse undgas. Ved lang-
bold, rundbold m. m. ma der af sikkerheds-
masssige grunde regnes med rigelig plads
uden om selve banen, da spillerne som regel
passerer malinjerne i stor fart.

B. Atletikbanerne har felgende mal:

1. Soring
a. Lamngdespring: tillgbsbane 35 X 1,22 m

(for voksne 40 X 1,22 m), nedsprings-
grav 6 X 2,75 m (voksne: 8 X 2,75 m).
Til brug ved afscettet nedfaddes i til-
|gbsbanen en afssgtsplanke i en afstand
af 21/ m fra springgraven.

Til skolebrug er det ngdvendigt yder-
ligere at have en afsadsplanke 1 m fra
springgraven.

b. Hgjdespring: tillgbsbane i vinkel af 30°
ud fra springgravens hjgrner. Ned-
springsgrav 5 X 3 m (voksne 6 X 4).
Tillabslaangde 8-10 m (voksne 15-
20 m).

c. Stangspring: tillgbsbane 35-40X1,22m.
Nedspringsgrav 5 X 5 m.

2. Leb

a. En bane til 100 m skal vege ca. 120 m
lang. Banens bredde kan vaae 4-6 m
li baner a 1,22 m bredde).

b. Rundigbsbane hgrer kun hjemme i et
egentligt stadionanlagy.

3. Kast

a. Boldkast: fodboldbanen kan benyttes.

b. vSpydkast: kreever ca. 25 m tillgb + ca.
60 m kasteomrade.

c. Kuglestgd: en plads pa 5 X 15m
(voksne 10 X 20 m).

d. Diskoskast og slyngboldkast: en kaste-
plads pa4 X 4 m + et omréde som ca.
en halv fodboldbane.

Typer pa anlegy

/. ldragsplads til en skole med 1 gymnastik-
sal.

Der ma kunne beskedtiges en hel klasse
ad gangen, drenge eller piger i alle alders-
klasser. Pladsen ma derfor vaare stor nok til
det mest pladskreevende boldspil (fodbold)
og desuden have baner til atletik. Det ide-
elle anlagy vil kreeve et areal p& 130 X 80 m,
men minimumskravene ma vaxre en gras-
bane pa 60 X 90 m (planeret areal 64 X 95
m) og baner til hgjde- og leengdespring samt
helst en kuglestadsbane.

Der bliver her mulighed for fglgende:

1. Fodbold med 22 elever + atletiktree
ning eller boldevelser for resten af klas-
sen.

2. Handbold, langbold, rundbold, med til-
hegrende boldgvelser pa 2 baner + even-
tuelt nogle elever til atletik.

3. Atletiktramning med en hel klasse med
fedle sg vel ser og tropsevel ser.

/1. ldreetsplads til en skole med 2 gymna-
stiksale.

Der m& kunne beskadtiges 2 hele klasser
ad gangen, som regel 1 drengeklasse og 1
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pigeklasse samtidig. Begge klasser bar
kunne dyrke boldspil samtidig, og begge
klasser bgr have mulighed for kombina-
tionen boldspil og atletik. Endvidere bgr
der vage mulighed for, at den ene klasse
har atletik og den anden boldspil. Det ide-
elle anlagy vil kreeve et areal pd 130 X 100
m, men minimumsstarrelsen ma vage
95 X 120 m, heri indbefattet hgjde-, laang-
de- og stangspringsbaner + kuglestadsbane
for drenge samt saalige hgjde- og leengde-
springsbaner for piger.
En sadan plads giver mulighed for:

1. 1 klasse til fodboldspil (heraf eventuelt
% med boldevelser) + 1 klasse (delt
pa 2 baner) til handbold, langbold o. 1.

2. 1 klasse til atletik + 1 klasse til bold-
spil.

3. 1 klasse til boldspil og atletik + 1 klas-
se til boldspil.

4. 2 klasser, begge til boldspil og atletik.

/11. ldragsplads til en skole med 3 gymna-
stiksale.

Bar vaae som Il + 1 boldbane p& mindst
50 X 75 m. Eventuelt vil den mest prak-
tiske starrelse for hele pladsen blive 95 X
170 m.

IV. ldregsplads fadles for flere skoler.

Starrelsen ma naturligvis vaae afhaangig
a, hvor mange skoler og klasser der skal

benytte pladsen, og beregnes i forhold til
ovenstaende.

V. ldradspladsen under saxlige forhold.

A. Til en skole med 1 gymnastiksal kan
en plads pa 50 X 25 m eksklusive spring-
baner vage tilstraskkelig,

1. hvis skolens elevtal ikke overstiger 50,
2. hvis afstanden fra skolen til en sterre
plads ikke overstiger 1,5 km. Skolen vil
i sa fad kunne klare de mindre bold-
spil og atletikken pa den lille bane,
hvorimod fodboldspil henlasgges til den
store bane eventuelt i ydertimer. Der
ma i sa fald vage adgang til omklasd-
nings- og baderum ved selve pladsen.

B. En skole kan helt undveae egen
idregtsplads, hvis der inden for en afstand
af 3/4~1 km findes en af de store pladser,
hvortil skolen har adgang i s stor udstrak-
ning, at undervisningen kan gennemfares
pa normal made. Omklaadnings- og bade-
rum ma forefindes ved pladsen.

VI. Idregsplads for en skole og den voksne
ungdom.

Minimumskravene mé vege som anfert
under | med en boldbane pa 60 X 90 m
(planeret areal 64 X 95 m) + springbaner.

Men da DBU kraever en bane pa 65 X
102 til turneringskampe, bgr banen altid
have mindst denne starrelse.

Anlag af idragtspladsen

Anlagg af idragspladsen bar kun ske under
vejledning af specielt kyndige.

| avrigt henvises til den eksisterende fag-
litteratur samt til regler og love for de en-
kelte boldspil og for atletikken.

Af problemer, der skal overvejes ved ud-
formningen af idregspladsen, kan naavnes:

1. Placeringen af de enkelte baner. Det
er fordelagtigst at anlagge samtlige bold-
spilbaner som et sammenhamgende grees-
kleedt omrade. Det giver muligheder for at
veksle med de enkelte baners placering.
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Af paadagogiske grunde er det bedst, at
atletikbanerne ligger nogenlunde samlet.

2. BEventuelt anlagy af en grusbane ved
siden af graesbanen. En sadan bane har den
fordel, at den kan bruges nassten hele s
sonen uden hensyn til regn, tarke, dug o. 1.

En anvendelig belagning er felgende:
Nederst 15 cm paklag (murbrokker), derpa
5 cm slagger (/30 mm) og 7 cm dakblan-
ding (¥3 finslagger, /s 1er), overst 11/> cm
grus.



3. Grasbanens frgblanding. Der ma na
turligvis tages hensyn til de enkelte baners
jordbund. En dminddig bragt frablanding
er: adm. rggras, redbladet svingd, eng-
rapgrass i forholdet 1-2-1. Pr. 100 m? ska
der beregnes 2,5-3 kg.

Tilsdning ber finde sted tidligt om for-
aret, mens mulden er tilpas fugtig og fin-
delt. Man ma regne med, a det tager 2 &,
inden greesset e stagrkt nok til, at banen
kan bruges.

4. Anlagy af cindersbaner. Det er meget
vigtigt at fa den rigtige blanding til belasg-
ningen. Falgende kan anbefaes 10cm
grove dagger underst. Herpa 10 cm nadde-
dagger og som 10 cm daklag en blanding
a bradt, pulveriseret ler, muld og slagge-
snuld i forholdet 1-3-8.

De angivne lagtykkelser er regnet i trom-
let tilstand.

Til skolebrug kan eventudt bruges en til-
Igbshane, hvor daklaget er erstattet af en
2-3 cm tyk belagning af finkornet, bled
asfdlt.

5. Anlagg af springgrave. En springgrav
ber vaae 40-50 cm dyb og i bunden veae
forsynet med et 10 cm tykt lag &f store dag-
ger. Oven pa dette lamyges en grov grus- d-
ler sandblanding. Springgravens sider ber
fores med impraggnerede brasdder med &-
rundede overkanter. Det er praktisk at laay-
ge fliser langs springgravens sider, da san-
det let edelamger graessset, da areslet om

springgraven som regel er udsat for staarkt
did, og da det lettere undgas at fa sandet
blandet med jord.

6. |dregspladsens draming. Pladsen ma
anlasgges sadan, at regnvandet ikke bliver
stéende pa banerne. En bane ma vage klar
til brug forholdsvis hurtigt efter regnskyl.
Dette gedder bade gress- og cindersbaner.

7. Boldbanernes planering. Starste til-
|ladte; heddning til skolebaner er 643 °/oo.

8. Vanding af banerne. Der bar vaae
fert vandledning ind til banen, sdedes at
vanding er mulig i tarre perioder.

9. Pladsens indhegning. En idredsplads
ma vagre godt indhegnet for at hindre uved-
kommende feardsdl.

Til hegn kan anvendes stormasket mid-
deltykt tradvaer i ca. 2 m hgide. Mod huse
og haver bgr hegnet vaae hgjere. Pigtrad
ber ikke anvendes.

Der ma vage l&ger flere steder i hegnet.

Inden for hegnet plantes en hak &
f. eks. avnbag, em, liguster, hvidgran o. 1.
(ikke tjgrn eler mirabeller). Far pladsen
ikke tilstraekkeligt lee of sine omgivelser, ma
der plantes et ladbadte, der kan besta af
ahorn, avnbgg, navr, em, bornholmsk ran
dler birk o. 1. | vindstazke egne er det til-
rédeligt at give lasbadtet mod vest en bredde
a 7m; mod andre verdenshjgrner er et
badte pa 4 m tilstraskkeligt.

Idregspladsens vedligeholddse

En god, staak grassbane, der skal kunnetdle
udstrakt brug, kraaser gennemfart pasning.
Om fordret ma banen ikke tages i brug for
tidligt. Frosten ma vage a jorden, banen
ter og grossset i kraftig vakst. For at fa
greestagopet tadt og holdbart ma man klippe
det tit, i manederne mg-juli hver 8. dag.
For a holde pladsen jeasn m& man af og
til tromle den, navnlig i forarstiden og efter
soil i fugtigt veir. Leret jord ma dog ikke
tromles for meget, navnlig ikke nér den er

vad; sandet jord kan ikke fa for megen
tromling.

Banen ma luges for ukrudt, saalig for vej-
bred, madkebgtter, tidder og fdfod, even-
tuelt ma sprejtning mod ukrudt anvendes.

Der bar benyttes flyttelige mél, siledes at
hérdt did pa enkelte steder undgss.

Bare pletter bliver let til fordybninger,
idet vinden ferer den fine terrede muld
bort; sddanne pletter bades bedst ved hjadp
a grastary.
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En cindershane kraaver ogsa god pasning.
Betingelsen for gode brugbare baner er, at
daklagets  blandingsforhold ikke aandres.
Oprivning, planering og tromling er derfor
nadvendig. Desuden ma daklaget i tarre
perioder a og til gennemvandes. En cin-
dersbane skd efterdr og for& behandles
som mark- og havejord. Om efterdret ven-
des daklaget | 5-6 cm's dybde, enten ved
fordgtig brug af havespade dler ved at an-
vende en harve til fuldsaandig oprivning af
daklaget. Vinteren igennem ska banerne
»ligge brak«. Om foraret planeres og trom-
les banerne igen.

Det pahviler skolekommissionerne a
fare tilsyn med, at idradspladserne ved sko-
lerne er i god stand og vedligeholdes og an-
vendes som naamere anfart i Undervis
ningsministeriets cirkulagre af 12. november
1943.

Sifremt skolekommissionerne og skole-
direktionerne ensker bistand ved tilsynet
med idradspladserne, kan det anbefaes, at
der herom rettes henvendelse til amtsve-
vaeenet dler amtsvegjinspektarerne (f. Un-
dervisningsministeriets cirkulaae af 29. no-
vember 1950).

Skolekgkkenet

Husger ningsundervisningens formal

Der henvises til Undervisningsvejledning for folkeskolen | side 185.

Undervisningsfor mer

Skolekakkenet bar ikke indrettes til mere
end 18 dever (3 »familier«).

Der anvendes (skiftevis og ddvis kom-
bineret) fadgende 4 former for undervis-
ning:

1. Teori.

2. Forevisning.

3. Enkeltmandsundervisning.
4, Familieundervisning.

Dise 4 undervisningsformer er normgi-
vende for skolekakkenets indretning og er
pa hver o de i neavaaende betakning op-
tagne planer (se tegningerne) indarbejdet og
tilpasset de mél, som de gangse skoletyper
normalt har.

| det fdgende beskrives i korte tra,
hvorledes den pa typerne foreddede opstil-
ling a inventar i kekkenet imadekommer
de 4 neavnte undervisningsformers behov.

Teoriundervisning.
Kekkenet er indrettet sdledes, at eleverne
Sdder omkring undervisningsbordet, hvor

154

skriftligt arbejde o. 1. foregdr ved udtraks-
pladerne. Lagerinden anvender under dn
fremdtilling vemgtavle og forskellige andre
visudle hjadpemidier.

Fra undervisningshordets nederste ende
til tavlen ma hgjst vege 8 m.

Forevisning.

Lagerinden st&r midt for undervisnings-
bordets langside, medens eeverne Sdder
ved klapperne omkring bordet og kan gere
notater. Alle kan se opskrifter o. 1. pa tav-
len. Ovn og vask kan naturligt vegre inden
for lagerindens rakkevidde.

Enkeltmandsundervisning.

Hver dev har en plads ved undervis-
ningsbordet. Alle kan laee opskriften pa
tavlen. Hver plads er forsynet med koge-
muligheder samt skab og skuffe med red-
skaber. Adgang til vand og afldb er be-
kvem (kekkenvaske og skurevask).

Eleverne arbgider individuelt efter given
instruktion.



Lagerinden kontrollerer, at arbgdet ud-
fares omhyggeligt og rationelt. Det er vig-
tigt, a hun kan velede og hjadpe den en-
kelte uden at forstyrre de evrige. Derfor
bar undervisningsbordet helst udferes i 2
dde med en lamgdepassage. Dette e mu-
ligt, nér lokaets bredde er 6,6 m og der-
over.

Familieundervisning.

Alle arbgjdspladser i kakken og vaske-
rum er indrettet siledes, at everne under
arbgjdet naturligt far front eler side mod
tavlen med opskrift m. v. og mod uret.

Eleverne er opdelt i familier pd 6 med-
lemmer; heraf arbeider 3 i hvert af de sma
kakkener (ved arbejdsbord og kakkenbord)
og har 3 kogepladser p& undervisningsbor-
det til radighed. En eev fra hver familie ba-
ger og har arbgdsplads (120 cm) ved den

Gengrdle krav

Ved indretning & skolekekkener bar de for
undervisningdokaler geddende bygnings-
meessige forskrifter med hensyn til belig-
genhed i forhold til verdenshjerner, vin-
duesareal, opvarmning, ventilation og god
akugtik m. v. iagttages. Specidt ska det

sde & undervisningshordet, der vender
mod ovnbord. Bagegruppen har sdedes ov-
ne og redskaber i umiddelbar negrhed &f til-
beredningspladsen og kan vaske op ved
skurevasken. Resten & undervisningshor-
det, dvs. pladserne neamest tavien er re-
serveret »husmoderen« til skriftligt arbejde
(regnskab o. 1). En dev fra hver familie ar-
beider i vaskeafddingen.

Mens eleverne arbgder s3 sdvstamndigt
som muligt med hver sn opgave, tilser
lazrerinden arbgdet og gar sine iagttagel ser,
dds ved at faades blandt deverne og se den
enkeltes arbegide pa naat hold, dels ved at
traskke dg tilbage til sin plads pa katederet,
hvorfra hun, nér det er haaset mindst 40 cm
over gulv, har godt overblik over arbejdet
som helhed og kan iagttage elevernes faad,
deres arbgjdsvaner og arbejdsstillinger og
derudfra afgare, hvor salig indsats er til-
traangt.

til skolekekkenet

gangen ud for skolekekkenet aflukkes som
en sxlig garderobeforstue).

Ved indretningen & skolekgkkenet skal
ogsa de for dmindelige undervisningsoka:
ler elementaare paadagogiske krav opfyldes:

neavnes, a uanset at sdve skolekokkenet a  der skal vese arbgdsplads til hver en-
ska have mulighed for sollys, ber spise kelt elev,
kamre helst placeres mod nord. Desuden b. hver dev skd fra sin arbgjdsplads kun-
ska anfares, at der ikke ma vage slgjd- ne se Aminddig skrift pa tavlen,
lokale dler gymnastiksal over skolekgkke- ¢, lagerinden ska have mulighed for pa
net, da stg herfra vil forstyrre undervisnin- samme tid a overse samtlige arbgjds-
gen, at de for skolekakkenet saalige for- pladser (her i kekken og vaskerum), sa
hold (em og mados) ger det nedvendigt, at hun kan se, hvor veledning dler hjsdp
der foruden dftrak tillige findes friskluft- er pakreevet,
ventiler, og at der i forbindelse med kek- d. der ska vaae mulighed for, at dle de-
kenet ma indrettes tilstraekkelig plads til ver pa én gang kan se, hvad lagerinden
ugenert omklaadning (f. eks. ved a skole- Viser.

Planer

Skolekgkkener indrettes normalt til enten
12 dler 18 dever.

Arbgidsgangen for undervisningen i sko-
lekakkenet er praktisk talt uafheangig of
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familiernes antal. Princippet for opstil-
ling af inventar bliver derfor stort set det
samme uanset elevtallet.

Vedrgrende de principper, som bgr lasg-
ges til grund ved projektering af skolekak-
kener til de forskellige skoletyper, henvises
til de i nearvaaende betamkning indeholdte
planer, svarende groft set til henholdsvis
den fireklassedelte skole, den &rgangsdelte
skole pa landet og den starre kebstadskole.

Inventarfortegnelsens numre refererer til
de i det efterfalgende afsnit om monterings-
detaljer givne anvisninger vedrgrende mgb-
leringens enkeltheder.

Plan A. Et skolekgkken indrettet til 12
elever fordelt p& 2 familier dakker normalt
behovet ved skoler med et totalbgrnetal pa
indtil 80 elever (areal: mindst 8 X 9 m).

Denne lille skolekgkkentype skulle al-
mindeligvis veae brugbar for fireklasse-
delte skoler med pigehold pa 12 elever.
Imidlertid vil en eventuel aftenundervisning
med starre hold uanset skoleordningen i av-
rigt kunne ngdvendiggere et 3-familiers
kekken, men dette ma undersgges i hvert
enkelt tilfadde. Et gvelses vaaelse ved denne
kokkentype er vel ikke strengt pakreevet,
men @nskeligt.

Plan B. Ved skoler med fra 80 til 700
elever vil et skolekgkken indrettet til hold
pa 18 elever, fordelt pa 3 familier, normalt
dakke behovet (areal: mindst 12 X 9m -
helst 12 X ca. 10 m).

Man kan i visse tilfadde udelade gangen
pa langs ad undervisningsbordet med koge-
pladserne og derved nedbringe rumbybden
med 0,6 m. Dette ma dog af paadagogiske
grunde frarades.

@velsesvegelset ved denne plantype er
vigtigt.

Ved mgbleringen ber det bemazkes, at
den ene plan har en saalig anbringelse af
radiatorerne, hvorefter kgkkenlokalets rum-
laengde mé& forages.

Plan C. Denne plan viser et skolekakken
for 18 elever, fordelt pa 3 familier (areal:
ca. 19 X 7 m). Lokalerne er placeret pa
rad langs sidekorridor.

Plan D. Ved skoler projekteret til fra
700 til 1500 elever vil der veae brug for
2 skolekagkkener med birum, hvert for hold
pa 18 elever (areal: 24 X ca. 10m).

Denne plan er i princippet kun 2 amin-
delige 3-familiers kakkener ved siden af
hinanden og er pakraevet ved sterre skoler
med 3 spor og derover.

Monteringsdetaljer

Opmaaksomheden henledes pd, at der i
handelen findes fabriksfremstillet inventar
til skolekakkener, indrettet i overensstem-
melse med ovennaevnte planer, men for at
vejlede de arkitekter, som selv gnsker at
tegne inventaret, gives i det efterfalgende en
raskke anvisninger vedrgrende mgbleringens
enkeltheder:

1. Kateder: Pult pa forhgjning.

Tramt overfladebehandles udvendigt og
indvendigt.

Der skal vage podium langs hele tavlien
40 cm over gulv. Pulten anbringes langs
forkanten af forhgjiningen i samme lodrette
plan. Mal: 110 X 40 X hgjde ca. 75 cm.
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Under den halve pult udigres skab med
2 flyttelige hylder og I&ge. | anden halvdel
everst en skuffe sA stor som muligt. Skab
og skuffe i katederet skal kunne afl&ses.
Tavle: se under punkt 32.

2.  Kakkenbord.

a. Bordpladen bar helst veare »vandfast«
og med »vulst«. Bedste materiale til bord-
belesgning er rustfri stélplade og dernasst:
teaktrag fyrretrae (behandlet med hérdlak
over 3 X fernis), plastic, der dog ofte giver
en ubehagelig kant ved vasken, samt lino-
leum, som imidlertid er for porgst og der-
for let f&r misfarvede pletter.



b. Treeverrket overfladebehandles udven-
digt og indvendigt. Der indlamges vask.

c. Bordetslamngdei dt ca. 250 cm.

d. Bordets bredde m& under ingen om-
stemndigheder vaae under 60 cm, og pa
grund a den plads, der kraeves til gryder
og fade m. v. i skabene under bordet (se
under punkt 2. h, i og k), bliver det som
regel ca. 65 cm bredt.

e. Vasken anbringes midt i kekkenbor-
dets laagde og sa ted som muligt ud mod
den side, hvorfra opvasken ska forega
Vasken kan enten vage dobbdt, md ca
70 X 40 cm, €ller enkelt, 50 X 39 cm,
med Igs indsats, starrelse 39 X 25 cm.
Bedst og hilligst er rustfri enkeltvask med
lgs indsats. Vaskens kant skal vage plan
med bordpladen og vandteg med denne, A
at vandet kan drive ned i vasken.

f. Vandhaner anbringes sdledes, a ha-
nens underkant er ca. 25 cm fra vaskens
overkant. Ved dobbeltvask skal der veae
vandtilferse til begge vaske (ogsd varmt og
koldt til begge vaske). Over vasken (bag
hanerne) langs bordet skal vege en ca
100 cm lang metal- dler glasstang til klude
med 8 lgse Se til berster anbragt 40 cm
over bordets hgide. Der skd vage »stop-
klods« ved begge ender & stangen.

g. Vandlasen anbringes dregjet bagud, sa
at den optager mindst mulig plads i rummet
under vasken, der skal veae ve ventileret
ved huller dler lign. i skabsdaren (evt. helt
abent).

h. Kgkkenbordets hgjde 85 cm. Ved
begge sSder o vasken ska vaae @ om-
trent lige stort stykke bord. Under kekken-
bordet skal pa begge sider af vasken dtid
vage skuffer og skabe med hylder, atsa én
skuffe og & skab med hylde og dobbelt
lage ved hver side & vasken.

i. Skuffen ska vage 58 X 50 X 8 cm
(dlemd er indvendige mal i skabe og skuf-
fer) og med et skillerum pa tveas i skuffen
(optagdligt og flyttigt ca. 5 cm frem og til-
bage fra midten). Under skufferne indrettes
pa begge sider af vasken og adskilt fra ram-

met under vasken skabe med indvendigt
ma mindst 80 cm (bredde) og 58 cm (dyb-
de) og en hgide & ca. 55 cm fra bunden &
skabet til overkanten af Iagen.

k. Hylden anbringes midt i rummet, dvs.
ca. 26 cm fra l&gens overkant og fra bun-
den. Der skal vaae »bund« i skabet, sAman
ved rengering heraf kan fere vand og snavs
lige ud, og kroge ska undgas. Légerne ska
af praktiske grunde vagre dobbeltldger, der
lukker over hinanden og uden midterparti.

3. Porcelensskab.

Traevaa ket overfladebehandles udvendigt
og indvendigt. Skabet skd veze hgist 210
cm hgjt med dobbeltlager, der, sdfremt sko-
lekakkenet er beliggende i farde sds hgjide
dler derover, forsynes med gennemsigtigt
glas (sa eleverne kan lage vinduespudsning
her). Lagerne ma gerne »skages over« ca.
pa midten. | skabet skal vaae 7 rum (dvs.
6 flyttelige, indstillelige hylder) med en gen-
nemsnitsaf stand af ca. 26 cm. Hylderne skal
vage 60 X 50 cm. Undtagelsesvis kan ska-
bene vage: a) ca. 120 cm hgje; der mai sa
fdd vaae 4 rum (3 flyttelige hylder) med
grundflade 120 X 50cm; b) ca. 85 cm
hge med 2 rum med grundflade 120 X
50 cm plus 3 rum med grundflade 60 X
50 cm.

Der skd naturligvis ogsa veae »bund« i
disse skabe.

4. Arbejds- og spisebord.

Bordpladen foredads udfert of et mate-
riale, som ikke pa anden made er reprassen-
teret i kokkenet, f. eks. ubehandlet tree
Laangde 120, hgjde 80, bredde 80 cm.

Bordet ma ikke have tveastetter mellem
benene.

| den ene langside anbringes 2 skuffer.
Laagde og bredde si stor som muligt, hgj-
de 10 cm.

Der ska vage & tvagskillerum i hver
skuffe, anbragt ca. 35 cm inde og flytteligt
ca. 5 cm ud- og indefter.

P& den modsatte side af bordet lige pa
midten anbringes en udtraksplade for kad-
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maskinen, ca. 10 cm bred og med stop-
klods, sa den kun rager 5-8 cm ud under
bordkanten. Den traskkes ud ved »greb« i
siden (ikke rille underneden eller knop pa
midten af pladen). Stopklodsen bgr kunne
Igsnes, sa pladen kan tages ud ved hoved-
rengering.

5. Taburetter.

Traet overfladebehandles. Taburetterne
bor vare kvadratiske og have 4 ben. Stgtte-
pindene bgr anbringes over midten af bene-
ne. Hgjden ca. 45 cm. Ssdet ca. 30 X 30
cm og med hul i midten, sa taburetten let
kan flyttes lydigst med én hand og std godt
fast.

Ved fremstilling af bord og taburetter
bar drages omsorg for, at 6 taburetter stillet
teet sammen i 2 rakker kan anbringes mel-
lem bordets ben og danne en dags hylde
her (det ser paant ud og er praktisk).

6. Undervisningsbord - kogebord.

Bordpladen: se nedenfor. Treevaaket i
avrigt overfladebehandles udvendigt og ind-
vendigt.

Sarrelse: bordet skal have lige s& mange
undervisningspladser som det hgjeste antal
elever, skolekgkkenet er beregnet til.

Hver elevplads skal have en bredde af
mindst 60 cm, hvilket f. eks. vil sige, at et
bord til 12 elever skal have en laangde af
12 X 60 cm. Bordets dybde skal vege
mindst 50 cm, men bliver som regel pa
grund af den plads, der kraeves til redska-
berne i skabene nedenunder, og den plads,
der gér fra til skillerum (evt. indesluttende
ledninger), og som faglge af bordets frem-
spring over skabet noget mere (ca. 55-60
cm). Der skal veae kogemulighed ved hver
elevplads. Gashane eller stikkontakt skal
anbringes i hgjre hjgrne af hver plads og
langst borte fra elevens staplads (gasud-
farselen parallelt med kogepladsens diago-
nal). Hvis der anvendes elektricitet, bar
man huske glimlampe ved hver elevplads
(der fremdtilles ssalige dobbeltkontakter
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beregnet for undervisningsborde uden laang-
depassage).

Ved sivel gas som elektricitet skal man hu-
ske at anbringe maler og hovedafbryder pa
overskuelig og let tilgengelig plads, sa ele-
verne kan lagre at aflasse forbruget og laarer-
inden kan kontrollere, at a varme er d-
brudt (husk, at eventuel vaskekedel, der
bruger samme »bramdsel«, kommer med
pa ledningen og afbrydes sammen med de
gvrige apparater).

Bordpladen skal veme ildfast og plan og
skal kunne téle syre og fedt (dej). Der kan
f. eks. anvendes gode glatte sintrede fliser
lagt meget tad med syrefast fugemateriale
og pa armeret underlag.

Under bordet, hvis totalhgjde skal veae
75 cm fra gulv til pladens overflade, skal
ved hver elevplads vege:

Udtreeksplade50 X ca. 50 cm med stop-
klods aftagelig for hovedrengaring.

Skuffe 55 X 45 X 55 cm (indvendigt
mal) og inddelt i 3 rum, dvs. é lengde-
skillerum, der deler skuffen i 2 dele a ca
23 X 45 og 30 X 45 cm. Rummet 30 X
45 cm deles derefter patvaasi 2 rum, hvor-
af det inderste (til kladdehafte og bog 4-
pennalhus) er 30 X 23 cm. det forreste 30
X 21 cm til sméredskaber som ske, gaffe,
kartoffelskradler osv.

Under skuffen skal veae skab med dob-
beltldge (intet midterparti) og hylde. Hver
elevplads skal vaae skilt fra de andre ved et
skillerum i skabet. Der skal vaae »bund« i
skabet.

Der skal etableres »universallas« (stang-
1&s), der med ét greb lukker en hel raskke
smaskabe og skuffer.

7. Ovnbord.

Udfgres i princippet som undervisnings-
bord, dog eventuelt uden udtraksplade.
Bordpladens ma pr. familie (hver familie
skal have sit ovnbord, idet skuffe og skab
i underbordet anvendes som bageskab med
plads for bageredskaberne) skal vaae ca



85 X 70 cm (dybde). Skufferne behaver kun
a bhave midterskillerum (som kakken-
borde).

Gashanerne skal anbringes sdledes, at
eleverne kan komme til at tasnde og dukke
hanerne uden a risikere at braade dg -
bedst ved venstre forkant af hver ovnplads.

8. Komfur
De typer a komfurer, der ikke findes i

kegkkenet, kan eventuelt gennemgas teo-
retisk ved hjadp & plancher.

9. Skurebord med udslagsvask.

Hgide 60 cm over gulvet.

Udferes med vandfast forbindese mel-
lem vask og skureplads, laangde ca. 150 cm
i at - vasken anbringes i midten (starrelse
ca. 50 X 70 cmindvendigt mal, rustfri vask
dog 50 X 55 X 23 cm) og med ca. 35 cm
bord pa hver side af vasken. Skab ber ikke
findes under skurebordet. Aben hylde un-
der bordet er praktisk, og der ska vege
stang m. v. til klude over vasken. Bordbe-
klagdningen ska vege vandtsed og med
vulst ligesom opvaskebordene ved kakken-
vasken. Vandhanens underkant ca. 30 cm
fra vaskens overkant (s spanden let kan
|gftes op).

Dea ska vage vandfast forbindese til
bagvasg og evt. andet inventar, f. eks. ved
a vulsten bukkes op i stedet for ned.

Angaende materiale for bordbeklasdning:
se under punkt 2 (kekkenbord).

10. Vare- og vejebord.

Hgide som spisebord. Udfagres som te-
bord med hjul pa 2 ben. Pladen 80 X 60
cm med hylde under og klapper a 30 X 80
cm pa begge langsider. Hylden placeres 20
cm over gulv og forsynes med dingreliste
(bordet ska kunne kares gennem en der).

Bordet overfladebehandles.

11. Ekstraskabe og linnedskabe
hovedsagdlig som porcelasskabe (kan dog
eventudt ga fra gulv til loft - ofte praktisk

bade a pladshensyn og som lettelse ved
rengeringen).

12. Garderobeskabe
ca 45 X 53 X 130-160 cm (hgde) ind-
rettes med udtraksbakker til elevernes kagk-
kendragt (1 skab pr. hold, der skd under-
vises i kakkenet). Der ska i hvert skab
vage 4 bakker pr. familie (dvs. 12 udtraks-
bakker pr. skab i kekken indrettet til 18
elever). Bakkerne skal have 3-5 cm kant
pa dle sider. Bunden ska vaae perforeret
0g skabene ventilerede, hyldeafstand 5-10
cm.

Skabene skd kunne |3ses med hver sin

specidlle 13s.

13. Skab for laxerinden

indrettes som praktisk kombineret klase-
og linnedskab. Skabet skal kunne |ases.

14. Mablernei gvelsesver € set

vadges som tidssvarende mgbler i en kom-
bineret sove- og opholdsstue (ungpigevead-
) samt med koge- og opvaskeplads. Rum-
met udstyres i avrigt som »etvaadses lglig-
hed«.

75. Reoler i spisekammer

bar vagre 30-40 cm brede og ber na fra loft
til gulv med en gennemsnitsafstand & ca
30 cm (lidt varierende).

16. Af 1aselige skabe

i spisskammer udferes indvendig som re-
olerne, men lagen og eventuet noget o
vaggen mellem skabene perforeres, sa ska-
bet bliver steakt ventileret (spisckammer-
skah). Hvert skab skd have sin specidle
dags 13s, ogsa forskelig fra lasene til kate-
der og garderobeskabe.

17. Hylde til overtgj og tasker m. v.

Ca 15 cmpr. dev, dvs. 1 m pr. familie,
Der skad vaze stopklods for enden & hyl-
den, sifremt denne ikke nar til vesgygen. Ta-
skerne anbringes pa hylden (hejde over gulv
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160 cm, dybde 40 cm), overtgjet pa kroge
skruet op i midterste tremme (eventuelt pa
en bgjle). Paen opklappelig hyldeca. 5 cm
over gulvet (benene klapper med op) an-
bringes udeskoene under overtgiet. Helst
tremmehylder.

18. Vaskekedel

anbringes fritstdende og synlig fra kakke-
net (katederet). Starrelse 50-60 liter.

19. Gulvaflgb

anbringes frit, dvs. 20-30 cm fra vag og
mindst 50 cm fra fagt inventar (herunder
gruekedel og skyllekummer) og ikke i en
krog. Aflgbet ska have dobbeltrist, og gul-
vet ska have godt fad mod afl gbet.

Der ska vage vandhane over aflgbet, an-
bragt si eventuelt dryp rammer risten.

20. Terreanordning
for vasketgj, dvs. ophgsdige saager (per-
sennetrak), ska kunne fastgeres ved vag.
Hver stang ska have passende tykkelse og
kunne hgses for sg. 10 cm e rigdig &-
stand mdlem stamgerne indbyrdes. Det er
nedvendigt med 5 Igbende meter stang (in-
den for ophamngningspunkterne) for hver fa
milie (dAtsa 3 familier = 15 m).

Materiale: badlakeret tree (tgjet ska haan-
ge over stangen).

21. Bordetil tgjbehandling
(ikke strygning) ska veae lgse borde (even-
tuelt a pladshensyn klapborde som vare-
vejebord), hgide og bredde 80 cm, laangde
120 cm.

Hylde under bordet 20 cm over gulv (til
tgikurven).

Bordpladen ska kunne tde fugt, be-
handles f. eks. med badlak.

22. Skyllekummer

ska placeres, sa deverne under arbejdet
vender anggtet dler sden mod kekkenet.
St& kummen ud fra bagvasgen, ma den
»udbygges« ca. 15 cm fra veay, SA deverne
kan fa abuerum. Kummen skd — med-
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mindre den anbringes ved glasvagygen -
vage 70-80 cm hgj. Skyllekummen skd
vage delt i mindst 2 rum, hvert ca. 40 X
40 X 50 cm (bunden skal dAtsa ligge for-
holdsvis hgjt, dvs. ca 30 cm over gulv).
Der kd veae vandtilfarsd til og aflgb di-
rekte til kloak fra hvert rum. Aflgbet an-
bringesi et hjarne og skd helst lukkes med
»gtigerar«, fordi gummistop i keade let |as-
nes ved tgj skylning, og seki:orlas som regd
hurtigt edelasgges.

23. Vaskebamke.

Lase tremmebamnke ca. 85 X 50 X hgj-
de (ca. 46 cm) ska vege a ubehandlet trae
og holdes hvidskurede.

1 sk. vaskebank pr. familie.

24. Skabe il strygebrag

indrettes til é strygebrad for hveranden
familie. Skabets dybde ca. 60 cm. Stryge-
bredterne er »l@se«, indgtillelige strygebrad-
ter med indtil 56 cm afstand mdlem be-
nene. De anbringes sammen med trappesti-
gen ved den ene side; pa den anden side an-
bringes hylder til strygegreier, klemmer o.l.

25. Pladstil rulle

(evt. skab) ma ikke glemmes. sdve rullen
behaver ikke at fylde mere end ca. 80 X 50
cm i grundflade, men kreever i sa fad et
ekstra bord. Fritstéende tgjrulle pa hgt
jerndgtativ er dog det mest praktiske i skole-
kakkener.

26. Stikkontakter til strygning

anbringes bedst ned fra loftet med pendel-
hegs og pa e sed, hvor der er plads til
sive deven som strygebradtet (ca 150
X 100 cm). Pladsen ska vage velbdyst
(fra venstre dler forfra), og deven skd
have front eller Sde mod kekkenet og laaer-
indens plads.

27. Skab til undervisningsmidler.
Hgide ca 2 m — eventudt til loftet. Ska
bet bar ikke veae mere end 35 cm dybt



og kan evt. udferes i dobbelt bredde og
hav hgjde.

Underste del indrettes med et stort rum
til plancher og tavler (som til biologi =
mindst 100 X 30 X 80 cm) med klap med
bundhaagder og keade, keaden aftagelig for
rengering a rummet. Klappen skd have
bundbrag med 20-50 cm hgj bagkant, sa
plancherne fdger klappen. Derover hylder
til bager, pregoarater og vareprever (indstil-
Idlige hylder).

28. Kosteplads
indrettes som hylde med kroge som angivet
under punkt 17, dog er hyldedybde ca. 30
cm nok her, hyldelaangde pr. familie 50 cm
og med 5 kroge pr. familie. Hgjde over gulv
150 cm.

Derunder (5 cm over gulv) opklappelig
hylde til vasketraesko 0. a

29. Kgleskab.

Der bar vege plads til keleskab. Starrel-
sen o dette ma afhaage a behovet, men
amindeligvis ber der regnes med et kale-
skab pa 240 liter.

30. Anfiteatral sk baankeopstilling.

Der beregnes mindst 50 X 70 cm pr.
dev, og hvert »trin« ska veae haaret 40 cm
over det foregdende. Ogsa farste raskke ska
heaves (mindst 40 cm over gulv). Foran
bamkeopgtillingen med afstand af mindst 60
cm fra denne ska der vage forevisnings
bord (hgide 80 cm) med kogemulighed.

31. Eventuel vagg mellem vaskerum og
skol ekakken

skd & paadagogiske grunde veae forsynet
med glasruder i hele vaaygens laagde. Glas-
partiet ska begynde hgist 60 cm fra gulv,
s dt vaskearbgide (henderne) kan ses fra
kakkenet, og ma kun ga til dmindelig dgr-
hgide, da det dlers er for faligt a lade
eleverne pudse ruderne.

32. Tavle
- mindst 3 m lang og 12 m bred - ska

placeres, sa dle dever ved undervisnings-
bordet kan se den. Der ma ikke vege over
8 m fra undervisningsbordets nederste plad-
e til tavlen.

| skolekakkener med amfiteatralsk baan-
keopdtilling vil en 3flget, let transportabel
tavle af ovennaavnte laangde og bredde vaae
nadvendig. Tavlen ska kunne anbringes ca
60 cm bag forevisningshordet og vagre over-
skudlig bade for laerinde og dever under
forevisning samt for eleverne ved det efter-
fdgende praktiske arbejde og til enkelt-
mands undervisning.

33. Lase bamke

uden rygstgd til brug ved omklaadning -
lengde ca. 15 m pr. familie - e meget an-
skelige.

34. gl med hylde
ska forefindes.

35. Radiatorer

skal anbringes frit tilgaangdige for ren-
gering.

Ventilation. Der bgr vege dftrak fra
samtlige rum enten gennem kander dler
gennem riste i murene. Endvidere bagr man
drage omsorg for, at der er frisklufttilfersd
(ventiler).

Af detailbeskrivelsen vedrgrende koge-
bordet fremgdr det, at man kan anvende d-
kogeapparater dler gas-kogeapparater. Evt.
kan man lade en enket familiegruppe fa
den ene forsyningsform og den anden dler
de evrige grupper den anden forsynings
form. | denne forbindese henledes op-
magksomheden pa arbejdstilsynets krav
med hensyn til eventuelle gasflaskers an-
bringelse, ligesom tilsynet ogsa kan have
saalige krav med hensyn til en eventue
vaskemaskine i vaskerummet.

Som det fremgdr o beskrivelsen o hus-
gerning sundervisningens formd, ska de-
verne oplagres ogsa i rengeringsarbejde, og
der kd ved de forskelige overfladebe-
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handlinger af borde og mgbler m. m. tages
hensyn til dette psadagogiske sigte. Saalig
skal det naevnes, at gulvet i skolekakkenet
skal lemges i »bladt« materiale som trag
linoleum, kork eller lign.

Med hensyn til veggbeklaedningen kan det
naavnes, at fliser i et skolekgkken bade af
hensyn til akustikken i rummet, og fordi det
er billigere, ikke ber ga hgjere end til ca
13 m over gulv (3 rakker over kakken-
bord). Herover hvidtes.

Alt treevagk skal, nér ikke andet naavnes,
vaae overfladebehandlet udvendigt og ind-
vendigt (i skabe og skuffer) med f. eks. lys
lazurlak. NB. Hvor der er naevnt ubehand-
let treg ma dette ikke overses, da det er af
betydning for udbyttet af undervisningen i
skolekgkkenet.

Alle skabe og borde med underskab skal
udfagres med »fodspark«.

Der forefindes redskabsortegnelse til
brug ved indkgb til skolekakkener.

Sgid- og varksteds okalet

Slejdundervisningens formal

Der henvises til Undervisningsvejledning for folkeskolen | side 180 og 183.

A. TRASLBID

Undervisningen

Trasslgjdundervisningen kraever et specielt
udstyret arbejdslokale og rigelig opbeva-
ringsplads til materialer og elevarbejder.
Hovlebamnke og vaaktg fremstilles her i
landet i to typer svarende til de to slgjdsy-
stemer: Dansk Skoleslgjd og Asko v Skole-
slgid. Der er dog ikke tale om starre for-
skel, og der er intet til hinder for at under-

vise i Dansk Skoleslgid i en sal, der er
monteret til Askov Skoleslgjd, og omvendt.

Med hensyn til antallet af elevpladser
henvises til Undervisningsvejledning for fol-
keskolen | side 183, hvor det hedder: »Prin-
cipielt bar hvert klassetrin (drgang) under-
vises for sig, og elevtallet bar ikke overstige
24«

Traeslgjdlokalets dimensioner

Hgjden i et slgidiokale ma ikke vaare under
2,5 m. Der skal vage mindst 3 m? gulvareal
pr. opstillet hgvlebsank af normal lsangde -
85 cm. Skenner man, at hensynet til aften-
0g ungdomsskolen gar det anskeligt, kan
nogle af baankene erstattes med baenke af en
langere type, idet dette dog kreever tilsva-
rende andring af lokalets dimensioner.

Det er ungdvendigt at have saalige baan-
ke til venstreh&ndede.

Hovlebamnkene opstilles amindeligvis i
enkelt- eller dobbeltkolonner, men dobbelt-
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kolonner er de mest stabile og ma derfor
foretraskkes.

Mellem to dobbeltkolonner skal der vaae
mindst 2 m frit gangareal. Mellem kolon-
nerne og vaggen eler mellem skabe, piller
m. v. skal der vaae mindst 1,25 m. Kolon-
nerne opstilles bedst vinkelret p& vindues-
vagggen i ensidigt belyste lokaler.

Til laxerens demonstrationer opstilles en
katederbamnk; en normal snedkerbaenk er
uanvendelig til dette formal.



Det er anskeligt, at lokalet er sa dybt, at
der bliver plads til et gennemgdende ar-
bejdsbord langs vinduesvagygen. Dette bord
kan passende vage 60 cm bredt og forsynet
med tremmehylde med tremmer pa2,5 X 5

cm med mellemrum pa 1,0-1,5 cm. Hylden
ber kunne das op, sa bordet kan anvendes
til sddende arbejde. Pladen forsynes med
opkant og laboratoriebejdses.

Bdysiing

Lokaet ska vaae vel belyst. Nettoglasarea
let ber vage mindst 1/ & gulvarealet og ma
under ingen omstamndigheder vagre under 1/s.

Den kungtige belysning skal veage ret-
ningsbestemt; derfor ber gledelamper fore-
traskkes. Der ophaanges sa mange og S staa-
ke lamper, at lysstyrken pa hevlebamnkene
er mindst 150 lux. Veakstedsarmaturer af
meta kan anbefdes fremfor kupler a glas.
Armaturerne skal vaae sedes ophaangt og
indstillet, at lyset intetsteds i lokalet blan-

der. Lampestederne anbringes pa den méde,
a lodlinjen fra beysningdegemet fader ca.
20 cm bagved spandestedet i bagtangen.
Ophengning &f lamper alene over hevle-
bamkenes bilader ma ikke forekomme.

Som tavliebelysning kan lysstofrer i saa-
lige tavlearmaturer anbefales. Belysningen
skal kunne afbrydes rakkevis parallelt med
vinduesvaggen. Ved dibemaskinen anbrin-
ges en inddtilldig tegneborddampe, der til-
duttes en dminddig stikkontakt.

Vazkig og udsyr

Typer og kvaliteter skal udvadges med om-
hu, og dt skeaende varktg) ska veae om-
hyggdligt istandsat af specidiger.

Inden for Dansk Skoledgid anbringer
man gerne eevvaaktgiet i dbne vaakigs
rammer, der er forsynet med |asdister, og
fadlesvagkigiet placeres i lukkede skabe
med glatte dere. Efter Askovsystemet an-
bringes det meste devwveaktg i ssalige
veerktgj sholdere under hevliebaankene og i
biladerne, medens fadlesvaaktgiet anbrin-
gesi skabe med jalousidare.

Verktgj sskabe og -rammer skd opheat-
ges bekvemt i forhold til havlebaakkolon-
nerne, sa eeverne far kortest mulige van-
dringer mellem vagktg og arbejdsplads.

Til brug for en eventue aftenskole for
voksne ber forefindes et skab med et sza-
ligt hold skeaende veaktg.

| rummet skd endvidere forefindes. en
rigelig stor vegtavle, eventudt skydetavier
eler to mindre tavler; de fornadne skabe
eler rammer til vagktg m. v.; uddagsvask
med ret hgjtsddende haner med danger og
kogebord med gas (eventuelt flaskegas) dler

oledeplade. Vask og kogebord kan kombi-
neres i et »kekkenbord« med stdlvask og
-plade pad ca. 60 X 120 cm; bordet for-
synes med underskab og »fodspark«.

Til standardudstyret i en dgjdsd herer
endvidere en bamkdibemaskine pa mindst
0,5 hk til trefaset veksesiram eler jeavn-
strem afheangigt & forholdene samt en &f
brandvaesenet godkendt beholder til opsam-
ling & brandbart affdd som olieklude og
tvigt.

Ska der i ovrigt efter ssaligt anske op-
dilles maskiner til brug i forbindelse med
dgjdundervisningen, skal disse vage type-
godkendt af dgjdinspektionen og anmeldt
sive il fabrikstilsynet som til dgjdinspek-
tionen. Der advares pa det avorligste mod
sevbyggede maskiner.

Materiderum til skolens materialer og
arbgider bar ligge i umiddelbar tilknytning
til dgjdiokalet. Hvis folkeskolen er aene
om a benytte dgjdiokdet, bgr birummet
(birummene) have et areal, der svarer til ca
halvdelen a dgjdiokaets area, sdedes a
der bliver plads til braaddereol, skabe til
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igahgvagende og faadige arbegider, bejdse-
bord samt god fri gulvplads til de sterre
arbgder, som ikke kan rummes i skabene.
Til dette formd kan i gvrigt med fordel op-
dilles en stigereol pa vasggen over for braed-
dereolen. Hyldernes bredde og lodrette &-
stand kan passende vage 60-65 cm. Det
samlede areal kan deles i 2 rum. | det
lyseste opstilles bejdsebord ved vinduet,
s beidsning og lakering kan forega i mod-
lys, og skabetil elevernes arbgjder. Rummet
lukkes mod dgjdiokdet af en glasskyde
der, og mellem deren og vinduesvagygen
udferes vasggen som glasparti.

Ska dgjdsden ogsa benyttes af aften- og
ungdomsskolen, ma denne skolesfdeling
have dt ssaskilte opbevaringsrum med et
areal, der mindst svarer til 1/; af dgdsdens
gulvareal. Dette opbevaringsrum bar ligge
sa tedt ved sdlve dgjdlokaet som muligt, og
sgv om det ikke er ngdvendigt med direkte
forbindelse, ma de to rum helst ligge i sam-
me etage.

| materialerummet ma opsadtes en braad-
dereol, som kan konstrueres med en bredde
pa 40-60 cm & indmurede T-jernsknaegte.
Knagtenes afstand skal vage ca. 75 cm, og
de kan opszdtes med en lodret afstand pa
ca. 45 cm. Skrastivere under knasgtene ber
undgas.

Under bordet til overfladebehandling an-
bringes en tremmehylde (jf. beskrivelsen &
arbejdsbordet). Pladen laboratoriebejdses

og forsynes med en l@s udskiftdig dakplade
a hard masonit.

Hvor pladsforholdene tillader det, kan
det anbefdes at anskaffe et st stabeltabu-
retter.

Til opbevaring a de mindre barns tree
dgjdarbejder kan anvendes kasser dler po-
ser. Poserne, som f. eks. kan have en star-
relse pa 30 X 60 cm med Igbegang og snor,
a mest forddagtige. De e hilligere end
enhver form for kasser og optager min-
dre plads. Poser kan under arbejdet anbrin-
ges pa fortangskruen og virker pa den méde
ikke generende. Kasserne ma under arbej-
det anbringes pa gulvet bag ved eleven dler
under hevlebamnken. Det sdste sted virker
de ikke direkte hindrende under arbedet,
men samler her let spaner og andet affad.

Elevernes arbgder bar opbevares i luk-
kede, aflasdige skabe og ikke pa dbne reo-
ler, der samler stev, ligesom arbegjderne i sa
fdd let kan ombyttes og forsvinde.

Skabene bar ga til loftet, da der dlers
samles sterre maangder stev pa oversiden.
Skabene forsynes med lgse hylder. Over-
skabene bruges til fagdige arbgder, under-
skabene fortrinsvis til igangvearende arbej-
der. Mdlem over- og underskabe anbringes
en stang til en biblioteksstige.

| opbevaringsrummet til aftenskolen op-
dilles, som naarnt ovenfor, en braaddereol,
men med plader (hylder) pa de to nederste
hold knagte.

Bygningstekniske hensyn

Sgdiokdet ma a hensyn til arbgjdsstejen
ikke lagges over et andet undervisningdo-
kale; det kan vege hendgtamesssigt at ind-
rette lokalet over gymnagtiksalens birum.

Uanset hvor lokalet placeres, skal det i
avrigt lydisoleres mod andre lokaler. Bi-
rummene kan eventuelt indskydes som lyd-
duse mod naborum.

Anbringes dgjdlokdet i tagetagen, ma
der isoleres bedst muligt & hensyn til for
staak sommervarme og vinterkulde. Ogsa
birummene i tagetagen skal isoleres.
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Kan det ikke undgas, at dgjdiokalet pla-
ceres i et kedderrum, ma lokalet ikke ligge
med mere end havdelen under terram, og
der ma sarges for sd grundig isolation og
ventilation af hensyn til fugtighed fra grun-
den og fra kondensvand, a man dels kan
laegyge traggulv, dels undgdr, at fugtig »kad-
derluft«, som issa kan forekomme uden
for fyringsperioden, f&r skaddlig indflydese
pa gangen i hevlebamkenes bevamdige dele,
pa vaaktgiet og i det hele taget pa dgd-
sdens inventar og materialer.



Temperaturen i et trasdgjdiokale skal i
undervisningstiden kunne holdes pa ca. 18°
C; uden for undervisningstiden ma tempe-
raturen adrig vage under 12° C. Ogsa bi-
rummene skal kunne opvarmes.

Sgdiokdet forsynes med normalt af-
trak, og vinduerne skal kunne lukkes op &
hensyn til fornaden udluftning.

Med hensyn til gulvbelaggninger er de
primage krav fadgende Gulvet ma ikke
vage sA hardt, at veaktgj, der fader pa
gulvet, tager skade. Gulvet ska kunne tdle
de oplgsningsmidler, der normalt anvendes
i dgidundervisningen, og endelig ma det
ikke vage glat.

Alminddigt fyrretreesgulv  opfylder de
fles mulige & de stillede betingelser; denne
gulvbeagning vil derfor normalt vege at
foretrakke.

Braaddegulve laggges paralelt med hgvle-
bamkenes hilader; dette muligger, at barne-
ne s bedre fast, ndr de hevler. Gulvenes
glathed spiller i det hele taget en meget vee
sentlig rolle, og anvendelsen & forskellige
moderne gulvbeagninger udelukker ganske
dg sdv pa grund af den glatte overflade,
idet det er umuligt a sta fast pa disse gul-
ve, nar de dakkes of e fint drys of sav-
smuld.

M odstandsdygtigheden over for de oplas-
ningsmidler, der anvendes i dgjdundervis-
ningen, ma ngdvendigvis ogsa tages i be-
tragtning, da en del aminddigt anvendte
materialer ikke taler olie dler cdlulossfor-
tynder.

Kaddergulve, der ikke dakkes med braad-
degulv, kreaver en meget omhyggelig opbyg-
ning af underlaget. Der henvises i denne
forbindelse til SBI rapport nr. 40: »Gulve
direkte pa jord.

Det bemagkes, a cementlaget ma vege
uden sten, idet man skal kunne bore i dette
lag, nar hevlebamkene ska sadtes tilstrak-
kelig fast.

Det er meget anskeligt, at vaegge og | ofter
overfladebehandles pa en sadan made, at de
fremtraeder med lyse farver; loftet ber prin-
cipiet vage hvidt. Sifremt der pa overvagy-
gene dler loftet opsadtes saligt lydregule-
rende materide, eventudt tradister, ma det
bemaakes, at ubehandlet dler klartbehand-
let trae merkner ved lysets pavirkning, men
da processen sker gradvis, laggger man ikke
maake til, a loftets lysreflekterende evne
ret hurtigt nedsadtes. Sadanne lofter ma
derfor olie- dler plasicmaes efter en &-
rakke. Det samme gadder ubehandlede
listel ofter.

B. METALSL@ID
Undervisningen

| mindre skoler kan tree og metadgd
drives i samme lokale, forudsat at Sive
arbgddokde som birum er tilstrakkelig
store.

| starre skoler, hvor treedgidiokalet ofte
er overbelagt, ber der indrettes et saaligt
metalslgj dlokae med tilhgrende birum, der
passende kan have et areal svarende til /5
a arbgddokalets aredl.

Ved metddgid er eleverne ikke i sa hgj
grad som ved traslgid bundet til en bestemt
arbgjdsplads, men snarere til 3 hovedar-
bejdsomrader: filebamken, loddebordet og
maskinbordet. For dog at indskramke van-
dringerne i lokalet mest muligt har det vist
Sg hendgtamasssgt a anbringe det vigtig-
ge - dtsa mest anvendte - elewaaktgj ved
sve filebanken.

Dimendoner og standardudstyr

Lokalet indrettes til maksmat 18 dever
med mindst 35 m? gulvared pr. elev.

Skruestikker ne anbringes pa enkelte dler
dobbelte filebamke med en indbyrdes &-
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stand pd 85-100 cm. Afstanden melem
dobbdlte filebamke skd vage mindst 2 m,
mdlem enkdte filebamke 1,25 m. Filebamk
til legerens demongtrationer er anskdig.
Endvidere skal der vege plads til: 1)
Loddebord med bygas dller flaskegas. An-
vendes bygas, er foruden et antad aminde-
lige bunsenbraandere en gasesse med blaese-
luft enskdig til daglodning og smed-
ning. Anvendes flaskegas, ber anlagget
indrettes med hgjtryksventil og med hgj-
tryksapparatur. Der findes sdedes hgjtryks-
braandere med en kapacitet, der svarer til
aminddige bunsenbramdere, og en til-
srakkelig kraftig braander vil - uden brug
a bleeduft - have samme ydeevne som
den forannsevnte gases=e til bygas. | evrigt
bemagkes, a det er en fdge af Justitsmini-
deriets bekendtgarelse om flaskegasanlaa,
a flaskegasbeholdere ikke ma anbringes

inde i skolebygningen, men ma placeres
udenders (i en beskyttelseskasse a brand-
frit materiale). Det er hensgtsmesssigt - og
I mange tilfadde nedvendigt - over lodde-
bordet at anbringe en emhadte med automa:
tisk udsugning. Hvor bygas bruges i forbin-
delse med trykluft af enhver art, ska gas-
ledningen veae forsynet med tilbageslags-
ventil. 2) Sagfest skruestik. 3) Ambolt.
4) Vaskerende med et antal tapsteder, der
svarer til ca /3 & elevantallet. 5) Maskin-
bord med plads til mindst 2 boremaskiner,
hvoraf den ene helst skd vaae eekirisk
drevet, bamkdibemaskine og eventuelt
drejebank. Endvidere anbringes pa dette
bord en stationag pladesaks. 6) Transporta-
bel maskinpladesaks pa buk. 7) Skab il
fadlesvagktg eventuet kombineret med
depotskab og skab til forklaader til eleverne.

8) Vagtavle og opdagstavie.

Inventar

Medens trasigjdinventaret efterhanden er
ndet frem til en gennemfert standardisering,
har metddgjdinventaret farst taget enddig
form i de senere &. Det skennes derfor
nedvendigt a ga negmere ind pa detadjer
vedrgrende metaldgjdinventarets konstruk-
tion.

Filebamken bgr have en bredde pa ca
60 cm; bredden a en dobbdt kan passende
sadtes til 110 cm.

Vazkiget anbringes i dertil indrettede
huller i blokken, der er skruet pa den gen-
nemgdende forplade. Vaaktgjet sidder s&
ledes frit fremme og uafldset, men er dtsa
ogsa let at kontrollere, og erfaringerne har
vig, a man ikke l@ber nogen risiko for tab
a vaaktg ved denne anbringelsesméde.
Det er naturligvis underforstaet, at sdve lo-
kalet holdes afldset, og a udvedkommende
ikke har adgang.

Ved vag o skruestikker kan man ikke
vage kritisk nok. | vore dage benyttes kun
paralelskruestikker i skolen, og ssnksme-
dede skruestikker, navnlig en type med
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danke kadber, ber foretraskkes. Seanksmede-
de skruestikker er nassten dobbelt sa dyre
som amindelige stabejerns skruestikker, der
e fremdillet & mindre holdbart materiae
og forsynet med paskruede stlkadber. Der
opstar hurtigt der i disse skruestikker, og
de er let udsat for brud ved ukyndig be-
handling. Til metaldgid bar derfor andkaf-
fes de bedste og mest robuste skruestikker.
En 4" skruestik bar foretrakkes.

Den indbyrdes afstand mellem skruestik-
kerne ber ikke vage under 85 cm. Skrue-
stikkerne ska anbringes i den rigtige hgjde,
dvs. kadernes overflade skal vage i devens
abuehgide. Dette kan naturligvis ikke gen-
nemfares konsekvent, medmindre man bru-
ger inddtilldlig skruestikholder. Hvis lokalet
sdedes monteres med 2 rakker sdvstean-
dige filebamke, kan disse adfares i forskd-
lig hgide, f. eks. 85 og 90 cm. Der ber i
denne forbindelse tages hensyn til den an-
vendte skruestiks hgjde.

Anvendes inddtillelige skuestikholdere,
bar bordhgjden vaae 80 cm.
Skruestikkerne ska monteres pa filebaa-



ken, sdledes at den faste kadbe springer en
lille smule frem foran bordkanten, sa lange
emner, der spandes lodret, gar fri af file-
bamkens forkant.

Omkring loddebordet grupperer dg:
eventuel gasesse, bord med dagfast skrue-
dtik, ambolt og vaskerende eler eventuelt
rengeringsvask.

Loddebord og bord til dagfast skruestik,
der bl. a bruges ved varmbgjninger, kan
med fordd opbygges som en enhed. Pladen
laagges af Hadeklinker. Hanerne anbringes
i forsargen, da man sa ikke skd rakke
ind over teendte gasbraandere. | én dler flere
af de gverste skuffer anbringes et jernskille-
rum med et antal udsnit, som varme lodde-
kolber kan lamges ned i. Kolberne hviler
pa et punkt lige under hovedet og pa skaf-
tet. | de store skuffer og skabe opbevares
ovrige lodderekvisitter, tvigt, ildfaste sten
m. v. | sargen anbringes ligeledes én dller et
par stikkontakter til elektriske loddekolber.

Bordet til den dagfaste skruestik, 5"
sanksmedet, skd have en kreftig 2" fyrre-
trassplade, der eventuelt laboratoriebejdses
(som alle gvrige bordplader).

Til skolebrug er fremdtillet en lille let gas-
esse til bygas. Som blasser anvendes et
stevsugeraggregat, da dette er den hillig-
ge vg til fremdilling af den fornadne tryk-
luft. Essen er indrettet sidan, at der kan ta-
ges gas og luft fra til én dler flere gaspisto-
ler. Der ska atter gares opmaaksom pa, at
ngjagtig den samme varmevirkning kan op-
nas gennem et flaskegasanl asg med tilhgren-
de blasdampe og uden reduktionsventil.
Flaskegassen forlader flasken med s3 stor
hastighed, a den river s megen Iuft med
Sg, a blesduft - og atsd stevsugeren -

kan undvages. Dette arrangement er sdedes
bade enkelt, effektivt og billigt. Gasforbru-
Oet er ikke overvaddende stort.

Det understreges pa ny, at gasedningen
skal forsynes med tilbageslagsventil, nar by-
gas benyttes i forbindelse med enhver form
for trylduft.

Der ydes en meget betydelig rabat pa at
flaskegasudstyr, nar det leveres til under-
visningsbrug.

Et maskinbord til anbringelse foran vin-
due anbefaes. Maskinerne kan ogsa kon-
centreres pa et fritstdende bord med plade,
der mdlerca 1 X 2,5m. Bordet kan forsy-
nes med skuffer og underskab som lodde-
bordet.

Foruden den daionsae maskinplade-
saks, der normalt anbringes pa maskinbor-
det, er det nadvendigt med en transportabel
maskinsaks anbragt pa en buk. Bemagk:
maskinsaksen anbringes skrétstillet pa buk-
ken; dette er hensigtsmasssigt, nar man skal
udfere finere klipninger siddende pa buk-
ken.

Ambolten ber ikke vge mindre end 35
kg. Den anbringes dmindeligvis pa en mas-
Sv blok (et stykke af en trasstamme).

Et kombineret skab til fellesvarktgj, de-
pot og forklaader anbefaes.

Hvis lokaet er forholdsvis lavloftet, kan
man lade skabet ga til loftet med et over-
skab, der helt eler delvis kan forsynes med
glasskydedare. | dette overskab anbringes
larerens moddler synlige for eleverne.

Skabet udfares med overfasede dere, der
skal kunne dones 180°. Dette gadder i at
fad den midterste sektion, der star perma-
nent dben i undervisningstiden.

Birum

Til metadgjd udkraeves ikke fuldt si megen
opbevaringsplads som til tresigid, idet s
vel materialerne som elevernes arbejder fyl-
der mindre. | materidlerummet opdtilles
skabe til devarbgder samt specid real il

materialer og knaagte til tradruller.

Kasser er bedst til opbevaring & devar-
beider i metal; de kan passende have fd-
gende mal: laagde 50 cm, bredde 19 cm og
hgide 15 cm.
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Er der plads til det, er et bordpa 1 X 2
m enskeligt og nyttigt til brug ved opmaak-
ning & plader og lign.

Materialer opbevares i en ssalig opret-
stéende reol, der ska gatil loftet. Materia-
ler i steanger, rer og band anbringes stéen-
de i de dertil hgrende rum, plader i hul-
rummet bagved. Af to grunde ber reolen

made mindst 2 m i langden: for det farste
er kapaciteten tilstraskkelig til en dminddig
skole, og for det andet mder hele jern-
plader 1 X 2m. Bunden i reolen beklaades
med jernplade med opbukket jernkant. |
bunden & de enkelte »bdse« lagyges en til-

passet jernplade.

Bygningstekniske hensyn

Da gstgien fra et metadgjdiokale kan vee
re ssaddes generende, ma lokalet anbrin-
ges A isoleret som muligt i forhold til sko-
lens avrige arbejddokaer og i evrigt lyd-
daampes mest muligt.

Et metaldgjdiokae ber savidt gerligt an-
bringes over terram, men kan dog bedre end
traedgjdlokalet anbringes i kadderen. Loka
let skal dog ogsa isoleres og ventileres, A
vaaktg og materider kan holdes fri for
rust.

Med hensyn til naturlig og kunstig belys-
ning gadder samme hovedregler for metal-
dgdlokdet som for treelgjdiokalet; dog
kan det bemaakes, at lysstofrar er bruge-
lige. Det er hendgtsmessigt at anbringe

inddtillelige tegneborddamper ved maski-
nerne; det vil imidlertid nagpe vare nad-
vendigt med en sidan lampe ved hver ma-
skine. Under forkanten af emhadten kan
anbringes 1 dler 2 lysstofrar som arbejds-
belysning ved loddebordet.

Vedrarende behandling af vagyge og lof-
ter gadder ganske tilsvarende forhold som
ved traslgidiokaet, men med hensyn til
gulvbelaggningen geres opmagksom pa, at
trasgulv er bedst; indudriasfat er dog an-
vendelig. Foran loddebord, esse, ambolt og
vask kan gulvet med fordd lagges af klin-
ker i plan med det ovrige gulv. | evrigt
henvises til bemagkningerne vedrarende
treesl gjdlokalet.

C. VAERKSTEDSUNDERVISNING

Med hensyn til indretning a lokaler til
vagkstedsundervisning henvises til Afdut-
tende praver i folkeskolen sde 37-45 samt
bilag 7. Blandt tegningsmaterialet til naa-
vagende kapitel e dog ogsa optaget pla-
ner over vagksteddokaler. Sadanne lokaler

vil fortrinsvis blive indrettet ved sterre sko-
ler dler i tilfadde, hvor der melem flere
skoler dler kommuner e etableret sam-
arbgde om vegkstedsundervisning i 8. og
9. klasse.

Naturlearel okal et

Naturleereundervisningens formal

Der henvises til Undervisningsvegledning for folkeskolen | Sde 166.

Undervisningsmetoder

Undervisningen ber gennem dle klasser (6.
-7. skoledr samt 8. og 9. klasse dler 1.-3.
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realklasse) tage St udgangspunkt i elevernes
selvstandige forsgg og i laarernes demon-



strationsforsgg, hvori devernei starst mu-
lig udstrakning ber vaae aktive deltagere.

Det ber tilstradbes, at devforseg anven-
des i <A vidt omfang som muligt, dels
fordi iagttagelsesmulighederne for barnene
her er vessentlig bedre end ved demonstra-
tionsforsag, dds fordi egne forsag virker
mere tilfredsstillende pa bernene. Ved gen-
nemfarelse af devforsag er det erfarings
massigt heldigt, at eleverne arbejder samt
men to og to, ikke dene af praktiske grun-

de, men ogsa fordi det er gavnligt, a hver
elev kan drefte forsaget med en kammerat.
Kun undtagelsesvis bar der veae mere end
to pa hvert hold.

Da undervisningen i ale klasser fra og
med 6. skoledr skdl tilrettelasgges savel med
devforsag som demonstrationsforsag, er det
pakraevet, at der ved skoler, som underviser
disse argange, findes lokaler, som giver mu-
lighed for udferdlse af de nedvendige de-
monstrations- og eevforsag.

L okaeype

1. Lokaler ved skoler uden realafdeling,
men med 8., eventuelt ogsa 9. klasse.
Efter bestemmelsarne i folkeskoleloven
ydes der ikke tilskud til indretning & €t lo-
kale adene til brug for naturlaareundervis-
ningen, medmindre der er knyttet realafde-
ling til den pageddende skole. Pa trods her-
a begr man ved skoler med 8. og evt. 9.
klasse dtid overvge indretning af et soa-
ligt naturfagdokae (kombinationsokale).
Nar dette benyttes bade til undervisning i
naturleare og biologi, far lokalet en ret god
udnyttelse, der yderligere pa grund & lo-
kalets store smidighed vil kunne foreges
ved anvendelse til undervisning i andre fag,
ogsa uden for den dminddige skoletid.

2. Skoler uden nogen overbygning.

Da der ved undervisningen i naturlage i
6. og 7. skoledr ska kunne gennemfares
glev- og demongrationsforsag pa forsvar-
lig méde, ber man ligeedes her tage et
kombinationdokale, der kan anvendes til
mange formd, under overvgdse. Vil dler
kan man ikke indrette et sidant lokale, ma
et of klassevagelsarne indrettes sdledes, at
ovennaavnte krav opfyldes. Indretningen ma
formentlig baseres pa energisgiler og lgse
borde.

3. 1-sporede, helt udbyggede skoler.

Meget ofte lader man pa skoler a denne
starrelse naturlare og biologi vagre fadles
om et sxligt naturfagdokale.

Lasningsmulighed & Kombinationdokale
(se under punkt 1.).

Lasningsmulighed b: Man har hyppigt
anvendt det under punkt 4. nee/mte normal-
lokale, men mange biologilagere finder
dette for »dift« med henblik pa biologi-
undervisning En Igsning, som kan tilfreds-
dille dle parter, er fdgende | midten &
lokalet en tavle, pa den ene side & denne
demonstrationsbord og auditorium og pa
den anden side laboratorium med demon-
strationshord, energisgjler og lase borde.

4. 2-sporede skoler.

Her er skolens starrelse tilstrakkelig til
a kunne bage et specidt naturlaaelokale
foruden et biologilokale, og det giver 2 mu-
ligheder:

Lasningamulighed a Normallokalet (se
tegning).

Lasningsmulighed b: Som 3. b, dog uden
demonstrationsbord i laboratoriet.

5. 3- éler 4-sporede skoler.

Det er her nadvendigt foruden det under
4. a dler 4. b neante lokale yderligere at
have et ekstra laboratorium med energisg-
ler + l@se borde, der kan deles med faget
biologi, som heller ikke vil vege dakket
med det normale biologilokae.

6. Terrasselokale,

| forbindelse med de forsgg, man gennem
de senere & har gjort med a@konomiske lo-
kaleformer, skd det neavnes, at man vise
steder har opbygget bordene til devforsag
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trinvistil et terrasselokale for derved at mu-
liggare, a eeverne fra deres arbejdspladser
kan fdge legerens demongtrationsforseg.
Ved denne Igsning ma det imidlertid pa
peges, a det i betragtning af eevernes ofte
svigtende agtpdgivenhed (f. eks. i forbin-
delse med en naturlig iver) ved anvenddse
af dben ild, glassager og syrer er noget be-
tankeligt med trin umiddelbart i nexheden

af arbgdspladserne, sdv hvis lokalet i ov-
rigt er velindrettet. | gvrigt opndr man ogsa
kun delvis auditoriets fordele, idet afstan-
den fra de fjerneste pladser er langt starre,
end tilfaddet er i auditoriet, hvorved €e-
vernes mulighed for a fdge forsagene er
ringere. Endvidere er lokalets meblerings
plan ogsa her for tiv for biologiundervis-
ningen.

Mgblering og udstyr

Lokalet, som indrettes efter normalplanen,
rummer at det nadvendige udstyr, og ved
indretning og montering & de forskdlige
varianter kan man i at veesentligt bygge pa
normalplanens enkeltheder.

Sdv om man - ikke mindst ved tilpas-
ning til bestdende forhold - sdedes pa man-
ge mader ma &4 frit, kan fdgende hoved-
regler dog veae retningsgivende for monte-
ringen:

1. Lokalet ska kunne brugestil svel de-
monstrations- som eevforsag.

2. Lokaet ska indeholde fdgende: tav-
le, demonstrationsbord, eevborde, vand-,
gas- og dingtallationer til sivel demonstra-
tions- som elevforsag, skabe, reoler og skuf-
fer for elevapparatur og devkemikalier; der
ska vage mulighed for effektiv merklaey-
ning og for lyshilled- og filmforevisning.
Endvidere er det meget anskeligt a have
amfiteatrask bamkeopbygning, underskab
ved tavlen, lagerreol med underskab, stink-
skab samt arbglds- og fradtillingshylde.

3. Uanset lokaletype bar der veae et bi-
rum, der kan fungere som samlings-, veak-
steds- og forberedel sesrum.

4. Ska lokalet tillige bruges til biologi,
er der ogsa brug for ekstra skabsplads, en
dd skuffer samt planchekasser i sdlve lokar
let og i birummet.

Der arbgdes for tiden fra flere firmaers
sde med standardudstyr til naturlaaeloka
ler, men endnu ses der ikke at foreligge helt
gennemarbgjdede og efter danske forhold
tilfredsgtillende typer. Til veledning ska
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der fadgdig gives en beskrivelse & de en-
kelte monteringsdetdjer:

Tavle

| normaplanen regnes med en frit opstil-
let dobbelttavie, som kan benyttes bade i
demondtrations- og devforsagsafdelingen,
og man vil samtidig pa en naturlig méde
have opddt rummet. Tavlen bar vage ca.
4m Iang og med to kvadrerede felter hvert
pad 1 m" (masker 2,5 cm) til kurvetegning
0. 1. En & mange vagdsat |gsning er a have
en dobbelt hgsetavle (den forudssdter et
effektivt og robust hejsevaak). Anbringer
man ikke tavlen fritstéende, men pa audi-
torievagggen, bliver der for stor afstand me-
lem tavle og devarbejdspladser.

Underskab

Tavlen kan anbringes i forbindelse med
et underskab af samme laangde som tavlen
og ca 30 cm dybt. Dette skab bruges ssad-
vanligvis til det hyppigst anvendte appara-
tur som kolber, bamerglas, vaate, dativer
o.l.

Demonstrationsbord

Melem underskab (tavle) og demonstra-
tionsbord ber der vage ca. 90 cm. Vedrg-
rende indretningen af demonstrationsbordet
(ca 4 X 0,90 m) bemegkes.

Bordpladen bgr |aboratoriebejdses.

Beskyttelsespladen kan vage a plexi-
glas dler af hazdet glas. Dimensioner ca
80 X 60 cm.



@nskes benplads til lazreren, kan denne
skeffes pa bekostning af nogen skabsplads;
i modsat fad kan man hjadpe sg med en
udtrazksplade.

Vedrgrende sugeristen: se nedenstdende
bemagkninger om stinkskabet.

Med hensyn til vask, gas og elektricitet
henvises til omtalen af de respektive in-
stallationer.

| umiddelbar neghed af lagrerens plads,
f. eks. ved siden & vasken, er det hensigts-
maesssigt at anbringe dels en papirkurv, dels
en krukke til glassk& o. 1.

Det er vigtigt a have et velindrettet og
veldimensioneret demonstrationsbord, ikke
mindst fordi det er af stor betydning for
undervisningens tidsfektor, at dle »hénd-
ting« er umiddelbart i negrheden, delsi de-
monstrationsbordet, dels i skabe under tav-
len.

Amfiteatr al sk basnkeopbygning

Fra demonstrationsbordet til den amfi-
teatral ske bamnkeopbygning bar der vage en
afstand pa ca. 60 cm. Man ber sarge for,
a lyset kommer ind fra elevernes venstre
sSde - dette er mindre vassentligt i labora
torieafdelingen. Der anvendes normalt tre,
undtagelsesvis fire, rakker med plads til
8-10 dever pa hver rakke. Mdlem rak-
kerne skd vage en jean digning pa ca
15 cm, og afganden mellem raskkerne ma
ikke vage under 75 cm. Hvert ssade skal
vage ca 50 cm bredt, og foran deverne
skal der a hensyn til notater o. 1. vage en
lille pult (ca. 30 cm bred). Endvidere bear
der vage én dler to midtergange pa ca. 60
cm. Er lokaet langt nok, ber der vaae en
gang bag bamkeopbygningen (minimum 70
cm), og da kan man ved midtergangen ind-
bygge et trin pa ca. 22t/> cm. En banke-
opbygning med midtergang bevirker, dels
a der - sdv med en starre klasse - kan
skiftes hurtigt mellem laboratoriet og audi-
toriet, dels at eleverne uden starre besvar
kan komme ned til demonstrationsbordet.

Bag bamkeopbygningen bar i forbindelse
med stikkontakt afsadtes plads til et lys
billedapparat. Er birummet umiddelbart

bag auditoriet, er der mulighed for en soa-
lig fordelagtig placering af filmsapparatet,
ellers ma man sarge for et bord, hvorpa ap-
paratet kan sta.

Elevborde

Laboratoriet indrettes oftes med 12 d-
ler hgist 16 elevgrupper pa hver 2 dever,
idet man f. eks. placerer bordene, hvert be-
regnet til 2 devgrupper, i 3 dler hgst 4
rakker med 2 borde i hver. Fra tavle til
forreste rakke og mellem de enkelte rak-
ker ma man regne med ca. 90 cm. Borde-
nes bredde skal vage mindst 60 cm, medens
laangden med vask bar vage mindst 2,30 m.
Gangen ned gennem bordrakkerne ska
have en bredde pa ca. 60 cm. Bordene ber
laboratoriebejdses, og skabene skal kunne
rumme det mest anvendte eevforsagsudstyr
som bunsenbrander, stativ, skdle, forske-

lige glas og veagt m. m.

Skuffer og reoler til elevapparatur og elev-
kemikalier

Hver enkelt del af det avrige elevappara
tur anbringes i s, svarende til antallet af
elevgrupper, og helst sledes, a man dtid
umiddelbart kan overse, om der er, hvad
der skal vage (»det sdlvtadlende system).
Disse sz anbringes i skuffer i saaligt dertil
indrettede skabe.

Lagerensreol

Ikke for langt fra demonstrationsbordet
bar anbringes en reol med underskabe, der
bl. a. indeholder lagerens kemikalier (her-
under depotrum for de kemikalier, der ke
bes i starre meagder - dog ikke koncentre-
rede syrer), et aflasdigt giftskab, plads til
héndbager og farstehjadpskasse m. m.

Stinkskab og kateder udsugning

Sdv om man i folkekolens undervis-
ning kun i ret begramset omfang arbgjder
med direkte farlige |uftarter, er det en for-
dd a have katederudsugning eler stink-
skab, og helt idedt er det at have begge
dele. | sdge tilfaedde placeres stinkskabet
bedst for enden af laboratoriet i forbindese
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med elevapparaturskabene, medens de,
hvis man ingen katederudsugning har, ber
anbringes i nexheden af demonstrationsbor-
det og helst sdledes, a deverne fra deres
pladser kan seind i det. | stinkskabets un-
derskab har man en glimrende anbringel ses-
plads for koncentrerede syrer m. m. Kate-
derudsugning er ided ved demonstrations
forssg - dimensoneringen ber vage s&
ledes, a d rag i en afgtand af ca. 80 cm
fra dbningen indfanges.

Installation af vand

Der skd vaae vask i dler ted ved demon-
strationsbordet. | demonstrationsbordet
anbefdes anbragt et standardelement ud-
fat i lucoflex pd 100 X 90 cm, bestd
ende af vask med blandingsbatteri, syreneu-
tralisator samt standhane til vandstréleluft-
pumpe.

Ligdedes i standardudferelse og i sam-
me materide fas en plade til stinkskab med
vask dler syreneutralisator samt gashane
(100 X 50 cm).

Enddig fas i samme materiale en vask til
indbygning i elevborde (20 X 30 cm).

Det er meget onskeligt med vaske i sdlve
elevbordene, da det ved devforsag i folke-
skolen ofte er sdledes, at samtlige elevgrup-
per pd samme tid far brug for vand dler
uddag, og et rimdigt antal vaske, helst én
til hvert bord, er med til at skabe den ngd-
vindige ro og det ngdvendige tempo.

Er det a en dler anden grund umuligt
a indlaggge vaske i elevbordene, kan man
klare 9g med vaske ved siderne og/dler
bagest i laboratoriet. Mange foretragkker en
vaskerende, hvorover der sdder en rakke
haner. Der skd vage god adand fra
vaskens bund til hanen (40-50 cm), sa
man ogsa er i sand til at skylle og fylde
hge glas. Vasken kan vage o & o fdgen-
de materider: lucoflex, porceam, syrefadt,
rusfrit 8 eler stentgj, og vandlasen af
stentgj, lucoflex dler bly.

Der bgr ogsa vaae en vask i birummet.

Installation af gas
Det ma regnes for en nedvendighed at
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have ingalleret gas i naturlagelokalet. Der
skd vage 1 gashane ved hver devgruppe,
et par haner pa demonstrationsbordet, 1
hane i det eventuelle stinkskab og helst og-
s 1 hane i birummet. Har man mulighed
for bygas, giver dette addent anledning til
starre problemer; anvender man derimod
flaskegas, skd Justitsministeriets forskrifter
for ingtallation &f flaskegas iagttages (jf. for
tiden Judtitsministeriets bekendtgarelse of
15. marts 1941 som andret ved bekendtge-
relse af 27. juni 1942), ligesom man ma
vage opmagksom pa krav fra arbedstilsy-
net. Bedst er det a have e hovedanlagy
uden for rummet, forsynet med forgrenin-
ger til demonstrationsbordet og elevbordene
og med stophane for hver arbegdsgruppe
for dg, sdedes a der kun er forsyning til
elevbordene, ndr et eler andet forsay kree
ver ges.

Installation af elektricitet

A) Ingtalation til devevelser.

| princippet kan eektricitetsforsyningen
til elevernes sdvatamdige forsag udferes pa
to forskellige mader, enten ved et decen-
traliseret system, hvor byspendingen frem-
fares til instalationsenheder pa sdve ar-
bgdsstederne, ved hvilke eeverne sdv
indstiller pa den stramart og spamnding, der
skal benyttes, dler ved en centrdiseret in-
salationsform, hvor lageren fra sn plads
inddtiller stramart og spaending til eleverne.
Ved det centraliserede system kan enten an-
vendes roterende omformer dler transfor-
mer med ventil, medens man ved det de-
centraliserede sysem er henvid til den sidst
nea/nte lgsning.

Hvad enten man vadger den ene dler den
anden ingallationsform, bar man bl. a. vage
opmaaksom p&

1. a spandingen pa elevbordene bar vaae
sAglat og sa stabil som muligt;

2. a der pa eevbordene ber vage lav-
spandt jeevnstrem op til ca. 24 volt og
helst ogsd, men ikke nadvendigvis sam-
tidig, tilsvarende lavspa:ndt vekselstram;

3. a man ved anvenddse af sma ensret-



teranlaeg i elevbordene ber have et an-
lagg til hvert elevhold. Det vil da vege
tilstraekkeligt med en effekt pa ca. 60
watt;

4. a deverne, hvis man anvender smaens-
retteranlaay i bordene, ikke ma kunne
komme i forbindelse med anlagggenes
primagside, atsd by spandingen;

5. a en trefaset ensretter giver en glattere
og defor mere velegnet stram end en
enfaset ensretter.

| de tilfadde, hvor kommunens rédgiven-
de teknikere kan forhandle med den lager,
som fremtidig skal undervise i det nyindret-
tede lokale, vil dette naturligvis vaae at fo-
retrackke, men hvor denne fremgangsméde
a en dle anden grund ikke kan gen-
nemfares, kan fdgende retningdinjer vage
vejledende:

Det decentraliserede sysem har den for-
del, a spendingen ved den enkelte dev-
gruppe e uafheangig o varierende belast-
ning ved de evrige eevgrupper, idet by-
spandingen er fart frem til hver enkdt ar-
bejdsplads. Vadger man dette system, ma
ensrettere med transformere anbringes ned-
sankede i bordene og forsynes med aflase-
lige dekder, og de bar vage forbundet til
bynettet i fast ingtallation, sa everne ikke
har mulighed for at komme i forbindelse
med den hgie spanding.

Om et centralstyret anlegy pa ensretter-
basis kan dges, a det for en rimelig pris
giver fortrinlige muligheder, ikke blot pa
elevbordene, men ogsa pa lagrerbordet; dets
svaghed er, a spandingsstabiliteten lader
noget tilbage at gnske. Systemet med rote-
rende omformer e under forudsagning af
rigtig ingtallation med henwn til spaandi ngs
stabilitet og udglatning s godt som upa-
klageligt, men til gengedd bliver denne in-
dallationsform noget dyrere, idet den ikke
daekker behovet pa leaerbordet og helst
skal suppleres op med et transformer-
system for variabel, lavgpaandt veksestram
op til ca. 24 valt (til indkobling pa de til
jaavngpandingen anvendte faddedninger til
elevpladserne).

B) Ingalationer til laaerens demonstra-
tionsbord.

Laaerbordet ma vage forsynet med én
6 amp. stikkontakt for 220 volt ~ og én
10 amp. stikkontakt for 3 X 380 volt og
nulleder, begge med glimlampe.

Vedrgrende den videre indretning kan
fdgende foredas,

Bynettets 3 fasdedninger fares til en tre-
faset ensretterventil (hdvbdge), beskyttet
med handbetjent motorskab, siledes at man
mellem ventil og nulleder kan aftage en
jearnspanding pa ca. 220 volt og maksimalt
10 amp., og strammen fares til lagrerbordet
over en modstandstavle, der kan anvendes
béde som seriemodstand og som spaadings-
deler, sA man kan fa spasndinger op til 180
volt trinlgst foruden de 220 volt. Gennem
samme tavle vil man ved en omskifter kun-
ne regulere bynettets vekselstram pa samme
vilkar.

En »kube« der indeholder en trefaset
transformer, og som sekundaat kan yde 22/
38 volt, 200 watt, ber forefindes.

Et akkumulatorbatteri i transportkasse
med bagrehank ber ligeedes findes.

C) Bdysning.

Fra lagerens plads ber alt lys i lokaet
kunne betjenes. En enkelt lampegruppe kan
ved korrespondance- og krydsningskontak-
ter tjene som gennemgangsgruppe. Et spot-
lightarmatur (150 watt) anbrmg&s over det
forreste elevbord og inddtilles slledes, at 1
m? & katederfladen belyses. Afbryder med
glimlampe og dsampemodstand (520 ohm)
anbringes ved lagerens plads.

Frastillingsplade

Alminddligvis begr man ved fastlagggelsen
af lokalebredden regne med, at der ska
vage en fradtillingsplade (bord) langs vin-
duerne. Den kan samtidig bruges til vaak-
stedsbord og til arbegjdsbord og tillige ved
eventuel biologiundervisning. Pladen ma
ikke vage under 40 cm bred, og den ska
vage velegnet til fastspeanding af skruestik
0. 1, dvs. med 2-tommer forkant. Over den
kan der med visse mdlemrum & hensyn til
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anvendelse af f. eks. loddekolbe veae pla-
ceret lavvolt eistik. Pladens hgjde over gul-
vet ca. 80 cm.

Merklaggning m.m.
Lokalet bgr kunne mearklaegges sdvel af

hensyn til optiske forsgg som af hensyn til
lyshilled- og filmsforevisning samt til an-
vendelse af projektion ved demonstrations-
forseg. Til sidstnaevnte fonndl kan det veare
praktisk med et specielt anbragt laared.

Kombinationslokalets udstyr

Medens man ved de fleste andre lokale-
udformninger m& anvende normalplanens
enkeltheder, kan der vagre grund til at om-
tale visse specielle enkeltheder ved kombi-
nationslokalet.

Lagerbordet udstyres som ved normal-
planen, og alle gvrige installationer samles
i sdkaldte energisgjler. Fuldt udbygget inde-
holder en sadan sgjle: vask, gas og eistik,
der enten er i forbindelse med den rote-
rende omformer eller med en indbygget
ensretter.

Energisgjlerne kan placeres pa falgende
mader:

a) | 2 rakker ned gennem lokalet inde pa
gulvet.
Ngdvendig lokalebredde: ca 8 m. Af-
stand mellem rakkerne: 3 m.

b) | 1 rakke inde pa gulvet og 1 rakke
langs den ene sideves.
Ngdvendig lokalebredde: ca 6,75 m.

Afstand mellem raskkerne: 3 m.

¢) | 2 rakker langs hver sin sidevaa.

Tilstraskkelig lokalebredde: 6 m.

Med henblik pa naturleare er placerings-
mulighed @) og b) at foretragkke, medens c)
giver starst mulig smidighed med henblik
pd andre formal. | alle tilfedde foregar
selve elevevelserne pa lgse elevborde, der
stilles vinkelret ud fra energisgjlerne.

Elevbordene kan konstrueres som al-
mindelige klasseborde, men man ma have
opmaaksomheden henvendt pa bordpladens
materiale. Det bedste og mest modstands-
dygtige vil antagelig vaae laboratoriebejd-
sede ege- eller bagetraesplader.

Hvis man lader energisgjlerne have di-
mensionerne 60 X 60 X 100 cm og elev-
bordene dimensionerne 120 X 60 X 80cm,
vil man opna et passende stgrrelsesforhold,
der bl. a giver mulighed for at anbringe
eleverne i grupper, f. eks. ved biologiunder-
visningen.

Birummet

Som omtalt under hovedpunkterne for ud-
styret bgr der uanset naturleereafdelingens
indretning i gvrigt vazre et samlingsrum i di-
rekte tilknytning til selve undervisnings-
lokalet.

| dette skal der ferst og fremmest veme
skabe til demonstrationssamlingen (nogle
steder foretraskker man &bne reoler - de er
lettere at ga til og maske lettere at holde
orden pa, men vil kraeve hyppigere stevaf-
tarringer, ligesom de ikke egner sig, hvor
en virkelig risiko for tyveri er til stede). De-
monstrationssamlingen  reprassenterer  sa
stor en vaxdi, at det ma anses for urimeligt
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at opbevare den i det samme lokale, hvor
kemikalierne opbevares, og hvor kemifor-
segene foregdr. Der er mange eksemper pa,
at en dyr samling er blevet gdelagt, fordi
den har veget forkert anbragt.

Skabene (eller reolerne) bgr veae ca
40-50 cm dybe og veze indrettet med ind-
gtillelige hylder, gerne af forskellig dybde.
Alle skabene bgr vare lukkede med ted-
sluttende dere - ikke skydedare. De gverste
dare bar vage af glas. Et par af de nederste
skabe kan indrettes med skuffer. Det er
hensigtsmaessigt at have en udtraksplade
mellem de gverste og de nederste skabe.



Endvidere bar der findes et arbejdsbord,
hvortil kan speandes skruestik o. 1, og ved
hvilket der helst skal findes vask, gas samt
dik til elektricitet. En lille skriveplads med
en mindre reol over er ligeledes anskelig, og

endelig ber der forefindes et rullebord.

Da birummet ogsa ska fungere som for-
beredelsessum for legeren, ska der hdst
vage adgang hertil uden om undervisnings-
lokalet.

Biologilok act
Biologiundervisningens formd

Der henvises til Undervisningsvejledning for folkeskolen | side 131.

Undervisningen

Den egentlige biologiundervisning finder
sted fra og med 3. skoledr.

Ved behandlingen & udenlandske dyr og
planter tages sa vidt muligt hensyn til, hvad
klassen det pdgeddende ar lagrer i geografi.
| de hgjere klasser kan elevernes viden i
geografi og kemi udnyttes til belysning &
biologiundervisningens emner, hvorved fa
gene kan stette hinanden.

Undervisningen ber tilrettelasgges sadan,
at man bade vamner deverne til individuet
arbejde og til gruppearbejde; der ma veae
mulighed for, at skriftligt og mundtligt ar-
bejde kommer til at vekde.

Den direkte iagttagelse af naturen vil gi-
ve det bedste indblik i denne; men den vee
sentlige del & undervisningen ma dog hen-

lages til et ssaligt biologilokale dler til et
andet undervisningsrum med let adgang til
de biologiske samlinger.

| forbinddse med botanikundervisnin-
gen kan eeverne gennem smple vakstfor-
39 (sandkulturforsag eler gadningsforsag)
falglighed til at gare iagttagelser over plan-
ternes ernaging.

Eleverne bibringes et sikkert artskend-
skab gennem arbgjdet med en passende
flora | klasser, hvor det e nemt at skabe
interesse for botanikken, bgr man lage ee-
verne at presse de dminddigt forekommen-
de planter og at fremdille et herbarium.

| zoologiundervisningen er iagttagelsen
af dyret og dets forhold til omgivelserne det
primaire.

Lokaletyper

Det anses for vigtigt ved undervisningen at
laayge megen vaat pa eevernes salvvirksom-
hed, og de hidtil dminddigste biologiloka
ler, som er bygget op over en auditorie-op-
dtilling, opfylder kun darligt dette hensyn,
idet de enddigt tager hensyn til lagerens
demonstrationer.

Ved mindre skoler, evt. med redafde-
ling og 8. klasse, vil det vage naturligt a
lade naturlaareundervisningen og biologiun-
dervisningen dele lokale, og det foran be-
skrevne kombinationdokale med fri gulv-
plads til varieret mgbeopstilling midt i lo-
kaet og ingtalationerne samlet i skaldte
energisgler ude langs sSdevaggene & soa-

deles brugbart til begge formd. Kun ma bi-
rumspladsen beregnes efter begge fags be-
hov.

Et egentligt biologilokale ber indrettes
ved lidt sterre skoler, hvor timetallet umu-
liggar anvendelse af e lokale fadles for na
turlaare og biologi. Biologilokalet, som ogsa
ofte vil kunne anvendes til i hvert fad visse
geogrefitimer, ber vege 8 X 10 m og for-
synet med fritstéende tomandsborde, sa ro-
kering er mulig. Trapezformede borde med
plader af plastic anbefdes. Skabene til sam-
linger bar have en samlet langde pa mindst
9 m. En bordplade under vinduerne langs
hele vaaggen er praktisk til flere formd. Ved
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lysbilledapparatet bgr findes en kontakt til
et lyssted i loftet. Af andet inventar skal fin-
des en handvask og en opslagstavle. Under
den store vaggtavle anbefales det at anbringe
et skab til plancher. Der skal kunne mark-
lagges af hensyn til fremvisning af lysbil-
leder. Der ma vage et fast verdenskort over

den store vemtavlie. Det har ogsd vist sg
praktisk, at der er kroge i vaggen over tav-
len til ophangning af flere billeder og kort
samtidig.

Lagerbordet kan evt. indrettes svarende
til 1zrerbordet i naturlaerelokalet.

Opbevaringsplads

Det vil afheange af forholdene i hvert en-
kelt tilfadde, hvor megen plads der kan
blive til vekstforsgg, akvarier og udstillin-
ger 0. a; men hvis der ved skolen indret-
tes et egentligt biologilokale, siledes at ud-
stillinger m. m. ikke bliver til ulempe for
andre fag, bar man tage vidtgaende hensyn
til disse hjadpemidler.

Veltilpassede akvarier giver et indblik i
et lille biologisk samfund og er derfor et
udmaarket studieobjekt. Terrarier kan give
indtryk af forskellige sméadyrs livskrav. B&-
de akvarier og terrarier kan derfor vaae af
betydning for biologiundervisningen, men
den lagrer, som pétaenker at indrette dem,
ma vaae klar over de krav til pasning, der
samtidig stilles.

Forskellige ssesonbestemte  udstillinger
vil give afvekdling i det daglige arbejde og
anbefales, hvor pladsforholdene tillader det.
Her skal blot foreslas: opskyl fra stranden,
dyremazrket materiale, skovbund med
svampe, nytteplanter.

| biologilokalet eller et specielt samlings-
lokale skal der endvidere vage en rigelig
samling af de vigtigste dyrearter. Samlin-
gen skal kunne tale til elevernes astetiske
sans. Vaeskepragparater, som hurtigt affar-
ves, er derfor ikke saalig velegnede; hellere
afstabninger, f. eks. af fik, og terpragara-
ter, f. eks. af krebsdyr og insekter. Plastic-
indkapslede insekter eller smakasser med
fa insekttyper er at foretrackke frem for
store kasser med mangder af sommerfugle
og biller. Pragarater, som viser mindre dyr
i deres naturlige omgivelser, er velegnede,
mens der for sterre opstillinger af denne
dags ma henvises til museer og studiesam-
linger.
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Der ber ogsa findes forskellige plante-
pragparater, f. eks. af frugtstande, frugter og
frg. Sjaddne planter eller planter, som man
pa vedkommende skole har vanskelighed
ved at skaffe, kan findes i herbarieeksem-
plarer.

Den organiske kemi, som skal lages for
at give det forngdne indblik i forskellige
livsprocesser, bgr ikke tilegnes ved uden-
adslaren, men gennem iagttagelser af for-
seg. Derfor ma biologilokalet indeholde en
passende kemikaliesamling og jorsggsappa-
ratur.

Biologilokalet skal veare forsynet med en
god billedsamling og et verdenskort. Kortet
har ikke alene betydning under behandlin-
gen af fremmede omraders plante- og dyre-
liv, men er ogsa ngdvendigt for at illustrere
dyrs trakruter og vandringer. Billedsamlin-
gen ber bade indeholde vaegplancher og lys-
billeder. Det kan anbefales at bruge epi-
diaskop og bandfilmsapparat, ligesom det
er gnskeligt, at man ogsd har radighed
over smalfilmsapparater til stum- og tone-
film.

Savel under arbejdet med planter som
med sma dyr har eleverne brug for lup, og
der bor derfor findes et klasseset af elev-
lupper med 5-8 X forstarrelse.

Der findes bade danske og udenlandske
grammofonplader med dyrestemmer.

Det er ofte en fordel at aflytte skole-
radioens udsendelser; det er i denne for-
bindelse enskeligt at have radighed over
bandoptager.

Desuden bgr der i eller ved biologiloka-
let findes en bogsamling, som er stor nok
til, at legreren kan gere sin undervisning
fyldig og afvekslende.



Geografilokal et

Hvor der ved en sterre skole er mulighed
for a indrette et geografilokae, kan dette
meget anbefdes. | et sadant lokale, som ber
forsynes med lgse tomandsborde, ber der
vage ¢ fagt anbragt lyshilledapparat, mu-
lighed for mearklaggning, plads til de vig-
tigste kort samt lyshilledlaared i loftet over

tavlen. Under tavlen kan indrettes et skab
til plancher. Endvidere bar der vaze rigdigt
med skabsplads dds til samlinger og dds
til devernes arbgjdsmaterialer. Det har stor
betydning for geografiundervisningen, at
der findes et lokale, hvor de fornadne hjed-
pemidler er samlet.

Handarbejdsl okal et

Héndarbejdsundervisningens formal

Der henvises til Undervisningsvejledning for folkeskolen | sde 161.

Undervisningen

Undervisningsemnerne er syning, klipning,
strikning og hakling.

Maskinsyning pabegyndes i 4. skoledr,
hvor forholdene tillader det, og fra 5. skole-
& lager bernene sdv at klippe deres arbej-
der efter manstre.

| 8. og 9. klasse, hvor handarbejde ind-
g& som ament dler vagfrit fag, ber man
ogsa have mulighed for at tilbyde eeverne
bl. a. vaamning som ekstraarbejde.

Hvor det er muligt, bgr handarbejds-
timerne lagges to og to samlet, idet der

medgar nogen tid til at vaske haander og til
at tage tingene frem og pakke dem sammen
igen.

Hvis barn fra forskelige klassetrin un-
dervises sammen, ber det samlede antal
elever ikke overdige 20. At indrette sam-
menlassning mellem flere parallelle klasser i
handarbejde er ikke tilradeligt og ber i
hvert fad ikke ske, nar det samlede barne-
tal i de klasser, der undervises sammen,
bliver over 24.

Lokalerne

Sdv ved drgangsdelte skoler pa landet er
det ikke dmindeligt at regne med et sligt
handarbejdslokale, og undervisningen i det-
te fag vil ved disse skoler ke i hjemmeklas-
sen, hvor der ma indrettes skabsplads il
barnenes arbgder og undervisningsmateri-
élet (herunder symaskinerne).

Ved skoler med to eler flere klasserak-
ker ber der dog findes undervisningdokaler
dene indrettet med dette fag for gje, og ved

de belt store kegbstadskoler bar regnes med
to handarbgjddokaler.

Et héndarbgiddokae til 30 dever kan
vel undtagelsesvis forekomme, men amin-
deligvis ber man som foran omtalt ikke reg-
ne med mere end 24 eever pr. hold.

En lokalestarrelse p& ca. 70 m® + birum
til skabe anses for rimdig.

| et handarbejdd okale ma der tilles star-
re krav til lys og plads end i et amindeligt
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undervisningsokale, thi dels kreever hand-
arbegde mere lys end andet skolearbgjde, og
dels skd dette lokale rumme mere og starre
inventar end klassevegelserne.  Lysfladen
ska forholde g til gulvfladensom 1 : 5 -
ler mindst 1:6.

Hvor det kan indrettes, anbefaes det
derfor som det bedste at have vinduer til
hgre og vengtre for eleverne.

Lamper.

Ved anbringelsen o kungtigt lys ma lige-
ledes iagttages, at lyset bliver stagrkt nok og

placeres rigtigt. En lampe over hvert bord
e det rigtige, og hgjsdlamper er at fore-
traskke, da lampen under brugen ma veae
forholdsvis langt nede for at gere fuld nytte.
Lokalet ma endvidere forsynes med orien-
teringslys 0g tavlebelysning.

Anvendes fagte lamper, vil en afgand fra
bordet pd 1,15 m til 1,25 m vage passende.
Over hvert bord - til hgjre for hver lampe -
anbringes en hangestikkontakt for tildut-
ning af elektrisk symaskine, og stikkontak-
ter opsadtes til brug for tildutning & stryge-
jern.

Lokdets udstyr

Symaskiner er ngdvendige og ber forefindes
i sAdort antal, a hver maskine benyttes af
hejst 4 dever p samme hold - helst én ma-
skine ved hvert tomandsbord. Alle symaski-
nerne ber vage tidssvarende, altsi elektri-
ske, og e par a dem vege siksak-maski-
ner, da brugen af disse skd lagesi 8. og 9.
klasse samt 1. realklasse.

Det er mest praktisk, at symaskinerne er
indbygget (»nedssankeligex) i bordenes hgj-
resde

Af andet undervisningsmateriel ber der
vage et stativ med rammer og ndle, en skra-
pult, store forevisningsstrikkepinde med til-
hgrende groft garn, symaskinetavler, plan-
cher, handbgger til brug for sdvel bgrn som
larerinde samt faeteband, sakse og male-
band i si stort antal, som der er dever pa
holdene.

Vedrgrende handarbgjddokalets enkelte
udstyrsdele kan fadgende veledning gives.

Vegtavlen.

En admindelige vemtavle anbringes pa
vasggen foran barnene sa vidt muligt i hele
vaggens udstrakning og sdedes, a den er
bekvem for laarerinden at skrive pa. En del
af tavlen ma veae kvadreret sdedes:

1 m? i den ene side inddeles i kvadrater
p&5 X 5cm, og 1 m?i den anden side ind-
deles i kvadrater pa 5 X 5 cm, som atter
inddeles i kvadrater pa 2t/ X 21/ cm.
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Forhgjningen, der er ngdvendig for an-
bringelsen & katederet, ma srakke g sa
langt, som det er gnskeligt for anvendesen
o tavlen.

Katederforhgjning.

Katederforhgining ma ikke udelades i
héndarbejddokalet, sdv om den ikke en-
skes opdtillet i skolens avrige lokaler.

Skabe.

Der mai et handarbejdsokae vage rige-
ligt med skabe - forsynede med hylder -
og de ma kunne &flases. Et stort skab pr.
klase vil dminddigvis vage tilstrakkdigt,
men for de klasser, der har kjolesyning, ma
der tillige findes brede skabe indrettede som
klasdeskabe (med stang til bgjler), hvori ar-
bejderne kan opbevares. P4 den indvendige
side af skabsdaren kan indsa:ttes €t prgve-
gl i hele derens langde, men et treflgjet
speil, som kan lukkes sammen og |ases, er
at foretrakke. Det ber af disciplinage grun-
de opsates i sdve handarbegjddokalet og
vaze ve beyst.

For lagerinderne ma desuden indrettes
rummelige materialeskabe, a hvilke é kan
indrettes med skuffer til sméting, hvis der
ikke andetsteds i lokalet findes et saaligt
sméatingsskab. Samme skab kan endvidere
indrettes til forevisningsrammer.



Vedrarende de enkete skabsdementer
skal fdgende iagttages:

1. Klasseskabe til bernenes handarbejds-
poser. Der ma beregnes ca. 1,10 m hylde-
plads til 15 elever, nar afsanden mellem
hylderne er ca. 45 cm og skabsdybden ca.
60 cm.

2. Materideskabe med hylder paca. 100
cm's bredde, da mange doffer er 90 cm
brede.

3. Klaadeskabe med bgjlestang til de star-
re devers arbgider. Det er praktisk, hvis
der i hvert skab anbringes 2 bgjlestanger,
hvoraf den underste kan flyttes. | si fad
kan skabets fulde hgide udnyttes, idet blu-
s og andre korte arbgjder kan haage pa
to rakker, den ene under den anden.

4. Skab til strygebrad og -jern.

5. Skab med smétingsskuffer og plads til
forevisningsrammer (disse maler 58 X 58
cm).

6. Sakseskab.

7. Skabsplads til symaskiner, hvis disse
ikke findes i bordene.

Vaskekummer.

Disse ber o disciplinege grunde sa vidt
garligt anbringes i sdve handarbgjdd okalet
0g i sA gtort antal, & mindst en tredjede af
et undervisningshold kan vaske haander pa
én gang, da hele holdet kun ma bruge fa
minutter dertil.

Elevborde.

Bordene i et handarbgjddokae skal vage
starre end aminddige skoleborde, da der
skal vagre plads til anbringelse (indbygning)
af symaskiner, og deverne ska kunne Klip-
pe starre arbeder ved disse.

Mindste ma pa tomandsborde: 130 X
60 cm. Da handarbejdslokaet ska bruges
til bade mindre og sterre barn, vil det veae
hensgtsmesssigt at anskaffe bordene i to
forskellige hgjder.

Alt inventar i et handarbgjddokae skd

vage lyst (naturtreg politurbehandlet), dels
fordi det derved er lettere at holde eevernes
arbgider rene, end nér bordene f. eks. er
sorte, og dels fordi merke farver dsamper
lyset.

P& bagsiden af bordet under bordpladens
kant (ikke pa kanten af bordpladen) anbrin-
ges en messingknap ud for hver enkelt devs
plads; denne knap er til fasteband.

Det er ogsa praktisk at have en krog for
begge ender & bordet inde under bordpla-
den til strikkeposer og skoletasker, som d-
lers ligger pa gulvet, fordi eleverne ikke har
noget sted at anbringe dem; denne krog ma
have en lang hals.

Hvor pladsen tillader det, kan et Klippe-
bord - til brug for legrerinden - opdtilles i
lokalets bageste del. Et bord, der mder ca
120 X 80 cm og er forsynet med hollandsk
udtrak, vil vage idedt.

Eleverne klipper ved egne borde.

Ved Klipning & starre ting arbgjder ele-
verne sammen to og to. Klassen foretager
atsa klipningen i to hold.

Katederet oglaaerindensbord.

Katederet i et handarbegjddokale er ude-
lukkende bestemt til forevisning. Derfor ma
det st& pa en forhgining og vage indrettet
og dillet sledes, a dle deverne kan g,
hvad der forevises der. | modsaning til ee-
vernes borde ma det have en sortmalet pla-
de, hvorved det, der forevises, traader tyde-
ligere frem.

Bordpladen ma kunne tringtilles pa skra
i dle hgider fra vandret til lodret dilling.
En lgs ramme, beklaadt med filt og & sam-
me sterrelse som bordpladen, anvendes, nér
denne star i de skra tillinger, for at forhin-
dre, at forevisningsarbegjderne ska glide ned
ad bordpladen. Derfor ma denne langs hele
forkanten og ca. 4-5 cm pa hver sidekant
vage forsynet med en 2-3 cm hg kantliste,
hvorpa filtrammen kan stette.

Lagerinden ma sdv have et bord, hvorpa
hun kan lagyge sine sager, da katederet skal
vage digponibelt til forevisning. Dette bord
kan opdtilles i forlamgelse o katederet.
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To termostatstrygejern og lette stryge-
bradter med indstillelig hgjde er ngdven-
dige, da eleverne skal presse deres syarbej-
der under og efter forarbejdningen. Der ma

vage plads og stikkontakt hertil i selve lo-
kalet.

Far og efter brugen opbevares stryge-
jern og -bredter i dertil indrettede skabe.

Formningslokal et

Undervisningens formal

Der henvises til Undervisningsvejledning for folkeskolen | side 157.

Plan for undervisningen

| de 3 ferste skoledr drejer det sig om at
viderefagre tegne-, male- og formeaktivite-
terne, som barnet selv eller bgrnehaverne
allerede har startet far skolegangen.

Leret medtages inden for de frie arbejds-
processer, da det for mange bern i disse al-
dersklasser er mere naturligt at udtrykke sig
plastisk, og fordi det koordinerer haender-
nes funktion.

| de 3 felgende skoledr ma bernene fort-
sat opmuntres til selv at vadge emner for
arbejdet, men gnsket om at udvide bgrne-
nes forestillingsverden ferer naturligt til et
behov for selvstemdige iagttagelser. Om-
kring 6. skoledr vil det derfor veare natur-
ligt at pdbegynde den realistiske iagttagel-
sestegning (reportagen).

| bestrasbelserne for at vaane bgrnene
til at udfylde billedfladen p& harmonisk og
udtryksfuld made kan lette trykteknikker
som kartoffeltryk, skabelontryk og gummi-
tryk vage til stor hjadp. Det samme gadder
udfarelsen af klippe- og skegebilleder.

For at give bgrnene fornemmelse af de
mange udtryksmuligheder, der foreligger
ved lgsningen af en enkelt opgave, ma samt-
lige bgrns arbejder af og til ophanges pa

vagggen til almindelig iagttagelse. Pa samme
méde kan vandreudstillinger fra andre sko-
ler eller andre landes skoler anvendes.

Der ber i perioder gives bgrnene anled-
ning til at samarbejde i grupper omkring
starre projekter, enten i tegne- og male-
materialer eller papmaché.

| 7. skoledr og de efterfglgende klasser
praeges elevernes arbejde af en vurdering af
egne frembringelser i sammenligning med
de tilsvarende bhilledmasssige arbejder, som
mader dem f. eks. i dag- og ugeblade.

Det ma vage naturligt, at de sterre ele-
vers evner og faardigheder p& formnings-
fagets omrade udnyttes pa praktiske opga-
ver i skolens hverdag og fest.

Eleverne ber pa skift have lgjlighed til at
foretage et udvalg af klassens arbejder og
arrangere en udstilling eller en opstilling
heraf. PA samme made kan skolens repro-
duktioner eller reproduktioner, som bgrne-
ne har indsamlet fra gamle illustrerede hed-
ter, anvendes.

Der bgr veae mulighed for forevisning
af lysbilleder og film.

Besag pa museer og udstillinger ber vaae
et naturligt led i undervisningen.

Undervisningdokaler

Ved de mindre skoler vil det veae det al-
mindeligste, at hjemmeklasseverelset bru-
ges i timerne til formning, og i mange til-
fedde vil det ogsd vaae klasselagreren, som
underviser i dette fag.
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Ved de starre skoler, sarlig i byerne,
hvor et formningdokale vil vaare pakreevet,
og hvor timebelaggningen i hgjere grad ret-
faadigger dets indretning, ma dette saalige
undervisningsrum udformes sdledes, at det



tager dgte pa de mangfoldige arbejdsfor-
mer, der harer ind under faget, ligesom man
ma tage hensyn til de mange materider,
som anvendes. Lokalet kan betegnes som
et dags vaaksted.

Hvis det samlede timetal i formning er -
ler har udsigt til at blive - sa stort, at lo-
kalet ikke kan rumme ale eevklasser, dler
etableres der pd en skole en salig sm&
bansafdding, e det dminddigt, a der
indrettes et speciet formningdokae for
smabarn.

Lokaletsstarrelse.

Da der ma vaae mulighed for gruppe-
arbgde og for arbegde med starre enkelt-
opgaver, og da deverne ska kunne faades
uhindret melem bordene med materider,
ma lokalet vaae mindst 11/ gang et amin-
deligt klassdlokae (helst 100 m?).

Vinduerne.

Glasaredet i vinduerne ber erfarings
messigt veae /s o gulvaredet. Lys fra to
sider frarades, medmindre lokalets form og
beliggenhed i bygningen gar det nadvendigt.
Vinduerne forsynes med traskgardiner eler
anden form for effektiv bleending, som mu-
ligger fremvisning & lysbilleder og film.

Elektrisk lys.

Lysgiverne ber vege jaavnt forddt i loka
let (og ikke beregnet pa en speciel opdtilling
a borde) og tildrakkeig staake v til
finere arbgder. Lysstofrer er ikke at anbe-
fde til dette brug, bl. a fordi der med disse
ikke kan opnas klar skyggevirkning.

Gulvbelaggningen.

Gulvbelagningen ber vage o et dof, der
er let a fge og let a vaske (linoleum - m&
ske med anden belaggning ved vaskene, evt.
gulvaflgb).

Tavien.

Klassetavlen spiller i tegneundervisningen
kun ringe rolle og ber derfor indskraankes
til det mindst mulige (1-2 m?). Den ber
have en mellemtone, sa der bade kan tegnes
med kridt og trakul.

Vagbeklaedning i formningslokal et.

For at skabe de bedste betingelser for en
nem ophangning a elevarbgiderne, hvilket
e nadvendigt for eevernes inspiration og
opovelse i astetisk vurdering, er det meget
vigtigt, at alle frie vayge i lokalet forsynes
med blad fiberplade fra loft til gulv (bedst
overtrukket med hessian og limfarvet).

Hylder til anbringelse af eevernes plasti-
ske arbgjder bar af samme grund opsates,
hvor og i den udstrakning det af praktiske
0g atetiske hensyn er muligt.

Elevborde.

Bordene skd vaae solide og let flyttelige
og ska kunne tdle de aminddigt anvendte
undervisningsmaterialer: vandfarve, tryk-
farve, klister og ler, og ber i formen, & hen-
gyn til barnenes fortsatte arbgde efter sko-
letiden, ikke afvige meget fra de borde, ele-
verne hjemme har mulighed for at arbegde
ved. Flade borde med pladtichelagning er
at foretrakke.

Elevstole.
Stolene ber vage med ryg.

Fadlesbordet.

Et starre bord til fedlesarbeder og hen-
dilling af materider (3 X 0,9 m), svaren-
de til bejdsebordet i dgjdiokaet, bar fore-
findes, eventudt fast under vinduerne.

Lagerensbord

(1,40 X 0,75 m) ber ligdedes vaae et ar-
bejdsbord, der kun forsynes med en enkelt
skuffe.

Vasken.

Vasken bgr anbringes i sdve lokaet og
vage udstyret med 4-5 haner og en kraftig
vandlds, der ikke generes o limaffad og
lignende. Ved placeringen ber undgas, at
brugbar vagflade brydes.

Saffelier.

Seffdier & en enkd type ber findes i
nogle eksemplarer.
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Hovlebaank.

De mange materider, der tages i brug i
nutidig undervisning i formning, ger det
ofte ngdvendigt a da sam i, a save en liste
over dler at fagtspande en ting, mens der
arbeides pa den. Derfor er det aminddligt,
at der et passende sted i lokalet opsadtes en
enkelt devhevlebaank forsynet som i slgjd-
lokalet med hammer og sav. Hvor form-
ningdokaet tillige bruges som hobbyrum,
har en hevlebamnk ogsa vist Sg meget pa
kreevet.

Elektrisk braandeovn.

Leret er paglagogisk st et af de bedste
plastiske materider til barneskolen, bl. a
fordi man i det kan fdge processen fra r&
stoffet til det faardige produkt. Det ma na-
turligvis foretrakkes, at den afduttende
proces ogsa sker pa skolen; derfor er det nu
aminddigt, at nyopfarte skoler i formnings-
lokalets birum eler et andet praktisk sted
far installeret en keramisk bresndeovn o en

sarrelse, der svarer til skolens starrelse og
behov.

Anden elektrisk installation.

En stikkontakt til lyshilledapparat, stry-
ggern 0. a bar forefindes. Hvis eektrisk
keramisk bramndeovn ingtdleres i tilknyt-
ning til formningdokalet, er en trefasat stik-
kontakt pakraevet.

Material erummet.

Et tilstedende rum indrettes med skabetil
papir, ogsa uopskaret papir (70 X 100 cm),
modéller, igangvagende og faadige arbejder
og andet, som ikke til stadighed har plads i
sdve lokalet. Starrelsen af rum og skabe er
afhegig af det antad klasser, der kan taa-
kes a skulle benytte lokalet. Alminddigvis
vil det vage passende, at materialerummet
er halvt s stort som formningslokalet. Til
indbaging a materialer bar nogle a skabe-
ne forsynes med let transportable kasser.

Sanglokalet

Formalet med sang (musik)

Der henvises til Undervisningsvgledning for folkeskolen | side 145.

Undervisningen

Undervisningen i skolens sangtimer omfat-
ter sang, spil og rytmik. Dette vil pa sma
barnstrinnet sige sang og bevagdse (sang-
lege etc.). Denne undervisning, der gar
hand i hand med melodiindevelse, gar grad-
vis over til ogs at omfatte elementagr here-
lage.

| de addste klasser, ikke mindst i red-

klasserne, udvides undervisningen til ogsa
at omfatte musikgennemgang.

Som led i undervisningen ma tillige ses
den virksomhed, som udeves i forbindelse
med dannelse & et skolekor. instrumental-
undervisning og samvirke melem kor og
orkester, sdv om den instrumentale del &
undervisningen oftest ma fa karakter af fri-
tidsheskadtigelse.

Lokalerne

Ved mindre skoler vil et egentligt sangloka:
le nagope kunne udnyttes i en grad, som
moativerer de store byggeomkostninger. Men
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en forsvarlig undervisning i overensstem-
melse med laeseplanen kan ikke trives | ssad-
vanlige klassdlokaler. Rummene er for sma,



lydreguleringen er foretaget med henblik pa
talestemmen, og rummene e defor aku-
dtisk utilfredsstillende, eventuelt uegnede,
for sang. Rytmeinstrumenter, klangspil etc.,
béndoptager, forstaaker, pladespiller og
hgttaler lider at for meget ved hyppig
transport mellem skiftende lokaler, og disse
apparater vil kun kunne finde virkelig an-
vendelse, né&r de er ved hénden. Hertil kom-
mer, a hyppig transport af sangbeger i
klassesad betyder en vassentlig merudgift til
vedligeholdese dler nyanskaffelser pa sko-
lens budget. Ved mindre skoler ber der der-
for sages udvg for at henlaggge sangunder-
visningen til et rum, hvor der kan tages de
forngdne hensyn til pladsforhold, indret-

ning og udstyr.

Ved mange skoler pd landet, der ogsa
anvendes som ungdomsgarde, har man ind-
rettet ssarlige forsamlingssale. Disse lokaler,
der som oftest har sterrelse omtrent som to
normalrum, vil — nér der ved skolens pro-
jektering tages hensyn hertil - ofte kunne
indrettes ogsa med henblik pa sang- og mu-
sikundervisning og tillige anbringes praktisk
i forhold til skolens @vrige undervisnings-
lokaler.

Ved darre skoler, og i hvert fdd ved
skoler med 3 klasserakker, er det savan-
ligt og ogsa stekt pakreevet, at der indret-
tes et sligt sanglokale.

Lokaets udstyr

Nodedaesning og nodeskrivning forudsadter
en vagyfast nodetavle og til laarerens brug en
nodetavie pa stativ ved siden &f et lavt kla-
ver. Eleverne behaver skriveplads og plads
til nodemateriale, bedst et specielt konstru-
eret skolebord (bordpladen kan inddtilles
som hodestol; fremmer god holdning under
sangen og er praktisk, hvor der aves blok-
flgite).

Grammofon og bandtoptager anvendes
bl. a i forbindelse med musikgennemgang
for de addre elever og ma sdledes have deres
pladsi lokaet i et skab, der kan |&ses.

Skolens kor arbejder - i hvert fdd ved
de afduttende prover - helst stéende. Der
bar defor veae en praktisk placeret lav,
ikke for dyb forhgjning til de bageste ra-
ker af koret, og der bar vaae en dirigent-
pult.

Et klaver, som lageren kan se over, mens
han spiller, er uundvaaligt.

Instrumentalundervisning i forbindelse
med skoleundervisning - eventuelt som fri-
tidsbeskaedtigelse - er efterhanden aminde-
ligt udbredt, og skoleorkestre oprettesi stort
tal. Instrumenterne anskaffes med kommu-
nal eler privat stette (»Skoleorkestrets ven-
ner« etc.). Der bar derfor vagre plads til in-
strumenter: kontrabas, cdli, bratscher, vio-
liner og bleeseinstrumenter og noder helst i
et saxligt rum, eventudt i skabe. Der ber
0gsa Vagre adgang til handvask.

Der kreeves gulvplads for & muliggere
samvirke mdlem kor og orkestre. Orkestret
sidder p& almindelige stole, men benytter
de s=lige skoleborde som nodestole.

Skolebibliotekslokalet

Formd

Forudsagningen for, at det i folkeskoleloven
(817, stk. 2) omtalte skolebiblioteksarbejde
kan etableres, er, at der pa skolen findes et

bibliotek til brug for skolens dever og ledet
a en a skolens legere.
Hensigten med skolebiblioteket er a give
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ale skolens elever adgang til nyttig og ud-
viklende laesning af faglig og skenlitteraar
art og derved fremme folkeskolens alminde-
lige formal.

Skolebiblioteket skal dels tjene undervis-

ningen i skolens forskellige fag, dels give
eleverne adgang til at tilegne sig gode laese-
vaner og skaffe sig rige lasseoplevelser,
hvorved deres menneskelige udvikling kan
fremmes.

Virksomhed

Brugen af skolebibliotekets bgger ber pé&
begyndes allerede i skolens yngste klasser.
Det ma vaae enhver laxers opgave, nar lej-
lighed gives, dels at laae eleverne at bruge
bagerne som nyttige arbejdsredskaber, dels
at give dem forstaelse for og lyst til laesning
af ledig litteratur. Foruden en drabevis bib-
lioteksorientering bar en mere systematisk
indfering i brugen af biblioteker og hand-
bager finde sted.

Skolebiblioteket kan anvendes til en be-
rigelse af undervisningen i en lang rakke
fag pa forskellig made. Spontant opstaede
problemer kan afklares, ndr de fornadne
beger er til radighed; men lageren kan ogsa
give direkte henvisninger til litteratur i re-
lation til undervisningen, og €eleverne kan
endelig enkeltvis, i grupper eller klassevis
sege supplerende lasning i biblioteket.

Krav til bibliotekdokaler m. v.

Det er vigtigt, at velegnede og rigtigt belig-
gende lokaler med passende inventar dan-
ner rammen om skolebibliotekets arbejde.
Lasestuen bar udelukkende anvendes efter
sit formél, og hvor lokalesituationen tillader
det, ber den vaze til fri radighed for biblio-
teksarbejde skoledagen igennem.

Statstilskud

| de fleste kommuner har skolebiblioteket
et samarbejde med de offentlige biblioteker.
Betingelserne for, at samarbejdende skole-
og bernebiblioteker kan opnd statstilskud,
findes i lov af 21. marts 1959 om folkebib-
lioteker med tilhgrende bekendtgarelse af
12. januar 1961.

Arealkrav
Ifdlge 8 3, stk. 6, i ovennaavnte lov om fol-
kebiblioteker ydes der statstilskud til driften
af kommunale bgrnebiblioteker i folkesko-
ler efter samme regler som til andre af lo-
ven omfattede biblioteker. |1 denne forbin-
delse kan der vage grund til at naevne, at
lokalevaardien af et bibliotek i en skole fast-
sadtes som et vist belgb pr. m? gulvflade
varierende med en faldende sats efter loka-
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lernes beliggenhed. Sterst er veadien for
arealer i stueetagen eller pad 1. sal, mindre
i en udnyttet tagetage og mindst i en lav
kad der.

| henhold til § 3 i folkeskoleloven, jf. be-
kendtgerelse nr. 220 af 18. juni 1958 &f
lov om folkeskolen, ydes der endvidere
statstilskud til indretning af bibliotek og
lassestue i forbindelse med opferelse af sko-
le bygninger. Med hensyn til de naamere
regler herom henvises til Undervisnings-
ministeriets cirkulegrer af 11. november
1940, 11. juli 1950 og 28. november 1958.

Opmaaksomheden henledes pa, at de
naevnte tilskud ikke ydes til biblioteksloka-
ler, der samtidig anvendes som klassevaael-
ser.

Bibliotek med leesestue kan efter de oven-
for angivne retningslinjer indrettes i et al-
mindeligt klassevazrelse; men det er gnske-
ligt, at lokalet er starre; en laangde af 11,5
m er passende, og det vil ogsd vaae heldigt,
om bredden kan gges noget.

Til yderligere vejledning vedrgrende bib-
lioteksafdelingens grovere dimensioner kan
det ogsd omtales, at det i Undervisningsmi-



nisteriets veledning a 18. marts 1953, &-
snit V, vedrgrende barnebiblioteker er be-
stemt, at lokalet - ndr der finder béde lasse-
stuevirksomhed og fritidsudlan sted i skole-
biblioteket - ber vege mindst ca 70 rm.
Ved starre skoler tilrades det i sddanne til-

fedde a indrette et saligt udlandokae i
direkte tilknytning til lassestuen samt et ma-
gasinrum til klassesad. De 3 naavnte lokaler
ma tilsammen dakke en gulvflade som 2-3
norméalklasser, idet lassestuen bar vage ca
70 n'.

Skolebibliotekets afddinger

Sdv om skolebibliotekets funktioner princi-
pielt er de samme ved dle skoler uanset de-
res starrelse, viser erfaringerne, at skolebib-
lioteket er mest differentieret ved de store
skoler.

Ved en sidan stor kole vil man kunne
finde fdgende afddinger a skolebiblio-
teket:

Lassestuehiblioteket. Den vigtigste ddl &f
dette bibliotek er handbogssamlingen, men
her findes tillige forskdlige mindre samlin-
ger, des til brug i undervisningen, dels be-
regnet for de bern, der kommer pa lesse-
stuen i fritiden (se nedenfor under laesestu-
ens funktion).

Udlédnsbiblioteket. Dette bibliotek er be-
regnet til hjemlan for skolens elever. Ved
mange skoler sker hjemlanet til 1.-3. skole-
ar dog i klassen (se nedenfor under klasse-
biblioteker).

Samlingen af klassesad. Et klassesad be-
star of 20-30 eksemplarer af samme bog
(alt efter antallet af eever i klassen). Disse
klassessd er ofte anbragt i bogkasser for at
lette transporten til de klasser, hvor sadtene
skal bruges.

Klassebiblioteker, dvs. en samling (nor-
malt mellem 30 og 50) forskelige bager,
hovedsagdig skenlitterage, til sdvstamndig
lassning i timen dler til hjemlan. Sadanne
klassehiblioteker findes ferst og fremmest i
smabarnsklasserne, men kan ogsa anvendes
i de hgjere klasser.

Klasse-handbiblioteker. | modsagning til
de ovenfor omtalte klassebiblioteker bestar
klasse-handbibliotekerne & faglitteratur,

issg opdagshager til brug i klassen i forbin-
delse med undervisningen.

Fagbiblioteker, mindre samlinger i fag-
lokalerne, saalig til brug for eeverne.

Lagerbiblioteket, der som regd e an-
bragt i legerveae set.

Trerumsbiblioteket

Af ovennearnte afddinger a skolebibliote-
ket er det kun de tre farste, der diller krav
om sxlige bibliotekdokaer. Disse tre lo-
kaler: laesestuen, udlanet og bogmagasinet
bar ligge samlet og med direkte adgang
mellem lokalerne, men tillige med sagrskilt
adgang til hvert o disse.

Som regd vil placering en suite vege at
foretrackke, men ogsa andre Igsninger kan
naturligt frembyde dg.

Arbgds og grupperum

Erfaringer fra mange skoler har imidlertid
vigt, a man foruden de tre ovennaa/nte lo-
kaer har brug for et arbegjdsvaaelse for sko-
lebibliotekaren. Endvidere har der vist dg
et behov for é dler et par grupperum, hvor
mindre grupper a eever kan arbgde med
skolebibliotekets bager uden at bedaglamge
|sesestuen.

Der er dtsd skoler, der - ud fra de efa
ringer, man har gjort i det daglige arbejde -
diller sterre krav end treklangen: lassestue,
udlan, bogmagasin, men der er naturligvis
ogsa skoler, der ma klare sg med mindre.

Etrumsbiblioteket

Ved mange mindre skoler har man sdedes
méttet ngies med é biblioteksokale, der
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altsa danner rammen om béde |assestuebib-
lioteket, udlanssamlingen og skolens klasse-
sH.

Der er ingen tvivl om, at etrumsbiblio-
teket kan vege en fuldt forsvarlig lasning
ved en mindre skole, men det ma pa den
anden side pdpeges, at denne ramme om
skolebiblioteket let kan blive for trang,
navnlig hvis lokalet tillige skal rumme sog-
nebiblioteket, hvilket jo vil tille yderlige-
re krav til lokale og inventar.

Torumshiblioteket

En veesentlig forbedring vil torumsbibliote-
ket vare, hvor det egentlige bibliotekslokale
rummer laesestue og udlansbibliotek, mens
et mindre bogmagasin tjener til opbevaring
af skolens klassesad, kort og billeder m. m.

Har skolen naet en vis starrelse, vil tre-
rumshiblioteket, evt. med visse udvidelser,
nok vise sig at veare den rigtige lgsning.

| ovrigt er der enkelte kommuner, der
foretraskker torumslgsningen, ogsa i sterre
skoler, da man ved denne Igsning opnar, at
laesestue og udlan i hgjere grad bliver en
enhed. Til gengedd ma man give afkald pa
at lade de to afdelinger fungere samtidig
uafhaangigt af hinanden.

Boger i klasserne

Med hensyn til de afdelinger af skolebiblio-
teket, der ikke kreever ssalige lokaler, skal
det understreges, at disse samlinger stiller
visse krav til inventar. Der er nedenfor gjort
naamere rede for disse krav.

Lokalernes beliggenhed

Af stor betydning for skolebibliotekets
funktion er lokalernes beliggenhed i byg-
ningen.

Saalig vigtigt er det, at skolebiblioteks-
lokalerne ligger centralt i bygningskomplek-
set. Der er ingen lokaler pa skolen, der har
kontakt med sd mange fag og klassetrin
som bibliotekslokalerne. Her har bade leare-
re, hele klasser, grupper og enkelte elever
aginder dagen igennem, og materiale fra
disse lokaler bringes til og fra de fleste lo-
kaler i skolen. Det bar i gvrigt tilstrasbes, at
bibliotekslokalerne placeres sd naa som mu-
ligt ved lagervaxelset.

Et andet hensyn, som bgr tages ved bib-
liotekslokalernes placering, og som kan vee
re vanskelig foreneligt med ovennsevnte
hensyn, er, at lokalerne helst skal ligge i
stueetagen nag en indgang. Begrundelsen
er, at bade udlansbiblioteket og |aesestuen
p& mange skoler er abne i bgrnenes fritid,
og at det kan vaae uheldigt, at bgrn faardes
pa skolens trapper og gange uden opsyn.

Hvis skolebibliotekslokalerne tillige rum-
mer sognebiblioteket, skal de have egen
selvsteandig indgang (cirkulege af 11. juli
1950).

Laesestuen

Funktion
Lassestuen er skolebibliotekets centrale lo-
kale og skal dakke flg. funktioner:

1. vaxre handbibliotek for bade larere og
elever i forbindelse med undervisnin-
gen,

2. danne rammen om €elevernes indfgrelse
i skolebiblioteket,
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vaae det naturlige arbejdssted for klas-
ser eller grupper af elever, som besked-
tiger Sg med emner eller opgaver, der i
salig grad kraever brug af handbager
eller anden supplerende litteratur,

4. danne rammen om fritidsarbejdet i sko-
lebiblioteket.



Laesestue. Man laggger magke til de gode belysningslegemer samt tradoftet, der er af betydning for

akustikken. Tomandsbordene er sat sammen i grupper. | baggrunden et kik ind i udlanslokalet. De to
lokaler kan adskilles ved en skydedgr.

Lasestuen ska rumme:

skolebibliotekets handbogssamling,
en mindre samling skanlitteratur,
skolehibliotekets tidsskrifter,

evt. en samling smabgrns- og billed-
bager,

evt. andre samlinger.

Ved indretningen ma de neevnte funktio-
ner tilgodeses, og de forskdlige samlinger
ma anbringes sA hensgtsmassigt som mu-
ligt i forhold til hverandre. Der ma sarges
for bedst mulig korrespondance med de av-
rige bibliotekdokaler, og ved inventarets
udformning og placering ma man have en
let og smidig afvikling af trafikken i lokaet
for gie.

g bR

Starrelse

Lokalet bar pa skoler med en hgj klasse-
kvotient nagope vage veesentlig mindre end

75 m?, dybden ikke under 7,5 m, idet denne
dybde er nedvendig for at opnd en hensigts-
messg placering & inventaret.

Inventar

Lazxerbord. Bordplade ca. 70 X 170 cm.
Rigdig skuffeplads - en dd a skufferne
ber vaxe udformet som bakker, der kan
tages ud, og e par & dem (hdst i hgjre
side) ma have mindre rum til kontorartik-
ler. Kartoteker, der kun benyttes af lege
ren, kan med fordd indbygges i lagrerbor-
det.

Elevborde. Ved laesestuens meblering ma
hensynet til undervisningens krav vaae d-
garende, hvilket som rege vil sige, at loka
let skal kunne bruges bade til klasseunder-
visning og til gruppearbgde. Sdv om asste-
tiske hensyn kunne frigte til en mere »hyg-
gdig« mablering, vil de fleste skoler antage-
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lig foretrakke tomandsborde a en type,
der egner 9g ti! at dille sammen til gruppe-
arbgjde (det bageste benpar ma vage truk-
ket ind, s3 der bliver bekvemme siddeplad-
ser ved begge ender, ndr bordene er illet
sammen to og to).

Det er vigtigt, a bordpladen er stor nok
til a muliggare et arbejde med flere bager.
130 X 65 cm e passende, men lokaets
sarrelse dler form kan nedvendiggere &-
vigelser herfra. Hgjde 72-75 cm. Materide:
en hard trasort, f. eks. eg, padauk eler
teak.

Sole. Szsxehgide 42-45 cm. En rakke
gode, gennemprevede typer findes, men det
ma anbefdes, a man henvender dg til e
firma, der har specidiseret dg i fremdtilling
a skolemgbler.

Handbogsreoler. Hyldeafstand 35 cm,
reoldybde 28 cm, hylddaangde ca. 80 cm,
nederste hylde haarset 20 cm fra gulv, 4 hyl-
der i hgjden.

Ovenstéende mdl, der er standardmal for
de offentlige biblioteker, vil kunne anven-
des, hvor pladsforholdene tillader, at man
ngies med 4 hylder. Er pladsen kneben, ma
man overvge a udforme dle reoler som
udlénsreoler, hvilket vil medfere, a et for-
holdsvis stort antal beger ma anbringes i
saalig reol for store formater.

Der ma i lasestuer regnes med ca. 40
bind pr. hyldemeter.

Reolerne kan vaae o tree dler std og
have fagte dler flyttdige hylder. Faste tra-
reoler giver e roligere helhedshillede af lo-
kalet, stalreoler med flyttelige hylder kan
udformes smidigere i det daglige arbgde.
Anvendes trag bar man som ved borde og
stole vadge en hard traesort, og en effektiv
overfladebehandling er vigtig.

Ssligereoltyper.

a  Tidsskriftreol med skrahylder, eventuelt
med underskabe til arkivering &f tids-
skrifterne.

b. Det vil vaae praktisk a reservere et
bestemt reolafsnit til preesentation &f
nye beger eler bager om et aktuelt em-
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ne. En sadan udstillingsreol ber place-
res iginefddende og let tilgengdigt.
Den kan helt dler ddvis udformes med
skrahylder.

c. Billedbogsreol. En kombination af skré-
hylder til fremvisning og smale, lodret-
te rum til opbevaring kan anbefales.

d. Anbringelsen & store formater volder
ofte vanskeligheder. Kan man ikke skaf-
fe et saaligt reolafsnit til dem, kan man
f. eks. udnytte pladsen under skufferne
i kartotekmgblet, hvor der ogsd er mu-
lighed for at henlasgge uhandterlige be-
ger som verdensatlas pa en specid vand-
ret hylde.

Skabe. Et aflasdigt skab til brug for sko-
lebibliotekaren ma forefindes. Desuden er
det anskdigt at have en rakke mindre ska-
be - ogsa aflasdige - til brug bl. a. for ar-
bejdsgrupper. Disse skabe kan anbringes
under reolerne dler i forsden a katederet.

Kartotekmabler bar kabes gennem spe-
cidfirma og dimensioneres rigdigt, bl. a
for at s mange elever som muligt kan fa en
skuffe hver under indevelsen af kartotekets
brug. Kartoteket ber have udtragksplader
til notering.

Opslagstavien ma udformes efter plads-
forholdene, men beregnes rigdigt sor,
mindst 100 cm hgj (eller som klassetavien)
og 150 cm bred. Kan evt. opddesi 2 op-
dagstavler, den ene til skiftende plakater.
Materidle: blad masonit dler celotex be-
klagdt med japanvesy eler dof.

Bogstetter. Ved vag & bogstatter bar
man have opmegksomheden henvendt pa
stabiliteten. Endvidere bgr man vadge en
form, der udelukker, at skarpe kanter traa-
ger ind i bagerne og eddagger dem.

iltning.

a De forskelige boggrupper markeres ved
reolskilte. En bade enkel og smidig |2s-
ning er en trekantet traklods med p&
klabede bogstaver.

b. Til faglitteraturen ma anskaffes et s
decimalbogstetter, en trasklods med pla-



sticskilt, der kan kebes hos Dansk bib-
liografisk Kontor. Til skenlitteraturen
pa samme méde et sad bogstavbogstet-
ter med pakladoede eler pamalede bog-
Staver.

c. Det vil ofte veae enskdligt at kunne un-
derdele den enkelte reol, f. eks. »Fri-
magrker«, »Handgerningsbeger«. Egne-
de markeringsskilte til at klemme ind
pa reolen kan fas i handelen.

Andet inventar. Klassetavle - ur - pa
pirkurv.

Det vil gere lokalet mere tiltraskkende
for barnene - ogsA med henblik pa fritids-
arbgidet - om der kan indrettes en »hygge
krog«, f.eks. med runde, lave borde og
nogle bekvemme stole, helst i tilknytning til
tidsskrift- og billedbogsreolerne. Kniber det
med pladsen, vil man ofte med held kunne
opsadte en fast bamk med tilherende bord.

Udlanet

Funktion
Udlanet rummer skolens samling & faglige
og skenlitterage bgger til hjemlan for ele-
verne, dds til fritiddassning og dels til sup-
plerende laening i tilknytning til undervis-
ningen. Udldnshiblioteket indeholder fd-
gende kategorier af beger:

1. Billed- og smdbgrnsbager.
2. Bager for de 10-14 &ige.

3. Ungdomshgger og egnet voksen-
litteratur.

4. Beger for |leeseretarderede.

Ved beregning af udlanets starrelse er der
flere hensyn at tage. Farst og fremmest ma
der vage plads til det nedvendige antal bind,
idet der kan regnes med 40-50 bind pr. lg-
bende hyldemeter. Fritstdende reoler og

Udldn. Skillevaeggen til venstre har ikke kunnet undgds, men er udnyttet ved udformningen af en serlig
afdeling for smé bgrn. Enden af reolen er udnyttet til opslagstavle.
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kamopstillinger ber undgas, da skolebiblio-
tekaren ma have uhindret overblik over lo-
kalet.

Starrelse

Gulvarealet ma vegre stort nok til at rum-
me det starste antal 1anere, der normalt er
til stede samtidig i lokalet.

Hvis dise hensyn skd tilgodeses, kan
udlanet pa en skole med 3-400 elever nagp-
pe vage vasentlig mindre end en normal-
klasse; pa starre skoler ma det vaae en del
starre.

Inventar

Udlansskranke. Ved skranken foregar ud-
semplingen og afleveringen a bagerne.
Den ma rumme 4-6 kartotekskuffer, dels
til lanerfortegnelser og dels til hyldelisten.
Den gvrige plads indrettes til hylder til &-
leverede bager samt til skuffer til opbeva
ring a kortlager, stempler, svaatepude,
skrivesager og kontorartikler. Det er en
fordd, a der kan lukkes for skuffer og hyl-

der med jalousi. Skranken kan vage enflget
eler vinkelformet.

Udldnsreoler. Reoldybde 20 cm, hylde-
afstand 27 cm, nederste hylde ca. 23 cm fra
gulv, 5 hylder, hylddaangde ca 90 cm.
Store formater kan anbringes under karto-
tekmgablet dler i et saaligt reolfag indrettet
hertil. Smébarnsreoler kan indrettes efter
plads og behov, og bag skranken bar der
sa vidt muligt indrettes en arbejdsreol il
skolebibliotekaren, evt. lukket med jdous
eller delvis indrettet som skabe.

Bord. Lanerne bar have mulighed for a
sidde og leee i begerne og i de fremlagte
katdoger og boglister. Et rundt bord vil
som regel vage velegnet.

Bogvogn. Ved starre biblioteker kan en
bogvogn vaae nyttig.
Andet inventar. Vedrgrende opdagstav-

le, kartotekmabel og bogstetter henvises til
afsnittet om |aesestuen.

Bogmagasin

Funktion
Bogmagasinet skal rumme skolens samling
af klassesad, der anvendes i skolens normal-
klasser og faglokaer, og som derfor let ska
kunne transporteres fra sted til sted.

Beliggenhed

Hvis de evrige skolehibliotekdokaer ligger
centralt i skolebygningen, ber bogmagasinet
ligge i tilknytning til disse. Er en sdan pla-
cering ikke mulig, ma en central beliggen-
hed i forhold til normaklasser og lagervee
relse tilstragbes.

Bogmagasingt bgr have en sdvstamndig
indgang, sa klassesad kan hentes og bringes,
uden at man ska passere andre lokaler.

Starrelse

Ved beregningen a lokaets starrelse ma
antallet af klassesad, der skal vage pladsttil,
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lasgges til grund, idet der ma regnes med
plads til udvidelse af samlingen. Bogmaga-
sinets starrelse bar dog nagpe under nor-
male forhold veae vaeentlig mindre end et
halvt normalrum. Hvis bogmagasinet tillige
skal rumme skolens kort- og billedsamling,
hvad der i visse tilfadde kan vaae grund til
a overvgie, ma der ved udformningen tages
hensyn dertil.

Ved beregningen af det ngdvendige antal
hyldemeter ber der pa en sterre skole nago-
pe regnes med mindre end 50-100 klasse-
s, dvs. 20-40 hyldemeter. Da klasseszt-
tene normalt anbringes i bogkasser, der ska
kunne hentes og bringes af barnene, ber
reolerne ikke vage hgere end ca. 160 cm.
Hvis det er nadvendigt at udnytte pladsen
mest muligt, kan dog de mindst benyttede
s dler de skanlitterage sad, der benyttes
i klasserne i langere perioder, anbringes pa
gvarse hylde, ligesom der over reolerne



kan bygges skabe til depoter af forskdlige
dags.

Reolerne kan vage a adminddig dybde
(28 cm) med bagerne stéende med ryggen
udad eller med sa stor dybde, at bogkasser-
ne kan anbringes med endestykkerne ud
mod lokalet.

Bogkasser

For at skre en let og skénsom transport af
klassessd mellem bogmagasinet og klasser-
ne er det hensigtsmeessigt a anbringe scdte-
ne - eler i hvert fad de mest anvendte - i
bogkasser. En del bager er sa store og tun-
ge, a sadtet med fordel kan forddes i to
kasser.

En de skoler foretraskker kasser of tree

enten med en baaehank i kassens langde-
retning eller med bazregreb i endestykkerne.
Andre steder anvendes fiberassker, der er
lettere og billigere end traekasser, men fiber-
materialet egner Sg knap sa godt til store
0g tunge s.

Uanset hvilket materide der anvendes,
er det vigtigt, at bade kasser og hylder er
forsynet med tydelige etiketter.

Bord
Der ber i bogmagasinet vage et bord, hvor
man kan gtille bager og bogkasser, og hvor
en lager kan sidde og gennemlaese visse bg-
ger dler arbgjde med kataloget over klasse-
sadtene (og evt. andre kataloger).

Skolebibliotekarens arbgjdsrum

Funktion
Her ska skolebibliotekaren foretage de ar-
bejder, der e nadvendige, for a bibliote-
ket kan fungere rigtigt. Eksempevis kan
nea/nes, a han skal modtage bogsendinger
og gare dem klar til at indgd i biblioteket;
han ska sammensadte klassebiblioteker og
emnessd og ekspedere bager til og fra en
fadlesbogsamling, og der skd vaxe plads
til skolens smabarnsbeger, bager til ombin-
ding og reparation m. m.

Sterrelse og beliggenhed
Lokaet bar vege mindst 12 m? og det er
vigtigt, at det ligger umiddelbart ved de av-

rige skolebibliotekdokaler, helss med ad-
gang fra disse. Der bar dog ogsa vaae salv-
stendig adgang til lokalet.

Inventar
Det vil i de flete tilfadde vage naturligt at
anbringe reoler langs den ene vagg og skabe
langs den anden. Desuden mé findes et skri-
vebord med lampe og en stol.

Hvis det ikke er muligt at afse et lokde
til arbgdsrum for skolebibliotekaren, ma
de pageddende funktioner overfares til bog-
magasinet, der ma udformes og forsynes
med inventar i overensstemmelse hermed.

Grupperum

Erfaringer fra skoler, hvor gruppearbegide
pragger undervisningen, har vigt, at der ber
vage mulighed for, a mindre grupper &
dever kan arbgde med skolebibliotekets
beger, uden at de behever at laage bedag
pa laesestuen. Derfor har man ved flere sko-

ler i forbindelse med skolebibliotekd okaer-
ne projekteret et par grupperum.

Opmaaksomheden henledes pa, a grup-
perummene Vil kunne anvendes til holdun-
dervisning &f forskelig dags.
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Biblioteksinventar uden for skolebibliotekslokalerne

Ud over skolebibliotekslokalernes bogbe-
stand vil der i de fleste skoler vaae bogsam-
linger i visse af de avrige lokaler, og det er
vigtigt, at der ved indretningen af disse lo-
kaler regnes med reoler eller skabe til disse
samlinger.

Lagervage set

Laxerbiblioteket vil som regel vaae opstil-
let pa larervamelset, hvor der ma& regnes
med den ngdvendige reolplads hertil. Der
ber ved starre skoler ikke regnes med min-
dre end 20 hyldemeter. Desuden bgr findes
en tidsskrift- og udstillingsreol med skra-
hylder.

Faglokaler
Hvis der i skolen findes specielle faglokaler
(bl. a. til geografi, biologi og naturleere), bar
der ved indretningen af sadanne lokaler ta-
ges hensyn til de bogsamlinger, der vil veare
knyttet til lokalerne.

Klassesad. Selv om der i skolen findes et
bogmagasin, vil det som regel vaare forméls-
tjenligt, at de sad, der knytter sig til fag som
de ovennaavnte, anbringes i eller ved det pa-
gaddende faglokale, hvor der altsd ma reg-
nes med reolplads til sddanne klassesa.

Larerens faglige handbgger. P& samme
méde vil den del af laxerbiblioteket, der

salig knytter dg til det pégaddende fag-
lokale, naturligt vaae at anbringe her, og
der ma beregnes reol- eller skabsplads her-
til.

Fagbiblioteker. | faglokalerne ma der og-
s beregnes reol- eller skabsplads til mindre
fagbiblioteker til brug for eleverne i forbin-
delse med den faglige undervisning.

Smabernsklasser

Til de klassebiblioteker i smabarnsklasser-
ne, som Undervisningsvejledning for folke-
skolen | forudsadter (side 47), ma der vaare
opbevaringsmuligheder i de pagaddende
klasser. Det vil nok vege at foretrakke, at
bagerne lases inde, men det kan tillige an-
befales i hvert fald i 1. og 2. skoledr at ind-
rette billedbogsreoler, sd bggerne i timen
kan udstilles pa indbydende made (se -
snittet om normalrummet).

Normalklasser

Ogsa i normalklasserne for de starre elever
ma der regnes med reol- eller skabsplads
til klassebiblioteker (jf. 1. del af undervis-
ningsvejledningen) eller klasse-handbiblio-
teker (mindre samlinger til brug i undervis-
ningen).

Forskelligt vedrgrende lokalernes udstyr

Ud over hvad der er omtalt i det foregden-
de, kan der vaze forskelligt at iagttage ved
monteringen af skolebibliotekslokalerne.

Belysning
Med hensyn til den kunstige belysning skal
opmagksomheden henledes pa felgende ar-
bejdssteder, der kraever en god belysning:
reolerne, skranken, kartoteket, opslagstav-
len.
Gulvbdagning

Gulvbelaggningen i bibliotekslokalerne vil
vel i de fleste tilfadde veare den samme som
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i de gvrige lokaler. Det skal dog understre-
ges, at gulvet i lassestuen er mere udsat for
did end i normalklasserne, da arbejdet i
biblioteket medfegrer vandringer mellem
elevborde og reoler. Derfor er det ogsa ned-
vendigt, at gulvbelaggningen er lyddaampen-
de.

Tekniske installationer

Da lasestuen er starre end de amindelige
lokaler, vil den ofte blive anvendt til skole-
radio og til fremvisning af film og lyshille-
der, og lokalet bar derfor veae forsynet med



de ngdvendige tekniske installationer her-
til, ligesom det bar kunne marklagyges. Lax-
red til film og lysbilleder bar veme til stede
i fast ophaangning.

Udsmykning
Det er vigtigt, at bibliotekslokalens er
smukke og indbydende. Hertil tjener ikke
blot rummenes farver, gardiner og blomster,
o0gsa den kunstneriske udsmykning ber ngje
overvejes og planlagyges.

Handvask
Fra bibliotekslokalens ma der vage let ad-

gang til toilet og handvask. Denne sidste
ber dog aldrig anbringes i selve lokalet, al-
tid udenfor.

Garderobe

Der ma regnes med garderobemuligheder,
béde ved lasestue og udlan.

Darskilte
Darene forsynes med tydelige og smukke
skilte. Fglgende gloser anvendes: Lassestue
- Udlan - Bogmagasin - Skolebibliotekar
- Grupperum.

Skolebiblotekslokale kombineret med folkebibliotek

Ved de mange skoler, hvor skolebiblioteks-
lokalet samtidig agtes anvendt til alminde-
ligt offentligt biblioteksformal, ma der ved
dets planleggning og indretning tages en
raskke saalige hensyn.

Ferst og fremmest mad det ved sddan
kombineret anvendelse af skolebiblioteks-
lokalet haves i erindring, at hovedformalet
med dette ssglokale er dets funktion som
skolens bibliotek, og at det derfor skal vage
indrettet som skolelaesestue og - i de fleste
tilfadde - udlanslokale for begrnene.

Hvor skolebibliotekets bogbestand er fyl-
destgerende udbygget, vil dette primaae for-
mal alene lagge beslag pa en vassentlig del
af den mulige reol- og gulvplads i den al-
mindelige skolelasestue (areal ca. 75 m?).

Med minimumstgrrelse svarende til sko-
lens normalrum vil der kun i de allermind-
ste kommuner (med nogle f& hundrede ind-
byggere) kunne etableres bade skolebiblio-
tek, fritidsudlan og sognebibliotek i det pa-
gaddende lokale.

Derimod vil et lokale pd ca. 75 m? ind-
rettet pd én gang som skole- og sognebiblio-
tek nok kunne gare fyldest for kommuner
(skoledistrikter) pa indtil ca. 1000 indbyg-
gere. Bade skole- og folkebibliotekets bog-
bestand vokser praktisk taget proportionalt
med distriktets (kommunens) indbyggertal,
og bibliotekslokalets starrelse kan derfor

ikke fikseres til et fast areal, men ma ud-
regnes i hvert enkelt tilfadde med hensyn-
tagen til stedets befolkningsmaangde og bar-
netal.

| praksis ma der ud over skolebibliote-
kets specielle samlinger (handbager, klasse-
s, fagbiblioteker etc.) regnes med en bog-
bestand til bern og voksne pa ca. 3 bind pr.
indbygger, far bibliotekslovgivningens krav
om en rimelig udbygget bogbestand er op-
fyldt (for sm& kommuner - dvs. med under
1000 indbyggere - regner Undervisnings-
ministeriets gkonomiske vejledning af 23.
oktober 1951 sdledes med en bogbestand
pa& 3000 bind).

Idet der medgér ca. 1 m vagplads til re-
olopstilling pr. 175 bager, og da fritstéende
reoler helst bar undgas i skolelassestuel oka-
let, bliver det i kommuner (skoledistrikter)
med over 1000 indbyggere ngdvendigt at
@ge skolelaesestuens areal ud over de nor-
male 75 m?.

Da alt for store etrumsbiblioteker hver-
ken i padagogisk eller bibloteksmasssig
henseende er gnskelige, ma det her fore-
trakkes at indrette et saligt udlanslokale
ved siden af det som laesestue mgblerede
skolebibliotek, men i sa direkte dben forhin-
delse dermed, at de 2 lokaler kan benyttes
under ét bade i og uden for skoletiden.

Issar under disse forhold er det af vigtig-
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hed, at det ovenfor omtalte bogmagasin og
arbejdsrum for bibliotekaren bliver placeret
degr om dgr med biblioteket.

| gvrigt gadder med hensyn til beliggen-
hed, adgangsforhold og montering stort set
de samme krav, som tidligere er naevnt i
omtalen af det egentlige skolebibliotek, idet
der dog ma lasgges saalig vesgt pd, at bib-
liotekslokaler, som benyttes i eftermiddags-
og aftentimerne, placeres naa hovedindgang
og i det hele f& sadanne tilgangsforhold, at
publikum udefra uden besves - og uden
gene for skolerengaringen - kan finde frem
til biblioteket. Derfor bar sadanne biblio-
tekslokaler altid anbringes i stueetagen og
med tydelig darskiltning.

For lokaler ud over skolelaesestuen sasom
sagligt udlansrum, bogmagasin, bibliotekar-
kontor etc. gedder specielle tilskudsregler,
for s& vidt lokalerne anvendes til offentlig
biblioteksvirksomhed. Det byggetilskud, der
opnas til opferelse af bibliotekslokaler i fol-
keskolen i henhold til folkeskolelovens § 63,
er et fast tilskud (med loft over), og det er
knyttet til det lokale, hvori laeesestuen ind-
rettes. Det pavirkes sdledes ikke i opadga
ende retning &, at en skolelaesestues nor-
male areal gges, €eller at den udvides med de
neevnte tillaagsrum. Udgifterne til forggede
biblioteksarealer péahviler derfor i farste
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omgang kommunen. Men til gengadd yder
staten i henhold til folkebibliotekslovens
herom gaddende bestemmelser et forgget
arligt driftstilskud, som sames i forhold til
starrelsen af det overskydende areal (dette
areal vurderes f.t. til dobbelt takst, idet der
ikke er ydet tilskud til dets tilvejebringelse).

De saxhensyn, der ma tages ved den hyp-
pigt forekommende dobbeltindretning af
skole- og sognebibliotek i samme lokale (lo-
kalegruppe), er udferligere omtalt i 2 af Sta-
tens Bibliotekstilsyn udgivne publikationer:
Biblioteker pa Landet, 3. udg. 1957, og
Handbog for mindre biblioteker, 2. udg.
1958.

| gvrigt ma det tilrades, hvor en planlag-
ning af denne art forestar, at skolens arki-
tekt pa et tidligt stadium retter henvendelse
til Statens Bibliotekstilsyn (adresse: Gl.
Kongevej 60, Kgbenhavn V), som star til
radighed med vejledning vedrerende bade
rumstarrelse og udarbejdelse af monterings-
plan.

Om skolebibliotekslokaler, der agtes an-
vendt til offentligt biblioteksformdl, og
hvortil der sages tilskud, skal der i alle til-
fadde indhentes erklaging fra bibliotekstil-
synet forud for lokalernes opfarelse og ind-
retning (Undervisningsministeriets cirkulaae
af 11. november 1940).



Monteringstegninger m. v.

| det fglgende gengives en rakke monteringstegninger samt
tegninger af vigtige mgbler og andre enkeltheder i indretnin-
gen af skolelokaler.

Hensigten med monteringstegningerne er at give arkitek-
ter og andre, som beskaftiger sg med skolebygningers pro-
jektering, en handgribelig anvisning p& den mest hensigts-
maessige indretning af de forskellige lokaler. Lokalernes
dimensioner kan vare som angivet pd monteringsskitserne,
men dette er dog ikke absolut nadvendigt, nar der ved even-
tuelle afvigelser tages hensyn til de undervisningsmasssige
forudsagtninger, som er beskrevet i kapitlets tekst, og nar
mgbelgruppernes angivne indbyrdes placering og afstands-
forhold i @vrigt kan overholdes.

Der kan vege grund til at nesevne, at undervisningen til
stadighed er underkastet en udvikling, og at monteringsskit-
serne og issx detailanvisningerne har vejledningens karakter
og ikke ma bevirke en stagnation af udviklingen, der kan
hindre undervisningsmaessige fremskridit.
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Oversigt over monteringstegninger M. V.

Normalrum Side
Normalrum til smdbernsklasse. 1: 100 . ... ... ... ... .. . . .. ... ..... 199
Normalrum med grupperum. 1: 100 .. . . . . 200
Reolelement til bakker eler hylder. 1:20 .. .. . .. . .. . . . . 201
Sandkasse. 1:20 . . 202
Bogkrybbe pa der i klasseskab. 1:10 og 1:50 . = . . . 203

Specialundervisning
Rum til specialundervisning m.v. 1:50 = .. .. . . . . . 204

L egemsgvel ser
Gymnastiksal m. birum. A. 1:200 .. .. ... 205
Gymnastiksal m. birum. B. 1:200 . .. .. . ... 206
Gymnastiksal m. birum. C. 1:200 .. . ... . ... 207
Opmerkning pa gulv til basketball, badminton og volleybal. 1: 100 . . . 208
Gymnastiksal. Opstalter og plan med redskaber indtegnet. 1:200 . . . . . . 209
Terrerum m. hesestanger, gi. type. 1:100 . . . .. .. . ... 210
Tarreskabe. 1:50 .. 210
Redskabsrum. 1:50 . . 211
Svgmmehal m. birum. A. 1:200 .. ... 212
Svgmmehal m. birum. B. 1:250 ... ... . . 213
Idragsplads til skole m. 2 gymnastiksale. 1: 1000 . ... . = .. . . . 214
Idregsplads til skole m. 1 gymnastiksal. 1:1000 . ... ...... ... ... ... 215

Husgerning
Skolekgkken til ca. 12 elever. A. 1:100 .. . .. ... ... ... .. ... 216
Skolekgkken til ca. 18 elever. B. 1:100 ... ... .. .. . . . ... .. . .. 217
Skolekgkken til ca. 18 elever. C. 1:100 .. .. .. .. .. . ... ... .. .. .. 218
Skolekakken til 218 elever. D. 1:200 . .. ... ... . ... .. .. .. .. ... .. 219
Oversigt over inventar i skolekgkkener . . . .. .. . ... .. .. | 220

Sgid og vearkstedsundervisning
Treeslgjdiokale til 18 elever. A. 1:100 . ... ... .. .. ... ... .. ... ..., 221
Traslgjdiokale til 24 elever. B. 1:100 .. .. .. . . . ... ... .. ... 222
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Metalslgidiokale til 18 elever. A. 1: 100 .. . .. . . .. .. ... .. ... ... . 223

Metalslgjdiokale til 18 elever. B. 1: 100 .. .. . .. ... .. ... ... ... ... 224
Kombineret trae og metalsigjdiokale til 18 og 12 elever. A. 1:100 . . . = . 225
Kombineret trae og metalsigjdiokale til 18 og 12 elever. B. 1:100 . . = .= . 226
Skabe til fadles veaktgg m.m. 1:20 . .. . .. ... ... 227
Bord til maskiner. 1:20 .. ... ... 228
Filebaenk. 1:20 . 228
Loddebord. 1:20 . .. . 229
Materialereol til stemger og plader. 1:50 .. .. .. .. . . . ... .. 230
Specielt vegrkstedslokale. 1:200 ... ... ... 231
Vagkstedslokale til metalarbejde og motorlage. 1:200 .. .. . . 232
Naturlaere
Naturlazrelokale (normallokale). 1: 100 . .. . . . . . . . ... 233
Naturlarelokale (kombinationslokale). 1:100 = .. . . . . . . . . 234
Naturlegelokale (terrasselokale). 1: 100 .. ... ... ... ... . ... ... ... ... 235
Diagram over elinstallationer. A. (Centralstyret terensretteranleeg) . = . . . . 236
Diagram over elinstallationer. B. (Centralstyret ensretteranlaeg m. roterende
omformer). . .. 237
Diagram over elinstallationer. C. (Decentraliserede tarensretteranlasg) = . = 238
Energisgile.  1:10 .. . 239
Demonstrationsbord. 1:50 ... ... .. ... 240
Lagerreol. 1:20 ... .. 241
Skuffer og reoler til elevapparatur og kemikalier samt stinkskab. 1 : 50 ... 242
Biologi
Biologilokale. 1 : 100 . .. ... . ... 243
Handarbede
Handarbejdslokale til 24 elever. 1:100 . ... . . ... .... ... .. .. ... ... . 244
Demonstrationsbord. 1:50 .. . . ... ... 245
Aflaseligt sakseskab med glasdere. 1:10 .. . ... ... ... ... ... .. ... .. 245
Skabe i materialerum. 1:50 ... 246
Sang (musik)
Sanglokale. 1:100 . . . 247
Skolebibliotek
Skolebibliotekslokaler. 1:100 .. .. ... .. . ... ... 248
Lokaler til kombineret skole- og folkebibliotek. 1:100 ... ... .. . .. .. 249
Udlansskranke. 1:50 . ... . ... .. .. ... 250
Kartotek. 1:50 . ... 250

Bemagk: Ved monteringsplanerne er angivet en signaturforklaring, men i enkelte
tilfaedde er der i forklaringen medtaget inventarkategorier, som ikke fore-
kommer i den pagaddende monteringsvariant.

198
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. Klasseskab
. Klassetavle

Kortopheeng

. Handvask

Vask

: Arbejdsbord

Rekvisitrum

Reoler med plads til elevskuffer eller hylder

: Reoler med underdel til elevskuffer eller hylder
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NORMALRUM MED GRUPPERUM. 1:100

1
2
3
4
5
6
7
8
9
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: Klasseskab

: Klassetavle

. Kortophang

: Handvask

: Vask

: Arbejdsbord

: Rekvisitrum

: Reoler med plads til elevskuffer eller hylder
. Reoler med underdel til elevskuffer eller hylder
: Opslagstavle

: Sandkasse

: Skrive- og tegnetavle

. Klasseopslagstavle
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REOLELEMENT TIL BAKKER
ELLER HYLDER. 1:10

Hylderne anbringes pa bakkernes
lgbelister

Bemeerk: bordene i disse lokaler

bar indrettes séledes, at bakkerne
kan anbringes under bordpladerne
(bakkerne maéler 22 x 35 x 7 cm)
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SANDKASSE. 1:20

lag (arbejdsplade)
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BOGKRYBBE PA D@R | KLASSESKAB. 1:10
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Snit i klasseskab m. dben lige

Plan af klasseskab

KLASSESKAB. 1:50
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RUM (VED MINDRE SKOLE) TIL SPECIALUNDERVISNINGSHOLD
SAMT TIL SKOLELAGE OG SKOLEPSYKOLOG. 1:50
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GYMNASTIKSAL MED BIRUM. A. 1:200

A: Gymnastiksal

B: Redskabsrum

C: Bad

D: Toilet for elever

E: Omkladning for elever
F: Omkledning for lerer
G: Toilet og bad for lerer
H: Gang

I: Terrerum

1 Idretsredskaber

1: Skab under loft

2: Torreskabe

3: Stenger til handklader
4:
5
6
7

Skab til gymnastiktej

. Tejskab
: Benk
: Knager




GYMNASTIKSAL MED BIRUM. B. 1:200

: Gymnastiksal

Redskabsrum

Bad

: Toilet for elever

. Omkladningsrum for elever
: Omkledningsrum for laerer
: Toilet og bad for lerer

. Gang

IO"mOUNw>

2006

e &Ry

Kombineret tgj- og handkleadeskab i loftet
Torreskabe

Stenger til handkleder

Skab til gymnastiktoj

Tojskab

Bank

Knager
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GYMNASTIKSAL MED BIRUM. C. 1:200
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: Gymnastiksal
: Redskabsrum

Bad

. Toilet for elever

: Omkledning for elever
: Omklzdning for lerer
: Toilet og bad for lzrer
: Gang

: Terrerum

. ldretsredskaber

1: Skab under loft

2: Torreskabe

3: Stenger til handkleder
4:
5
6
7

Skab til gymnastiktgj

: Teojskab
: Bank
: Knager
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OPMARKNING PA GULV TIL BASKETBALL, BADMINTON OG VOLLEYBALL. 1:100



60T

GYMNASTIKSAL
OPSTALTER OG PLAN MED REDSKABER INDTEGNET
1:200

~i

1: Ribber

| | . 2: Bomme, minimum 4 m fra vag

Afstand mellem bomme, minimum 5 m
i : Tove, afstand fra bomme 2-2,25 m
: Ringe, 3-4 m fra bomme
: Trapez, 3-4 m fra bomme
: Basketball milplade, plade 120 x 90 cm

ok plade 3,50 m, ok ring 3,05 m

7: Skinne til fastgerelse af volleyballnet, ok 2,50 m

|
|
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TORRERUM. 1:100

|
]

L] | — !

—

Set f;>rfra

Handkleder 28 stk.

i =

; Gymnastikmjiisr s@t

Tojramme set fra oven

| TORRESKAB
1:50

Lodret snit i torreskab
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REDSKABSRUM 7,20 x 3,60 M. 1:50
1: Stor buk 10: 4 szt ligevaegtsbanke
2: Lille buk 11: Rullemitte
3: Stor hest 12: Springbradt
4: Lille hest 13: Skamler
5: Stor plint 14: Nedspringsmitter
6: Lille plint 15: Sjippetove
7: 2 par springstatter 16: Svaberkumme
8: Hgjdespringssnor
9: 2 szt ligevagtsplanker
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SVOMMEHAL M

: Bassin

. Bruserum

: Omkladning
Forrum
Toilet
Redskabsrum
Lererrum

IOmmOUON0w®>»

Bademester

ED BIRUM. A. BASSIN 1625 x 6%, M. 1:200

1: Tojstativ
2: Bank

3: Knager

4: Vaskebaznk
5: Bruserrzkke

6: Tradnetkurve til trzuldsvampe
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SVOMMEHAL MED BIRUM. B. BASSIN 25 x 12%; M. 1:250

IO "TmOONO®>»

: Bassin

: Bruserum

: Omklzdning
: Forrum

. Toilet

Redskabsrum

: Lezrerrum

Bademester

o U A W N

: Tojstativ

Bank

: Knager
: Vaskebznk
. Bruserrzkke

: Tradnetkurve til treuldsvampe
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IDRATSPLADS TIL SKOLE MED 2 GYMNASTIKSALE 130 x 100 M. 1:1000

TQxmBP Qe »

214

Fodboldbane 90 x 60 m, punkteret bane 102 x 64 m
Handboldbaner 45 x 25 m
Kuglestodbane 15 x 5 m

Springgrav til lengdespring 6 x 2,75 m

Springgrav til hgjde-, stang- og lengdespring 6 x 5 m

Tillobsbane til lengdespring og stangspring 40 x 1,22 m

Tillebsbane til hejdespring, sidelinje 10 —15 m

Tillebsbane til l@ngdespring for piger 30 x 1,22 m, springgrav 6 x 2,75 m

Tillebsbane til hejdespring for piger, sidelinje 8 —10 m, springgrav 5 x 3 m



IDRATSPLADS TIL SKOLE MED 1 GYMNASTIKSAL 130 x 80 M. 1:1000

A:
C:
D:
E
F
G:

Fodboldbane 102 x 64 m
Kuglestadbane 15 x 5 m
Springgrav til leengdespring 6 x 2,75 m
: Springgrav til hgjde-, stang- og leengdespring 6 x 5 m
. Tillgbsbane til leengde- og stangspring 35 x 1,22 m
Tillgbsbane til hajdespring, sidelinje 10 m
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SKOLEK@KKEN TIL CA. 12 ELEVER. A. 1:100
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: Skolekgkken

: Vaskerum

: Spisekammer

. Garderoberum

. Ovelsesrum

. Kateder

: Kekken og opvaskebord

: Porcelensskab

: Arbejds- og spisebord

: Taburetter

: Undervisnings- og kogebord

: Ovnbord med skabe og skuffer
: Komfur

: Skurevask

: Vare- og vejebord

: Linnedskab

: Garderobeskabe

: Kittelskab for lzrerinder

: Mgbler i gvelsesvarelse

15:

Reoler i spisekammer

16:
17:
18:
19%
20:
21:
21
23:
24:
25;
26:
27
28:
29:
31:

32:
33:
34:
35:

Afldselige, ventilerede skabe

Hylde til overtaj og tasker
Vaskekedel

Gulvaflgb med vandhane
Terreanordning

Bord til tejsammenlegning
Skyllekumme

Vaskebanke

Skab til strygebratter og vaskemidler
Plads til rulle

Pendelhejs med stik til strygning
Skab til undervisningsmidler

Hylde til spande og koste

Koleskab

Skydeder i vag med glas

fra 60 cm over gulv til alm. derhejde
Tavle 3 m

Lose benke uden rygsted

Spejl med hylde

Radiator, frit tilgengelig for rengesring
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12
33 ] G |
[ 17 { 12
28 |
| @ 11: Linnedskab
| 12: Garderobeskabe
! 13: Kittelskab for lererinder
l; : 14: Megbler i ovelsesvaerelse
e~ e 15: Reoler i spisekammer
‘ 3{ ‘ o }:;:r;fr 16: Aflaselige, ventilerede skabe
H 23 | 22L;_ij 17: Hylde til overtej og tasker
B 18: Vaskekedel
. - 19: Gulvafleb med vandhane
H - ° 20: Terreanordning
[ 21: Bord til tejsammenlzgning
| 1
| .
23! 25 22: Skyllekumme
‘:“ 23: Vaskebanke
- 24: Skab til strygebrztter og vaskemidler
i W‘ 25: Plads til rulle
| ' 2 ] . e )
) . |35 ; |35 24 26: Pendelhejs med stik til strygning
] = = L 27: Skab til undervisningsmidler

: Hylde til spande og koste
29: Koleskab

SKOLEK@KKEN TIL CA. 18 ELEVER. B. 1:100
31: Skydeder i veg med glas

A: Skolekskken 1: Kateder 6: Undervisnings- og kogebord fra 60 cm over gulv til alm. derhgjde
B: Vaskerum 2: Kegkken og opvaskebord 7. Ovnbord med skabe og skuffer 32: Tavle 3 m

C: Spisekammer 3: Porcelznsskab 8: Komfur 33: Lese baznke uden rygsted

D: Garderoberum 4: Arbejds- og spisebord 9: Skurevask 34: Spejl med hylde

E: Ovelsesrum 5: Taburetter 10: Vare- og vejebord 35: Radiator, frit tilgengelig for rengering
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SKOLEK@KKEN TIL CA. 18 ELEVER. C. 1:100

A: Skolekgkken 9: Skurevask 22: Skyllekumme

B: Vaskerum 10: Vare- og vejebord 23: Vaskebznke

C: Spisekammer 11: Linnedskab 24: Skab til strygebratter og vaskemidler

D: Garderoberum 12: Garderobeskabe 25: Plads til rulle

E: Ovelsesrum 13: Kittelskab for lererinder 26: Pendelhejs med stik til strygning

1: Kateder 14: Mgbler i ovelsesvaerelse 27: Skab til undervisningsmidler

2: Kekken og opvaskebord 15: Reoler i spisekammer 28: Hylde til spande og koste

3: Porcelznsskab 16: Aflaselige, ventilerede skabe 29: Koleskab

4: Arbejds- og spisebord 17: Hylde til overtoj og tasker 31: Skydeder i veg med glas fra 60 cm over gulv til alm. derhgjde

5: Taburetter 18: Vaskekedel 32: Tavle 3m

6: Undervisnings- og kogebord 19: Gulvaflgb med vandhane 33: Lese banke uden rygsted

7: Ovnbord med skabe og skuffer 20: Terreanordning 34: Spejl med hylde

8: Komfur 21: Bord til tejsammenlegning 35: Radiator, frit tilgengelig for rengering




SKOLEK@KKEN TIL 2x18 ELEVER, D. 1:200
A: Skolekgkken 9: Skurevask 22: Skyllekumme
2 B: Vaskerum 10: Vare- og vejebord 23: Vaskebanke
¥ C: Spisekammer 11: Linnedskab 24: Skab til strygebraetter og vaskemidler
D: Garderoberum 12: Garderobeskabe 25: Plads til rulle
E: Ovelsesrum 13: Kittelskab for lererinder 26: Pendelhejs med stik til strygning
: 1: Kateder 14: Mgbler i gvelsesvaerelse 27: Skab til undervisningsmidler
% F 2: Kokken og opvaskebord 15: Reoler i spisekammer 28: Hylde til spande og koste
N 3: Porcelensskab 16: Aflaselige, ventilerede skabe 29: Koleskab
4: Arbejds- og spisebord 17: Hylde til overtaj og tasker 31: Skydeder i veeg med glas fra 60 cm over gulv til alm. derhejde
5: Taburetter 18: Vaskekedel 32: Tavie 3 m
6: Undervisnings- og kogebord 19: Gulvafleb med vandhane 33: Lese baznke uden rygsted
7: Ovnbord med skabe og skuffer 20: Terreanordning 34: Spejl med hylde
8: Komfur 21: Bord til tejsammenlegning 35: Radiator, frit tilgengelig for rengering

61¢
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Oversigt over inventar i skolekgkkener

(Malene er angivet i cm)

Lengde
Kateder 110
Kokkenbord 250
Porcelznsskab 65
. Porcelznsskab 150
Arbejds- og spisebord 120
Taburetter 30
Undervisningsbord, kogebord 60
Ovnbord 250
Komfur
Skurebord m. udslagsvask 150
Vare- og vejebord 60
Ekstra skabe og linnedskabe
Garderobeskabe 45

Skab for lererinden

Mabler i ovelsesvaerelset

Reoler i spisekammer

Aflaselige skabe

Hylde til overtej og tasker m.v.
Vaskekedel

Gulvaflgb
Toerreanordning
Borde til tgjbehandling 120
Skyllekummer

. Vaskebaznke 85
Skabe til strygebraet 65
Plads til rulle 65

Stikkontakter

Skab til undervisningsmidler 105
Kosteplads 50
Koleskab

Amfiteatralsk baenkeopstilling

Evt. veeg mellem vaskerum og skolekskken

Tavle 300
Lgse banke 150
Spejl med hylde

Radiatorer

Bredde

40
65
53
53
80
30
60
70

65
80

53
53

30-40

40

80

50
60
60

35
30

Hojde
75 podie 40
85

210
90
80
45
75 pr. plade
75

Bemzrkninger

60
80 + 2 klapper 30 % 80

130-160

160 o. gulv 100 pr. familie

20-30 fra vaeg

5 lgbende m pr. familie

80
80 indv. 40 x 40 % 50 pr. rum
46

160
200 plancher 100 % 80
150 lengde pr. familie
120

pr. familie
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TRASLOJDLOKALE TIL 18 ELEVER. A. 1:100

A: Slgjdlokale med 18 hgvibznke 2 85 cm og katederbank
: Kombineret skabs- og overfladebehandlingsrum
Materiale- og opbevaringsrum for folkeskolens klasser

9 e

Materiale- og opbevaringsrum for aften- og ungdomsskolen

Q© N oA W

: Vagtavle

: Kogebord med vask og underskab

. Bankslibemaskine, 0,5 HK, trefaset vekseistrom
: Glasparti med skydeder

: Bejdsebord

: Skabe til elevarbejder

: Reol til sterre arbejder

: Braddereol
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‘TRASLOJDLOKALE TIL 24 ELEVER. B. 1:100
A: Slgjdlokale med 24 hgvlbznke a 85 cm og katederbank : Vagtavle
B: Kombineret skabs- og overfladebehandlingsrum Kogebord med vask og underskab
C: Materiale- og opbevaringsrum for folkeskolens klasser : Bankslibemaskine, 0,5 HK, trefaset vekselstrem
D: Materiale- og opbevaringsrum for aften- og ungdomsskolen : Glasparti med skydeder

W N ON AW

: Bejdsebord

: Skabe til elevarbejder

: Reol til sterre arbejder
: Brazddereol
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METALSLGJDLOKALE TIL 18 ELEVER. A. 1:100

A:
B:

D W N

Slgjdlokale 5
Materiale- og opbevaringsrum 6
7

8

: Filebznke til 18 elever 9:
: Filebenk til lzrer 10:
. Vagtavle 11
: Opslagstavle 12

: Skab til forkleder m. v. 13
. Skabe til felles verktej 14:
: Depotskab 15:
. Pladesaks pa buk 16:
: Vaskerende 17:
Ambolt 18:
Loddebord 19:
Kraftig skruestik 20:

ID{iw =

Handdreven bankboremaskine
Drejebank

Elboremaskine

Pladesaks

Bankslibemaskine

Knagte til tradrulier

Skabe til elevarbejder
Materialereol til stenger og plader
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METALSLOJDLOKALE TIL 18 ELEVER. B. 1:100
A: Slojdlokale 5: Skab til forkleder m. v. 13: Handdreven baznkboremaskine
B: Materiale- og opbevaringsrum 6: Skabe til fzlles vaerktej 14: Drejebank
7: Depotskab 15: Elboremaskine
8: Pladesaks pa buk 16: Pladesaks
1: Filebanke til 18 elever 9: Vaskerende 17: Bankslibemaskine
2: Filebenk til lerer 10: Ambolt 18: Knagte til tradruller
3: Vagravle 11: Loddebord 19: Skabe til elevarbejder
4: Opslagstavle 12: Kraftig skruestik 20: Materialereol til stenger og plader
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KOMBINERET TRA- OG METALSL@JDLOKALE TIL 18 OG 12 ELEVER. A. 1:100

A: Slgjdlokale
B: Materiale- og opbevaringsrum for folkeskolens klasser
C: Materiale- og opbevaringsrum for aften- og ungdomsskolen

1: 10 4+ 8 havlebaznke 2 85 cm
2: Katederbank
3: Filebznk til 12 elever

N0 0O N Oy U A

: Vagtavle

: Vaskerende

: Ambolt

: Loddebord

¢ Kraftig skruestik

: Pladesaks

: Hinddreven baznkboremaskine

: Elboremaskine

: Bankslibemaskine

: Brazddereol

: Knzgte til tradruller

: Skab til materialer til metalslgjd

: Skabe til elevarbejder

: Skab til falles vaerktgj til metalslgjd
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KOMBINERET TRA- OG METALSL@JDLOKALE TIL 18 OG 12

A: Slgjdlokale
B: Materiale- og opbevaringsrum for folkeskolens klasser
C: Materiale- og opbevaringsrum for aften- og ungdomsskolen

1: 1048 hevlebenke 2 85 cm
2: Katederbznk
3: Filebznk til 12 elever

: Vagtavle
: Vaskerende

Ambolt

: Loddebord

: Kraftig skruestik

: Pladesaks

: Hénddreven baznkboremaskine

: Elboremaskine

: Bankslibemaskine

: Brazddereol

: Knagte til tridruller

: Skab til materialer til metalslajd

: Skabe til elevarbejder

: Skab til felles vaerktgj til metalslajd
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SKABE TIL FALLES VARKT®] M. M. 1:20



S T BORD TIL MASKINER. 1:20

P —- FILEBANK. 1:20
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LODDEBORD. 1:20
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MATERIALEREOL TIL STANGER OG PLADER. 1:50-
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SPECIELT VARKSTEDSLOKALE. 1:200

1€C

[T, I VR S R

o~

: Forstue

: Toiletter

: Vaske- og omkledningsrum

: Braddereol

: Skabe til mindre elevarbejder

: Reol til elevernes verktgjsrammer, der under

brugen anbringes ophangt under hevlebznkene

. Depotskabe
: Fri gulvplads til sterre arbejder,

som ikke kan rummes i skabene

. Bejdsebord

: Terrereol

: Skab til rekvisitter til overfladebehandling

: Vask og gasapparat

: 16 fritstiende hovlebznke (lrerens skraveret)

: Falles verktej og specialvarktej, rekvisitter m. v.
: Vagravle

: Arbejdsbord

: Lukket kabine med tradrejebank (glasvaegge)

: Bord til fralegning

49:
20:
213
22
23
24:
25:
26:
27

Rundsay

Bandsav

Bankslibemaskine

Skruestik

2 savfileklemmer

Teorilokale med skoleborde og stole
Skabe til rekvisitter og prevesamlinger
Bord til fralegning

Reserveudgang
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VARKSTEDSLOKALE

1: Forstue 1"
2: Toiletter 12:
3: Omklzdningsrum

4: Skabsgang 13:
5: Skabe til elevarbejder 14:
6: Depotskabe

7: Falles vaerktoj 15:
8: Reservedelslager

9: Reol 16:
10: Bord 17:

TIL METALARBE]DE

: Luge til udlevering
Varktajstavle m. special-
varktej til motorlere

Sterre motorer

Bord med mindre motorer
og elmotorer

Aftraek i gulv til udstednings-
gas forsynet med elmotor
Glasvag

Vag til elinstallationer

IC

~
EN

OG MOTORLARE. 1:200

18: Loddebord
19: Kraftig senksmedet skruestik

20:
21:
22
23:
24:
25:

Herunder flaskegasanleg

til smedning og slaglodning
Ambolt

Udslagsvask

Maskinpladesaks

Handdreven bankboremaskine
Elboremaskiner

Drejebenke

26:
27:
28:
29:
30:
315

33

37

Filebanke til 12-16 elever
Larerbank

Vagtavler

Opslagstavle
Bznkslibemaskine
Materialereol

til stenger c'g plader

: Fritstiende bord

til opmaerkning af plader
Maskinpladesaks pa buk

34:

355
36:
Bt
38:
39:

40:

Opbevaringsrum

til storre arbejder
Stigereol

Teorilokale

Bord

Vagtavle

Skabe til
demonstrationslokaler,
tegnerekvisitter m.v.
Reserveudgang



£ee

10 10

" [= ]

NATURLARELOKALE (NORMALLOKALE). 1:100

A: Naturlzrelokale
B: Materialerum

. Skuffer til elevapparater og reoler til elevkemikalier
: Elevborde

: Tavie med underskab

: Demonstrationsbord

: Amfiteatralsk baznkeopbygning til 28—30 elever

o AW N

Lererens reol med underskab

. Omformer

: Stinkskab

: Verkstedsbord

: Reoler og skabe

: Skabe til biologi- eller fysiksamling
: Rullebord

: Underskabe

. Lose elevborde

: Energisgjler
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NATURLARELOKALE (KOMBINATIONSLOKALE). 1:100 B _JT L’jm“i_,j —"[]:t]ir
Naturlzrelokale 7: Omformer | T 1d1d
Materialerum 8: Stinkskab H_J g] a_-! m H_J 8] )
9: Verkstedsbord m
: Skuffer til elevapparater og reoler til elevkemikalier 10: Reoler og skabe L

o AW N

: Elevborde

: Tavle med underskab

: Demonstrationsbord

: Amfiteatralsk baznkeopbygning til 28— 30 elever
: Lzrerens reol med underskab

1tz
12:
133
14:
15¢

Skabe til biologi- eller fysiksamling
Rullebord

Underskabe

Lese elevborde

Energisojler

JUUd00 1

Y

I
|
|
L

KOMBINATIONSLOKALET SOM NORMALRUM
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NATURLARELOKALE (TERRASSELOKALE). 1:100
A: Naturlerelokale 7: Omformer
B: Materialerum 8: Stinkskab
9: Verkstedsbord
1: Skuffer til elevapparater og reoler til elevkemikalier 10: Reoler og skabe
2: Elevborde 11: Skabe til biologi- eller fysiksamling
3: Tavle med underskab 12° Rullebord
4: Demonstrationsbord 13 Underskabe
5: Amfiteatralsk baenkeopbygning til 28— 30 elever 14: Lese elevborde
6: Lzrerens reol med underskab 15: Energisajler
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DIAGRAM OVER ELINSTALLATIONER. A

Centralstyret terensretteranleg
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DIAGRAM OVER ELINSTALLATIONER. B

Centralstyret ensretteranleg med roterende omformer kombineret med aggregat pad demonstrationsbord
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DIAGRAM QVER ELINSTALLATIONER. C

Decentraliserede tarensretteranlaeg (kuber) kombineret med aggregat pd demonstrationsbord
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ENERGIS@JLE. SET FRA SIDEN
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ENERGIS@ILE. PLAN
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ENERGIS@OJLE. SET FORFRA.
ELEVBORD INDTEGNET

ENERGIS@JLE. 1:10

A: Koldtvandshane

B: Indbygget terensretteranleg
eller et par klemskruer i forbindelse
med centraliseret elanleg

C: Vask med aflgb

D: Gashane

E: Gasledning, evt. fra flaske,
anbragt i energisojle

F: Skabslage

239
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DEMONSTRATIONSBORD. 1:50




S
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H } LARERREOL. 1:20

|
l 1: Handboger
2: Kemikalier
3: Aflaseligt giftskab
4: Depot
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SKUFFER OG REOLER

‘ | ] [—_F'—J 2 PT Tl eLevAPPARATUR
U |

OG KEMIKALIER
SAMT STINKSKAB. 1:50

L
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BIOLOGILOKALE. 1:100

A: Biologilokale : Skabe til samlinger
: Lysbilledapparat

6
B: Materialerum 7
8: Skabe til samling og elevmaterialer
9
0

1: Kateder : Opslagstavle

2: Elevborde 10: Skabe under tavlen til plancher

3: Gasstik 11: Kasse i loft til kort og lysbilledlarred
4: Handvask 12: Skab til hindbager

5: Arbejdsbord 13: Kasse til opbevaring af planter
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HANDARBEJDSLOKALE TIL 24 ELEVER. 1:100
A: Handarbejdslokale 7: Vaskerender
B: Materialerum 8: Spejl — 3-flgjet og aflaseligt
9: Klippebord med hollandsk udtraek
1: Kateder 10: Elevskabe med hyider
2: Demonstrationsbord med vippeplade 11: Strygepladser
3: Podie 12: Kledeskab med 2 bgjlestznger, den nederste flyttelig
4: Tavle 13: Skab til strygebratter, strygejern, @rmebrat og kost
5: Sakseskab 14: Materialeskabe
6: Elevborde 15: Skuffe- og rammeskab




{ S | (U i e g e

(= g g s

| g v | RS g O |

DEMONSTRATIONSBORD. 1:50

AFLASELIGT SAKSESKAB
MED GLASDORE. 1:10
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Kledeskab med Skab til
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SKABE | MATERIALERUM. 1:50
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SANGLOKALE. 1:100

A:
B:

T

Sanglokale
Materialerum

: Borde (speciel konstruktion m. nodestol)
: Dirigentpult

: Lavt klaver

: Nodetavle pa ben

Py
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: Lavt podium

: Tavle med nodelinjer

: Bled opslagstavle

: Skab til grammofon, biandoptager etc.

: Skab til musikinstrumenter u. mellemside og med lagse hylder
: Handvask

: Lzrerens skab
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SKOLEBIBLIOTEKSLOKALER. 1:100
A: Lasestue 4: Reol til store formater 80 x 28 cm 12: Elevbord
B: Udlan 5: Smabernsreol 90 x 20 cm 13: Bord i udlanet
C: Bogmagasin 6: Arbejdsreol 90 x 28 cm 14: Arbejdsbord
D: Arbejdsrum 7: Magasinreol 90 x 28 cm 15: Fralegningsbord
8: Pakkebord 16:. Skranke
1: Handbogsreol 80 x 28 cm 9: Skab 80 x 28 cm 17: Klassetavle
2: Reol i udlanet 90 x 20 cm 10: Kartotek 18: Opslagstavle
3: Tidsskrift- og udstillingsreol 80 x 28 cm 11: Kateder
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LOKALER TIL KOMBINERET SKOLE- OG FOLKEBIBLIOTEK. 1:100
A: Lesestue 4: Reol til store formater 80 x 28 cm 12: Elevbord
B: Udlan 5: Smabgrnsreol 90 x 20 cm 13: Bord i udlanet
C: Bogmagasin 6: Arbejdsreol 90 x 28 cm 14: Arbejdsbord
D: Arbejdsrum 7: Magasinreol 90 x 28 cm 15: Fralegningsbord
8: Pakkebord 16: Skranke
1: Handbogsreol 80 x 28 cm 9: Skab 80 x 28 cm 17: Klassetavle
2: Reol i udlanet 90 x 20 cm 10: Kartotek 18: Opslagstavle
3: Tidsskrift- og udstillingsreol 80 x 28 cm 11: Kateder
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BILAG 1a

Eksempel pa emnearbejde i 6. skoledr

Vikingetiden
Arbejdet er tekt afviklet i lgbet a ca 3 3. Landbrug.
uger. 4. Kvindens arbejde.

Hvis lageren har higtorie, dansk, foom- 5. Fest hos hegvdingen.

ning eler geografi/biologi, kan de nadven- )

dige timer evt. fordeles siledes pa de for- Model: Jemalderhus.

skdllige fag: Planche: Dragter og redskaber.
Historie: 4 timer, dansk: 2 timer, skriv- _

ning: 4 timer, formning eller geografi/biolo-  Tro og gravskikke:

gi: 4 timer, i At 14 timer fordelt pd 7 dob- 1. Guder og ofringer.
belttimer. 2. Hgvdingens bafead.
Timeplan for dobbelttimernes anven- 3. Ladbyskib og skibssaning.
delse: 4. Ansgar og kristendommen.
_ 5. Jdling.
1.time _ _
1. Oveasigt over vikingetiden gennem lae Mooel: Ski bwn' nger.
rerens fortadling. Planche: Jelling.
Evt. oplesning: Johs. Bech: Tradlens .
san. Handel og handvegk:
Johs. V. Jensen: Skibet. 1. Hedeby.
2. Grupper dannes. 2. Kgbmand og handelsvele.

3. Grundbogen blades igennem (samtale). 3. Handvagkerne.
(Holm og Thorvaldsen: Vikingetiden). 4. Livet i Hedeby.

2. time Kortskitse: Handvaak.

1. Nogle emner skrives op pa tavlen:

Dagligiv og klasdedragt, vikingernes Vikingeborge: _
tro og gravskikke, Hedeby: handd og 1. Trelleborg som feestningsvaek.
héndvagk, vikingeborge, vikingetogene. 2. Forted om husene.
2. Efter dreftdlserne i grupperme vedges 3. Svend Tveskes.
emne, og abejdsopgaver med veled- 4. Jomsvikingerne.
ning for arbejdet uddeles. 5. De andre vikingeborge.

Model: Trelleborg.
Arbejdsopgaver til grupperne

Dagligliv og klaededragt: Vikingetogene:
1. Husene. 1. Gokstadskibet.
2. Dragter og smykker. 2. Skulddevskibene.
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3. Livet om bord. 3.time
‘51‘ glggt”:?e?jnS\/Hglsctjmg. Arbejdet med modeller og plancher pé-
' ' begyndes.

Model: Vikingeskib. 4. time

Kortskitse: » Vikingeruter « o ' .
Skriftligt arbejde faxrdiggeres.

5. time
Manuelt arbejde fortsedtes.

Veledning for grupperne
1. Alle skal lase det kapitel i grundbogen,
der svarer til gruppens opgave. 6. time
2. Las derefter igen om det emne, der
skal vaxe jeres inden for opgaven. Skriv
om det. 7. time

Modeller og plancher faardiggeres.

Det pabegyndte arbejde i 2. time videre- Redeggrelse for klassen og eventuelt ind-
fares som hjemmearbejde. budte.
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BILAG 1b

Eksempel pd emnearbejde i 8. klasse,
hvori gruppearbejdsformen indgar

Dansk landbrug

Udgangspunkt: Et besag pa en bondegard
i forbindelse med en kort gennemgang af
landbrugets betydning for

a Produktion af naringsmidler.

b. Indtjening af valuta.

1. Eleverne opfordres til at foredad em-
ner til gruppebehandling.

2. Forslagene samles ved elevernes hjadp
i passende omréader.

A. Landbrugets dyr og planter:
Koen, svinet, hgns, andre husdyr.
Kornarter, sukkerroen, kartoflen, grgnt-
afgreder.

B. Boalig, redskaber, arbejde og indtaegt:

Oldtidens og middelalderens bondegard,
nutidens og fremtidens gard, redskaber til
jordbearbejdning, hgstredskaber og andre
redskaber, andelsvirksomheder, en bondes
arbejdsdag, bondens jord.

3. Grupper dannes, og opgaverne for-
deles eller vadges.

Hvert gruppemediem far udleveret en af
lareren udarbejdet duplikeret vejledning
samt en grundbog. Bgger til supplerende
laesning findes i klassebiblioteket eller pa
skol el eesestuen.

Kravet til elevernes arbejdspraestation:

Grupperne skal preestere et skriftligt ar-
bejde til arbejdsmappen. Endvidere skal de
fremstille tegninger, plancher og modeller

og evt. indsamle billeder samt andet ma-
teriale til anskueliggerelse af veesentlige en-
keltheder inden for de forskellige omrader.

4. Emnearbejdet afsluttes med en mundt-
lig redegarelse, hvor eleverne gennem for-
tadling, oplassning, tegning pa tavlien, frem-
visning af billeder, plancher, modeller og
andet materiale alle er aktivt medvirkende.

Eksempler pa vejledninger til grupperne:

Kartoflen

Skriftlig fremstilling:
Kartoffelplantens udnyttelse gennem ti-
derne, foraadling og udbredelse.
Kartoffelplantens udseende, voksested,
pasning, hgst, anvendelse, nagingsind-
hold, forskellige sorter.

Tegning og illustration:
F. eks. en kartoffelplante (planche), en
coloradobille, kartoffelmel (fremstilles af
eleven selv).

Koen

Skriftlig fremstilling:
Vore forfaadres kger, racernes foradling,
kvaggbestanden i dag, smar, kad.
Koens biologi: udseende, fede, ydelse,
levevis.

Tegning og illustration:
Kvagracernes udbredelse (planche), gra-
fisk fremstilling af madkeydelsens stig-
ning, smer.
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Redskaber til jordbearbejdning

Skriftlig fremstilling:
Ploven: ard, krog, hjulplov, svingplov,
traktorplov.
Harven, andre redskaber.

Tegning og illustration:
De forskellige redskaber.

Oldtidens og middelalderens bondegérd

T ig frustilling:

T valddhAandana b f
Jernalderbondens hus, form, vagge, tag,
indretning, byggemade.

Middelalderens gard, byggemade, form,

vagyge, tag, indretning.
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Tegning og illustration:
Husets grundplan, evt. model.

Andel shevaegel sen

Skriftlig fremgtilling:
Andelshevasgel sens opstaen.
Princippet i andelsbevaggel sen.
Andelsmejeriet, smerfremstilling i addre
tid, andelstankens udbredelse, forskellige
andel svirksomheder.

Tegning og illustration:
Forskellige mejerimaskiner, varemaaker.



BILAG 1c

Eksempel pa emnearbeide i 9. klasse

Livet i et tropisk regnskovsomrade

1. Laxeren orienterer eleverne om natur-
forholdene i troperne, far emnearbejdet
igangsadtes.

1. time

2. Eleverne ser filmen: »Et vandrefolk
i tropisk regnskov«. | filmen felger man
stammens daglige liv p& bopladsen, pa jagt
og pa vandring. Den giver et godt indblik i
folkets livsvilkdr, dets levevis og den kon-
takt, det har med omverdenen.

3. Samtale med eleverne om filmen.

Tavlen inddeles i fem spalter med fai-
gende overskrifter:

Naturen, folket, bopladsen, jagt,
kvem med andre.

Elevernes kommentarer indfgjes i ske-
maet. | bopladsrubrikken noteres f. eks.:
hyttebygning, hentning af vand, ildstedet,
bagning, redskaber - eller under naturen:
regnskov, yams, dyreliv etc.

Sam-

4. Eleverne vadger é af de fem emner,
og klassen bliver herigennem samtidig ind-
delt i grupper.

Emneforberedelse: Eleverne opfordres til
at sege yderligere oplysning om det valgte
emne i lagebogen og i bibliotekets opslags-
vaaker.

2. time

1. Filmen forevises igen for klassen.
Eleverne har nu opmasksomheden vendt
mod de detaljer i filmen, som har tilknyt-
ning til det valgte emne. De gar evt. notater
under forevisningen.

2. Grupperne bearbejder
ved at drefte, tegne og skrive.

3. Hver gruppe udarbejder én side til en
fadles arbejdsmappe for hele klassen.

4, Laxeren gennemgdr mappen. Elever-
ne far lov til at ldne mappen med hjem,
hvorefter den indgédr i klassens bibliotek.

deres emne
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BILAG 1d

Eksempel pa gruppearbejde i 7. skoledr

En underszgelse af det lokale erhvervdiv pa grundlag af telefonbogen

1. Eleverne f& i tomandsgrupper til op-
gave at opnotere abonnenterne efter er-
hverv. Hver gruppe behandler 1-2 sider i
telefonbogen.

2. Gruppernes resultat samarbejdes pa
klassetavien.

3. Grupperne far udleveret et duplikeret
skema med de ved statistiske beregninger
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amindeligt anvendte fagbetegnelser: hénd-
vagk, industri, handel, transport, funktio-
nax, arbejder, tjenestemand og kontorper-
sonale, liberale erhverv o. a

4. Eleverne overfgrer abonnenternes er-
hverv pa ovennavnte skema, medens lee
reren med klassen drgfter de forskellige be-
tegneisers placering pa skemaet.
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Eksempler pa planer for lgjrskoler

Eleverne vakkes.

Morgenmad.

Eksempel 1. Dagplan for lgrskole

Flaget hgses. Morgensang.

Arbgde i marken.

Middag.
Fri.

Sport. Eventuelt badning.
Arbgjde i »skolestuen med ordning a of, renskrivning, tegning m. m.

Aftensmad.
Fri.

Raget tages ned.
Aftenunderholdning.

Ro i lgren.

Eksempel 2: Plan for 6 dages lgrskoleophold

Mandag
Vertjeneste

Bondegarden

Stranden
Myretue
Skoven
Opmdling

Torsdag

Myretue
Skoven
Opmdling
Vertjeneste

Bondegarden

Stranden

Klassen er delt i 6 hold.

Tirsdag
Opmdling
Vegrjeneste
Bondegarden
Stranden
Myretue
Skoven

Fredag

Stranden
Myretue
Skoven
Opmadling
Vertjenete
Bondegarden

Onsdag

Skoven
Opmédling
Vertjeneste
Bondegarden
Stranden
Myretue

Lardag
Bondegérden
Stranden
Myretue
Skoven
Opmding
Vertjeneste

BILAG 2
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BILAG 3 a

Eksempler pa ekskursionsopgaver for lgjrskoler
Eksempd 1. En landsbykirke

(Der medbringes: Metermdl, kompas og
kvadreret tegnepapir).

Mange danske landsbykirker har i 6-
700 & vaget landsbyens midtpunkt. | fest
og i sorg har landsbyens befolkning i de
mange & samlet Sg i denne kirke, modtaget
trast og nyt livanod og fra pragdikestolen
hert preesten udlaagge Bibelens ord og be-
kendtgare kongens og regeringens befdin-
ger og budskab.

Gaind pa kirkegarden og hen til kirken,
ga rundt om den og e ngie pa den fra ale
Sder.

(Husk, a man adrig ma rabe dler 1gbe
pa kirkegarden dler rere ved blomster eler
rakvaaker pa gravene, som man heller ikke
ma ga ind pa.)

Besvar fglgende spargsmal:

1. Fortad, om kirken har nogen klokke,
og hvor den da er anbragt.

2. Naan to af de vigtigste arsager til, at
man ringer med klokken pa hverdage.

3. Hvorfor ringer man med klokken om
sandagen?

4. De dlerfleste danske kirketdrne vender
mod et bestemt verdenshjgrne. Bestem
ved hjedp af kompasset, om denne kir-
kes tarn ligger mod syd, est, vest dler
nord.

5. Den dd & kirken, som ligger laagst
fratarnet og oftest er smallere end sdl-

ve kirken, kaldes »koret«, mens den
midterste del (atsa sdve »kirken)
ka des »skibet«. Ma skibets udvendige
laangde og bredde og notér méalene.

6. Fortad om, hvilke tilbygninger skibets
udvendige sider er forsynet med, f. eks.
vabenhus (dvs. indgangshus), sakrigti
(dvs. opbevaringssted for tilbeher til
gudstjenesten), kapeller (til begravel-
ser) dler lignende.

7. Fortad, om det meste af kirkens skib
er overkaket, eler om det tyddigt kan
ses, om den er bygget & kampesten
(granit), mursten (munkesten), limsten
(hvidgrd) eler o andre dags sten.

8. Fortad om, hvad tarnet er bygget &.

9. Fortad om, hvad koret er bygget .

10. Fortad om, hvilken dags den der er
flest af i skibet.

11. Forted, om du i skibets ydermure kan
finde en tilmuret indgang, den tidlige-
re skaldte kvindedar, og mod hvilket
verdenshjarne denne tilmurede ind-
gang findes.

12. Fortad, om du andre steder i skibets
ydermure kan finde vinduer eler an-
dre dbninger fra gamme tid, som nu
er tilmurede, og forted da, hvor de er,
og hvad du mener, dbningerne har vee
ret til.

13. Fortad ogsa om, hvilken dags sten der
er anvendt til disse tilmuringer.

Eksempd 2: Kirken

1. Tegn kirkens grundplan efter udvendig
mding med angivelse & dare og vin-
duer. Angiv ved en nummerering pa
skitsen, hvad der er apsis, kor, skib,
kapel og tarn.
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2. Begem kirkens bdiggenhed i forhold
til verdenshjernerne ved hjadp af kom-
pas. Indtegn resultatet pa skitsen.

3. Begtem ud fra kirkens grundplan, hvil-
ken dtilperiode kirken tilherer.
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Forklar, hvilket materiale kirken er
bygget &, og tegn en skitse heraf:

1) munkeskifte, 2) polsk skifte, 3)
krydsskifte, og forted, hvilke tidsperi-
oder de tre skifter tilhgrer.

Find ud &, hvilke murstensskifter der
er anvendt i .... kirke (se eventuelt
murene over hvadvingerne).

Bestem de romanske trak i kirken.
Fortad, i hvilke dele af kirken disse
forekommer.

Hvilke dele af kirken er bygget i den
romanske periode? Er de bygget tid-
ligt eller sent i denne periode?

Hvilke gotiske trak findes i kirken? |
hvilke dele af kirken forekommer de?

10.

11.

12.

13.

Hvilke dele af kirken er bygget i sen-
middelalderen (unionstiden)?

Tegn en skitse af et romansk vindue i
kirken (sea omtrentlige mal pd) og et
gotisk vindue (enten spids- eller flad-
bue) i samme malestok.

Tegn gavlen af kapellet; forklar, hvad
der er trappegavl, blaandinger og even-
tuelt savsnitsband.

Hvilken forbindelse er der mellem
middelalderens to store blomstringspe-
rioder og kirkebyggeriet?

Andre emner for tegning: Skitse af
kirken set fra nordvest. Skitse af dagbe-
fonten. Skitse af kalkmaleri.
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BILAG3Db

PWONPE

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
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Eksempler pa gruppeopgaver for lgjrskoler
Eksempe 1. Besgg pa en gard

Gérdens navn?

Ejerens navn?

Hvorndr er garden bygget?

Forted om, hvordan bygningerne ser ud.
(Stuehuset, udhusene, porten, murene, taget osv.)

Besatning.
Antal malkekger?
Hvilken race?
Hvor mange gange malkes der?
Forted om, hvordan malkningen foregar.
Hvor meget madk giver en ko gennemsnitligt om &ret?
Antal ungkreaturer?
Antal svin?
Andre husdyr?

Marken.

Hvor mange hektar land hegrer der til garden?
Er jorden sandmuldet eler lermuldet?
Hvor meget af jorden er under plov?
Hvor mange heste er der pa garden?
Hvor mange traktorer?
Andre stgrre maskiner?
Hvor mange hektar land har De med
Graes?
Korn?
Roer?

Hvilke kornarter?

Hvilke dags roer?

Andre vigtige afgrader?

Hvorndr begyndte De forérsarbejdet i marken i ar?

Hvorn&r havde De tilsdet med korn i &?

Hvilket arbejde udfgres i marken i disse dage (begyndelsen af maj)?

Medhjadpere.
Hvor mange medhjadpere har De?
Hvor meget tjener en medhjadper om aret?
Har han mulighed for at tjene ekstra, f.eks. ved akkord i roerne?
Bruger De mest gifte deler mest ugifte medhjadpere?
Er der boliger ved gérden til de gifte medhjadpere?



Ilustrationer.

Tegn en skitse over bygningerne, og angiv stuehus, lade, kostald, hestestald osv. Tegn
garden dler en dd deref, f. eks. porten, e stykke mur, et udhus éler lignende.

Eksempel 2: En bondegaard

Hvad hedder garden?

Hvad er stuehuset bygget &7

Hvad er taget &7

Hvor mange keer, kvier og kalve bestdr besagningen a?
Hvor mange kg madk omtrent giver kegerne for tiden tilsammen daglig?
Hvad skummes fra madken, ndr den er kert til meeriet?
Hvad laves & fleden?

Hvad f& landmanden tilbage fra mgeriet?

Hvad bruges det til?

Hvor mange kg smar kan en ko give om aret?

Hvor mange gange om dagen malkes kgerne?

Hvad f& keerne a& ale om vinteren?

Hvor mange svin har gardmanden for tiden?

Hvad f& svinene at aade?

Hvilket land aftager de fleste af vore dagtede svin?
Hvor meget omtrent skal et dagtesvin vge?

Hvor mange hans er der pa garden?

Hvor mange ey lamger de om dagen for tiden?

Eksempe 3: En bondegérd
Hvor mange hektar land harer til gérden?
Hvad dyrkes der pa dem?
Hvilke dags roer dyrkes i marken?
Hvilken farve har kdroens blade?

- foom - - rod?
- fave - runkelroens blade?
- foom - - rod?

Hvor mange cm er der mellem roerakkerne?

Hvilket dags redskab bruges til at luge mdlem rakkerne?

Hvor mange heste har landmanden til a hjedpe sg?

Hvilke maskiner har han?

Hvilket arbejde foretages i marken i disse dage?

Hvilke redskaber bruges dertil?

Hvilket vegr ensker gardmanden sig i de neameste dage?

Udsgg dig et sted, hvorfra du har en god udsigt over garden. Tegn den!
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BILAG 3¢

Eksempler pa enkeltmandsopgaver for lejrskoler
Eksempel 1: Bier og blomster

Arbejdet i marken:

N&r solen skinner, s vi de store, tunge
humlebier og de mindre honningbier flyve
travit omkring. De besager ivrigt blomster-
ne, og vi ved, a de kommer for a hente
honning og blomsterstev. Vi vil nu iagttage
dem naamere.

Udvadg et sted pa dit arbejdsomréde,
hvor der er mange bier, og giv dig god tid
til at fdge dem pa deres faed mellem blom-
sterne.

1
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Prev sa laage som muligt at fdge en
bestemt bi, og prev at afgere, om den
fdger en bestemt plan dler flyver
rundt pa ma og fa

Lag magketil de enkelte besags varig-
hed og prev at forklare grunden til, at
bien ikke opholder 5g lige lange ved
dle blomster.

Studér en bi, medens den arbejder i en
blomst. Hvorledes holder den Sg fast?
Hvor i blomsten sager den hen? lagt-
tag dens udseende ngie og beskriv,
hvad du ser.

Den vil hente honning. Prev, om du

kan opdage, hvad den tager honning
med.

Hvordan kommer bien til at se ud pa
harlaget under arbejdet i blomsten?
Hvad mon arsagen er hertil?

Ved at laggge maake til forskellige bier
vil du opdage, at de ogsa samler stav.

Hvor har bien anbragt stevet, nar den
har féet det samlet sammen?
Stavkornene kommer fra stavbaaerne.
Prov, om du kan stikke din blyant i
blomstens bund, uden at der kommer
stev pa

9.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Hvordan gér det med bien, nér den s
ger ned i blomstens bund?

Hvorfor haanger stevkornene fast?
Midt i blomstens indgang sidder der
som regel foruden stevbegerne ogsa
en savve, hvis gverste dd kaldes stov-
fanget. Det er ofte kladbrigt. Hvad mon
der vil ske, nar en dlerede »tilstavet«
bi besager en ny blomst?

Denne overfarsd a stev fra stevknap
til stevfang kaldes bestevning. Hvis de
to blomster er af samme art, kan det
medfere en befrugtning, og sa udvik-
les der fr@. Hvilken betydning har det
s3, a honningen er anbragt dybt nede
i blomsten?

Det gedder altsa for planten om at fa
bierne til a komme til dens blomgter.
Saml forskellige & de blomster, som
du ser bierne besage, og forted om, pa
hvilke mader de er i stand til at til-
trakke sg biernes opmaaksomhed.

Hvilke fordele har blomster og bier af
hinanden?

Honningbierne besager imidlertid ikke
dle blomster. Prev, om du kan finde
sidanne blomster pa dit arbgjdssted,
og prev, om du kan finde arsagen til,
a hierne ikke besgger dem.

Mange honningbier har i de senere &
mistet livet, fordi frugtaviere har sprgj-
tet deres frugttreser pa et uheldigt tids-
punkt. Hvornar skal traserne da sprgj-
tes?

Hvilken betydning vil det have for en
frugtplantage, a antallet o bier pa
denne made gar staarkt ned?
Humlebierne beszger ogsa blomsterne.
Hvis der pd dit arbgdssted flyver



humlebier, si prev at finde ud &, om

de i deres opfarsel svarer helt til hon-

ningbierne.

a. Hvilke blomster besager humlebi-
erne?

b. Prev at finde ud &, om der er no-
gen tydelig plan i blomsterbesage-

ne (sammenlign punkt 1).

Skolestuearbejde:

Samarbgd dine notater og iagttagel ser til
en lille til. Indszd nogle & de indsamlede
blomster som illustrationer og tegn en skit-
se, der viser bygningen a en blomst, og an-
giv biensvg ned i blomsten. Tegn eventuelt
ogsa skitser af blomsterne i punkt 15.

Eksempd 2: Blandintgsskoven

Tegn et treg der star i skovhegnet, og
vis, om det er ens udviklet ud imod det
frie land og ind imod hgjskoven.
Nedskriv navnene pa de forskellige
treser.

Undersag, om traserne star spredt eller
i grupper & samme dags.

Undersag, om traerne er plantet eler
selvset.

Grav et spadestik i dybden under de
forskellige dags traser og undersag, om
jorden er muld eler mor.

Beskriv bggens udseende. Dens om-
trentlige sterrelse, om den er grenet,
om barken er glat, og om den er be-
vokset med mos dller lav.

Hvis bggene st&r pa en skraat, hvor
roden traeder frem i overfladen, tegn
da rodens overgang i en strasepille.
Skriv om nogle & de planter, der fin-
des i underskoven.

9. Undersag, hvor mange é&rs bladlag der
ligger pa overfladen.

10. Rod bladlaget op og find bagens aler-
fineste rodforgreninger.

11. Hvis nogle er tykkere end andre, un-
dersag da, om de tykke er omgivet af
svampetrade.

12. Beskriv egen pa lignende made som
bagen.

13. Forted om forholdet mdlem beagens
0g egens lavspring og blomstring.

14. Find en bag og en eg, der kaamper om
pladsen; tegn traeerne og fortad, hvem
der sgrer, og hvorfor det sgrer i kam-
pen for tilvagrelsen.

15. Er kimbladene dtid synlige’ Ligner de
lovbladene? Tegn dem.

16. Nedskriv planternes navne, bestem de
ukendte og fortad, om de vokser spredit
dler i grupper, plantesamfund.
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BILAG 4

Kursus i filmkundskab
Fordag til en metode

Laeseplan for filmkundskab

Ved enkelte af landets skoler har filmkund-
skab pa skemaet faet tildelt et fast ugentligt
timetal, men det almindelige vil veae, at
man i tilknytning til et andet fag beskadtiger
sg med filmkundskab - legjlighedsvis eller i
perioder.

| neavegrende disposition er punkterne
I-VIII anvendt i 8. klasse som grundlag for
et to maneders kursus. 3-4 ugentlige timer
fra orientering er brugt til gennemgang og
demonstration. | samme periode laser ele-
verne i mundtlig dansk en kort grundbog
om filmkundskab (f. eks. Ellen Siersted:
»Hvad er film«?). Johs. V. Jensens novelle
»Néede de fargen?, der vises som film,
0g uddrag af Martin Andersen Nexgs
»Ditte Menneskebarn« (romanen sammen-
holdes med drejebogen og den filmiske gen-
givelse, se punkt VII) gennemgas endvidere
i dansktimerne. Sidstneevnte roman og det
dertil svarende filmcitat har vearet genstand
for eksamination ved arsprgven. - En del
af det gennemgdede stof er anvendt som
emner for diktater, disponeringsevelser og
referatstile 1 skriftlig dansk.

Dersom filmkundskab hvert & kan ind-
passes som et periodisk emne i tilknytning
til dansk og orientering fra 6. skoledr til 9.
klasse, kan man evt. fordele stoffet over
4 & efter falgende plan:

6. skoledr:
7. skoledr:
8. skoledr:
9. skolédr:

samtaler om film,
dispositionens punkt I-1V,
dispositionens punkt V-VIII,
dispositionens punkt VIII-X.

Ved slutningen af hvert &rs kursus kan man
vise 1 a 2 spillefilm, som vurderes indholds-
maessigt og kunstnerisk/teknisk. Naavaren-
de kursusplan indeholder efter punkterne
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IV, V, VI, VIII og IX en sidan opsumme-
ring af det laate ved forevisning og vurde-
ring af spillefilm. Undervisningens teore-
tiske del er derved til stadighed knyttet til
filmoplevelser, der har fortadletekniske lig-
hedspunkter med de indtryk, eleven modta-
ger i biografen og foran fjernsynsskaamen.
Det laate lader sig derfor let identificere,
nér eleven mader det i filmoplevelser uden
for skolen.

Det anbefales, at hvert afsnit i planen
(punkterne I-VIII) tillagges én eller to
ugers undervisning (afheengig af vedkom-
mende fags ugentlige timetal og det omfang,
man gnsker at give det padgaddende stofom-
rade). Ved at tilrettelasgge kursus efter det-
te princip er man i stand til i god tid fer
kursets begyndelse at indgive en samlet be-
stilling pa de film, man gnsker at anvende.
Dersom lagreren i den periode, klassen har
filmkundskab, ikke bandlagger alle sine ti-
mer i den pagaddende klasse til dette for-
mal, kan kursus gennemfares i sin helhed,
selv om uforudsete skemasendringer skulle
vage arsag til, at undervisningen i filmkund-
skab en dag ma aflyses, eller behandlingen
af den pagaddende uges stof kreever flere
timer end beregnet ved tilrettelagggelsen af
kursus.

Undervisningsstoffet
Filmkundskab omfatter emnerne:

1. Filmens historie.

2. Filmens teknik og udtryksmidler (for-
tadleteknik).

3. Analyse og vurdering af film.

Nar dette kursus er lagt til rette, s& den
historiske og tekniske udvikling, filmen gen-
nemlgber, behandles sideordnet med den



fortedleteknik, filmsproget betjener sig &,
er begrundelsen den, at ingen af fagets di-
scipliner kan sta alene. Filmhistorie og film-
teknik m& betragtes som de sekundaare red-
skaber, der m& kendes, for at det primagre
- filmens indtryk pa tilskueren - kan for-
klares.

Undervisningens mal - en opgvelse i for-
staelse af filmens sprog fremfor speciel tek-
nisk eller historisk indsigt - kan derved til
stadighed holdes for gje samtidig med, at
eleverne f&r de abstrakte begreber (film-
sprogets elementer) anskueliggjort ved en
stadig henvisen til de konkrete ting, som
benyttes ved deres frembringelse.

Det er laaerens opgave at skabe den rette
balance mellem fagets discipliner. Forstael-
se af filmens historiske udvikling og de fil-
miske udtryksmidlers anvendelse vil give
baggrund for den selvstandige vurdering af
film, som tilstresbes. Hvor lejlighed byder
sig, ma undervisningen henvise til film, ele-
verne har set i skolen, i biografen eller i
fjernsyn.

Undervisningen skulle gerne medvirke
til, at elevernes evne til at opleve det nuan-
cerede filmsprog gradvis skaarpes. Man ma
tilstrasbe, at eleverne ved vurdering af film
vamnnes til personlig stillingtagen. For at
kunne give udtryk for den oplevelse, filmen
giver tilskueren, ma undervisningen gennem
samtaler og diskussioner forgge elevernes
ordforradd og laare dem at udtrykke de tan-
ker, filmen har skabt. (Den metode til film-
kritik, som bl. a. er omtalt i punkterne IV
og VIII, er et forsgg pa at lede eleverne
frem til dette).

Undervisningsmidler
De i nedenstaende disposition naevnte film
er dle 16 mm stum- eller tonefilm, som for
sterstedelens vedkommende kan lejes hos

Statens Filmcentral (SFC) eller Det danske
Filmmuseum (Mus.). Teksthadterne til
»Ditte Menneskebarn« og billedbandene
ma kabes. Yderligere oplysninger om fil-
mene og det gvrige materiale findes i kata-
loger fra Statens Filmcentral og Det danske
Filmmuseum (begge institutioner har adres-
se: Vestergade 27, Kgbenhavn K. Statens
Filmcentral har ogsa kontor i Jylland: San-
der Allé 5, Arhus). Desuden henvises til
SCFs pjece om filmkundskab, som indehol-
der film- og litteraturliste.

Undervisningsmetoder
Undervisningen deler sig naturligt i to &-
snit:

A. Stoffet gennemgas og anskueliggares
ved:

1. Leesning af faglitteratur om film
samt skgnlitteratur, der danner
grundlag for de film, man skal se.
Hertil knytter sig laererens fortedlen.

2. Forevisning af film, billedband,
plancher og modeller.

3. Besgg pa filmatelier, demonstration
af filmoptagelse.

4. Elevernes selvarbejde med fremstil-
ling af modeller, vasavis, optagelse
af mindre film.

B. Stoffet tilegnes og fastholdes ved:
1. Notering af oversigter, ordforklarin-
ger m. v.

2. Samtaler og diskussioner om det
sete og laarte.

3. Diktater, referater, skriftlig besva-
relse af spgrgsmdl o. lign.

4. lllustrering af ovenstdende (med
tegninger og udklip).

Forslag til undervisningsplan for kursus

|. Billedet bliver levende
1. Lidt filmteknik: Begrebet »levende bil-
leder« anskueliggeres
Den stroboskopiske effekt (se tegning),

Lyshilledapparat  og

vidundertromle, »fingerfilm« o. lign. fore-
vises eller fremstilles af eleverne i karton.
legetgj sfilmf ore viser
demonstreres. Stgrre begrn kan som intro-
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duktion til emnet fa udbytte af filmen »Se«
(SFQO).

DEN STROBOSKOPISKE EFFEKT

Skivens ene sidle Skivens onden sice

Nar skiven
snurrer rundt
opfattes de to billeder som é?.

FINGERFILIM”

2. Lidt filmhistorie: Filmens forhistorie,
opfindelsen og de primitive film
| anekdoteform fortadles om de meand,
som med sterre dler mindre held forsegte
at skabe levende billeder. Billedbandet »Fil-
mens barndom« og filmen »Charcuterie
Mécaniquex fra 1896 (Mus.) vises.
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I1. Hvordan optager man film?

1. Filmteknik: En stumfilm optages

Gangen i en filmoptagelse fra manuskript
til faadig film forklares.

| tilknytning hertil vises »En filmoptagel-
s« (SFC). De medvirkende ved en filmop-
tagelse navngives (instrukter, fotogref, re-
gissar etc.), og en ordforklaring (manu-
skript, celuloid, kopi, producere etc.) ned-
skrives.

En films fortekster (eller program) gen-
nemgas.

2. Fortadleteknik

a) Filmbilledets opbygning

Kameravinkler, kameraafstande og belys-
ning forklares og motiveres ud fra billed-
bandet »Mennesker i billedvinduet«.

Eleverne finder billeder med eksempler
pa totaloptagelse, nzrbillede, ultranagrbille-
de, fugleperspektiv, fraperspektiv etc. og
begrunder kameravinklernes og -afstande-
nes brug i tekst under billederne.

Fraperspektivet fremhaaser skriverens domineren-

de og truende holdning. Han er set med Jeanne

d'Arcs gine i Carl Th. Dreyers bergmte film.
Belysningen er klar, skarp og ubarmhjertig.

b) Billedernefar liv

»FImens ABC« (SFC) viser betydningen
af iftende kameraindgtillinger og kamera-
bevegelser.



Eleverne far til opgave a andysere en
egnet tegneseries brug a billedvinkler og
-afstande samt begrunde disse. Billedrakke-
fdgens betydning omtales.

En lille fortadling udtrykkes som enkelt-
billeder med moativering for billedernes raek-
kefdge, billedindhold og -udsnit.

3 . Filmhistorie: Dansk films stor hedstid
(ca. 1911-1915)

Det moderne socide kaalighedsmelodra-
ma opstar. Asta Nielsen og Valdemar Psi-
lander omtales. Stjernedyrkelse opstar.

I11. Hvordan filmen fortedler en historie
Filmsprogets specidle fortadleteknik  an-
skudliggares.

1. Enfortadling udtrykkes visuelt

Forevisning og samtde om filmen
»Hvordan filmen fortadler en historiex
(FDFs filmcentrd).

Eleverne f& til opgave at disponere en
anekdote, en oplevelse fra skolen dler en
novelle i hovedafsnit og redegere for sted,
tid og handling i hvert afsnit. Et enkelt &-
it bearbejdes til en Smpd »drejebog.

2. Sammensagningen af filmens afsnit

Dette arbgde betegnes som filmens klip-
ning. De enkelte inddtillinger (scener) sam-
lesi starre sekvenser. Billedsammensadnin-
gen kan skabe handling og tempo, man op-
bygger en bestemt stemning eler spaanding,
idéassociationer skabes etc.

Dette kan demonstreres ved, at lageren
sger et ord dler viser et billede, hvorefter
eleverne nedskriver deres idéassociationer.

Billedsammensadningens betydning kan
visss ved, at lageren viser to dler flere bil-
leder umiddelbart efter hinanden. Virknin-
gen diskuteres.

a. Elementas klipning
Billedsammenszdningen skaber et Sm-
pelt handlingsforlgb. Der henvises til
»FImens ABC« (punkt I, 2, b).

Eleverne far til opgave at ordne en
rakke billeder, sa en handling fremgar
a rakkefadgen.

Eleverne far til opgave a udtrykke
en bestemt handling eler fdese i bil-
leder.

b. Parallelklipning (»cross-cutting«)
To samtidig stedfindende handlinger
gengives skiftevis. Denne spaadings
agende klipning kendes fra forfdgel ses-
doener | westerns o. lign.

Billedbandet og filmcitatet fra »Or-
phans of the Storm« 1922 (SFC) viser
bl. a. dette.

Lageren skriver en historie om en
ulykke (ildebrand €. lign.) og beskriver
ulykkesstedet samtidig med aarmering,
udrykningskeretgiernes karsel gennem
byen og ankomst til ulykkesstedet. Elev-
arbejde: Sad rede streger under den ene
handling, grenne under den anden.

V. Stumfilmens storhedstid
1. Filmhistorie

Den historiske udvikling fra 1915 til
1928 omtales ud fra billedbandet »Stumfil-
mens storhedstid«. Filmen frigares fra det
teateragtige. Ved brug af forskdlige former
for kamerafaring og klipning skabes filmens
ssgegne sprog, som er i stand til a frem-
kalde stagkere og mere intensive fadser i
tilskuerne end de primitive handlingsfilm.
David W. Griffith, C. B. de Mille, von Stro-
heim, John Ford m. fl. kan omtales, men
devernes interesse vil nok samle g om
Charles Chaplin og hans film (»Guldfeber,
»Vagabonden«, »Emigranten« 0. a). Fra
a vage fddsesmassg underholdning bli-
ver filmen et middd til a udtrykke en me-
ning, et synspunkt - et middd til propagan-
da

Bemaakesesvaadige film fra denne pe-
riode udnytter de billedmaessige muligheder
til at skabe en fdsom stemning, hvor skan-
ne naturscenerier kan vekde med redigtiske
skildringer a mystiske og overnaturlige
hendelser.  »Ingmarssannerne«  (1918),
»Hr. Arnes penge« (1919), »Karesvenden«
(1920), »Goda Berlings saga« (1924) fin-
des som 16 mm kopi pa Statens Filmcen-
tral, men er uegnede for bern under 14 &r.
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Naevnes ma ogsd tyskeren G. W. Pabst
og russeren S. M. Eisenstein, hvis film fik
betydning for sdvel samtiden som falgende
generationer. Filmmuseet har kopier af
den russiske »Panserkrydseren Potemkin«
(1925), den tyske »Faust« (1926) og den
amerikanske film »The Wind« (1928). -
| uddrag indeholder disse gode eksempler
p& stumfilmens fortedleteknik, nar den er
bedst.

2. Filmvurdering

Det anbefales at vise en enkelt eller to
film fra denne periode og ved samtale
grundlaggge den metodik for filmvurdering,
man tilstrasber med undervisningen.

Carl Th. Dreyers »Jeanne d'Arc« (1928)
gor ved sin billedopbygning og fortedle-
teknik et stagrkt indtryk. (Uegnet for bgrn
under 14 &r). »Hr. Arnes penge« og »The
Wind« er ligeledes velegnede til forevisning
i deres helhed og kan skabe grundlag for
en interessant samtale med vurdering af
det sete.

Carl Th. Dreyers »Jeanne d'Arc« (1928) udtryk-
ker bl. a ved hjadp a billedvinkler og kamera-
faring Jeannes skiftende sindstilstande.

Lareren ma inden forevisningen gere sig
bekendt med filmens indhold og forberede
far- og efterbehandlingen af det sete.

A. Far filmen: en kort omtale af filmens
baggrund, som kan sztte det, man skal
se, i relation til det, man har laat.
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B. Efter forevisningen:

a. Vurdering af indhold.

1. Personkarakteristik og miljateg-
ning.
2. 1dé og handling, evt. dialog.

b. Omtale af de kunstneriske/tekniske
udtryksmidler, som befordrer fil-
mens idé. Man tilstragoer en motive-
ret begrundelse for deres brug.

1. Instruktion og skuespillernes

praestationer.

2. Dekorationer, kostumer, belys-
ning etc.

3. Fotografering og brug af billed-
virkning.

4. Filmens Klipning.
5. Ved tonefilm: musik og anden
lyd. Montage.

En samtale om ovenstdende kan tage sit
udgangspunkt i spgrgsmélet: Hvilke perso-
ner har vi madt i filmen? Derefter person-
karakteristik, handlingsreferat og en ud-
dybning af miljget, tidens tankegang osv.
Hvad vil filmen os? Hvilke personer giver
udtryk for dette? Hvordan? Hvorfor fér
filmen den slutning? Ferst ndr det vassent-
ligste i enhver samtale om film, indholds-
vurderingen, er afsluttet, falger spergsméa-
let: Pa hvilke mader ger filmen sin idé le-
vende? Dette ferer ind pa& dispositionens
punkt b: brugen af de dramatiske og fil-
miske udtryksmidler.

De farste gange ma en sadan filmvurde-
ring foregd som klassesamtale stettet of
disposition pa tavle eller nedskrevet i ele-
vernes arbejdshadter. (Eleverne kan derved
lare at vente med deres tekniske iagttagel-
ser, indtil filmens idégrundlag er opstillet
som det formal, virkemidlerne skal tjene).

Senere i kursus kan eleverne fa opgaver
som: Giv et handlingsreferat af———!
Fortad om en bestemt person! eller det no-
get vanskeligere: Neevn brug af filmiske ud-
tryksmidler, som skaber ssalige effekter
og tydeligger filmens idé.

Nar en vis gvelse i at benytte denne form
for samtaler om film er opnéet, kan elever-
ne diskutere foreviste film i grupper, hvor



hvert gruppemedlem f& til opgave a ned-
skrive dler fortadle om gruppens syn pa en
af de faktorer, der indgdr i den samlede
vurdering.

Man kan evt. ved brug af spergeskemaer
lade eleverne vurdere de film, som vises i
biograf dler fiernsyn. Brugen o et sadant
skema ma dog ikke give anledning til, at
deverne uddukkende beskedtiges med en
formaigisk vurdering.  Filmoplevelsens
umiddelbare reaktioner og en indholdsmees-
9 vurdering ber gengives spontant af ele-
verne.

N&r lglighed byder sig, ma man give
eleverne til opgave at vurdere film (klasse-
vis, gruppevis dler individudt efter deres
forudsagninger). | det fdgende kan meto-
den gradvis indarbejdes.

V. Filmen fé&r tone
1. Filmteknik

Den teknik, som benyttes ved toneunder-
laggning af en film, forklares kort med hen-
visning til illustrationer, forevisning af tone-
filmstrimmel, tonefilmgengiver og evt. ved
a vise filmen »How Takies Talk« (SFC).

Individualistens stilling i maskinalderen er temaet
i en a de farste tonefilm, René Clairs »Leve fri-
heden« fra 1931. Sociale og politiske stremninger
udtrykkes i samtidens film.

2. Fortadleteknik

Musik, tale og andre lyde tilfares filmen
under montagen. De kunstneriske udtryks-

mader, som herved fremkommer (stem-
nings- og handlingsskabende, idéforbinden-
de etc.) demondtreres, f. eks. med filmcita-
tet fra »Don Quixotex (1934) dler ved
forevisning a René Clairs »Leve friheden«
(1931), begge fra SFC. Et par dokumentar-
film kan ogsd anskueliggare tonens brug
som filmisk udtryksmiddd, f. eks. »Hvor
vgene megdes< og »De ndede faager
(SFC). Sidstneavnte kan give anledning til
en sammenligning mellem Johs. V. Jensens
novelle og den filmiske gendigtning.

Tilskueren fgler g som medpassager pa motor-
cyklen i »De ndede faagen« - filmatiseret pa
grundlag af Johs. V. Jensens novelle.

3. Filmhistorie

Man kan vise billedbandet »Tonefilmen
far og under anden verdenskrig« og med
udgangspunkt i Chaplins »Moderne tider«
og »Diktatoren«, den tyske propaganda-
film »Jaden Siss« og den engdske »Mrs.
Mini vVer« give et billede a de socide og po-
litiske stramninger i Europa og Amerika
fer og omkring krigsudbruddet. Herved p&
vises filmens brug og misbrug som masse-
pavirkende meddelelsesmidddl.

VI. Mange udtryksmidler fortadler én historie

(Forskellige former for montage og for-
skdlige filmgenrer).

Det e nu tiden til a samle det hidtil
laate og give et indtryk &, a de filmiske
udtryksmidler samarbejder i bestradel se for
at skabe bestemte reaktioner.
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Filmen »Variationer over et filmtema«
(SFC) giver ved brug af skiftende kamera-
afstande og -bevagyelser, forskellig klippe-
teknik, varierende belysningseffekter, sym-
bolske billeder, stemningsskabende musik
og lydeffekter udtryk for en drengs dérlige
samvittighed.

Filmens evne til at udtrykke en bestemt
stemning ved montage vises med billed-
band og filmcitat fra Arne Sucksdorffs
»Manniskor i stad«, og den situationsska-
bende, symbolfyldte montage vises ved Ing-
mar Bergmans »Kvinnodrom« (billedbdn-
det bruges bedst til analyse af filmcitatet,
nér dette er vist).

Filmens brug af symbolik ved billedop-
bygning og montage kan demonstreres ved
forevisning af dokumentarfilmen »Indisk

landshy« eller spillefilmen »Et spil om en
vej, som til himlen gér« (1942). (Sidst-
naevnte kun for modne elever i skolens add-
ste klasser). Alle filmene er fra SFC.

Den indiske pengeudidner er sat i et lidet
flatterende selskab. Scenen fra filmen »Indisk
landsby« viser symbolsk billedopbygning.

En kort omtale af forskellige typer spille-
film kan evt. finde sted pa dette sted i kur-
sus (eller henlaggges til afsnit IX, pkt. 1:
Fortadlestil).

Spillefilmene kan inddeles i kaxligheds-
melodramaer, eventyrerfilm, cowboyfilm,
kriminalfilm, sociale problemfilm, eventyr-
film, showfilm, farcer, lystspil, folkekome-
dier, krigsfilm osv.
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VIIl. Fra idé til forevisning

Med udgangspunkt i afsnit af Andersen
Nexgs roman »Ditte Menneskebarn« og
Bjarne Henning-Jensens drejebog til filmen
af samme navn pavises, hvordan forfatte-
rens tankegang omformes til filmens sprog.
Elevernes teksthaffter med romanens tekst,
drejebogens dialog og forklaringer, billed-
band og filmcitat bruges her sideordnet og
anskueliggar for eleverne, hvordan filmen
udtrykker begreber som forventning, ve-
mod, jalousi, gleede og axgerrighed. Fil-
mens stemningsskabende elementer kan pé&-
vises. En samtale, der tager sit udgangs-
punkt i personkarakteristikken, kan beskad-
tige sg med idé og handling for at slutte
med en vurdering af miljgets aggthed. | sko-
lens addste klasser vil det vagre naturligt at
omtale manuskriptforfatterens arbejde med
handlingskomposition samt instrukterens,
skuespillernes og de @vrige medvirkendes
indsats for at fremstille romanens indhold
filmisk. (En metode til filmvurdering er
omtalt under punkt 1V, 2).

Vm. Hvad var det, jeg s&?

| de foregdende afsnit er sggt anskuelig-
giort de mange faktorer, som medvirker
ved udformning og fremstilling af en film.
Eleverne bgr nu have gvelse i at vurdere
forskellige dokumentar- og spillefilm og fér
derved lejlighed til at benytte den erhver-
vede viden.

Man kan viderefgre den ovenfor anferte
metode, som tager sit udgangspunkt i et
person- og handlingsreferat. Eleverne har
nu starre forudsagning for at bedgmme den
kunstneriske og tekniske fremstilling af
stoffet, og baggrunden for en selvstandig
vurdering af filmens indhold og kunstne-
riske kvalitet skulle derfor vaae til stede.

De film, man ger til genstand for vur-
dering, ma ikke udelukkende veae film af
hg] kunstnerisk og teknisk kvalitet. Det |@-
bende repertoire har normalt eksempler pa
film af alle kategorier og vaadier.

Eleverne kan evt. i den fglgende del af
skoledret skiftes til at forestd en ugentlig
filmanmeldelse. Man far herved ogsa lej-



lighed til at vurdere pressens filmanmeldel-
ser og beskedtige eleverne med en vurde-
ring af biografreklamens virkemidler og
deres anvendelse.

IX. Der er mange méder at fortadle en historie pa
1. Fortadlestil

Pa et videregdende stadium kan under-
visningen f. eks. omfatte eksempler pa for-
skellige filmgenrer (dokumentarfilm, under-
visningsfilm, videnskabelige film, eksperi-
mentalfilm, tegnefilm, reklamefilm, propa-
gandafilm, spillefilm etc.).

Film af forskellige genrer, som behandler
samme emne, kan vises og filmens saaprag
papeges.

Man kan vise eksempler p& en bestemt
instrukters arbejder og pavise ligheder og
udvikling, eller man kan belyse samfunds-
maessige problemer ved film, som geres til

Citat fra
DITTE MENNESKEBARN
Lille Dittes afsked med Bedste

samilige indstillinger

genstand for en indholdsmaessig og kunstne-
risk/teknisk vurdering.

2. En filmhistorisk oversigt

over efterkrigstidens filmproduktion, som
omhandler de nye formater og systemer,
kan indgd i kursus pa dette sted.

Billedbandet »Filmen efter krigen« kan
vises.

Filmen »Levende billeder« (Philips film-
bibliotek) ger pa en forngjelig made rede
for filmens udvikling op til vor tid.

Filmlovgivning og censurbestemmelser
ber ogsd omtales.

X. En historie bliver til en film
Enkelte steder har man som led i undervis-
ningen i filmkundskab givet eleverne lej-
lighed til at producere en mindre film. Dette
indebazrer, at man har adgang til optagelses-

Roman, drejebog, de enkelte filmbilleder og den feardige film sammenholdes, nér afskedsscenen fra

»Ditte Menneskebarn« skal vurderes. Ved hjadp af personkarakteristik, handlingsreferat og en analyse
af de filmiske udtryksmidlers anvendelse finder eleverne udtryk for den stemning og de meninger,
filmen vil viderebringe til publikum.
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udstyr, hvis man da ikke vil betjene 9g &
den udvg a optage den tamkte film som
enkelthilleder med et amindeligt fotografi-
apparat. (Denne metode kan evt. bruges
som forsudium til den egentlige filmop-
tagelse). At lade eeverne optage film for-
drer tid og penge. Metoden kan udarte til
overvgiende at omfatte hobbypraget virk-
somhed. At undervisningen kan geres vea-
difuld, n& eeverne sdvstamdigt udfor-
mer en historie eller omdanner en fortadling
til film, er en kendsgerning; men metoden
ma i sa fdd forudsadtes anvendt ved dut-
ningen & - evt. Sdelgbende med - et kur-
sus i filmkundskab.
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Det kursus i filmkundskab, som er skit-
seret her, har i sn helhed dler i uddrag
vaget anvendt i folkeskolens 7., 8. og 9.
klasse, i ungdomsskolen og i det frivillige
ungdomsarbejde.

En vurdering og udvedgelse o stoffet ma
dtid finde sted med hensyntagen til dever-
nes forudsagninger og modenhed.

Som idégrundiag for lignende kurser kan
dette materiale anvendes og formentlig der-
ved inspirere til udformning af andre un-
dervisningsmetoder.



Dramatisering som

Dramatisering er ikke et specielt fag i sko-
len, men et undervisningsmiddel, der kan
indgd i ale fag. Det tjener ligesom tegnede
illustrationer, modelbygning, billed- og mu-
sikdemonstrationer, lagerens oplaesning osv.
til aktivisering, uddybning & og indlevdse i
doffet. Dramatisering er en mindst lige sa
naturlig udtryksform for bern og unge som
f. eks. formning og gavner udviklingen af
fantasi, sproglig udtryksevne og samarbejds-
evner, nar emnet gribes rigtigt an, samt

BILAG 5

undervisningsmiddel

modvirker givhed og generthed m. v.

N& dramatisering tidligere har veget
mindre anvendt end andre undervisnings-
midler, er det maske, fordi det i de store
klasser har voldt visse rent organisatoriske
vanskeligheder. | det fadgende ska man
defor eksempevis anfagre nogle midler til
a overvinde dem. Eksemplerne er taget fra
|. Den dramatiske leg. I1. Det halvimprovi-
serede skolespil. 111, Det tekstbundne spil.
V. Problemspillet (ekstemporaspillet).

I. Den dramatiske leg

| en klasse har vi leet »Hvad fatter ger, er
altid det rigtige«, og vi vil nu lege historien.
Alle ska vage med, og dle ska fde dg
som rigtige personer i legen.

Udtagel sentil roller samt instruktion. In-

struktionen tjener kun til a fjerne haam-
ninger og sadte fantasien i gang og ber ikke
vage egentlig vegledning i, hvad man skd
gare.
Néar personrollerne er brugt op, suppleres
med »treer pad landevejen«, »postkasse,
»hund«, »vejrmaler« (bgrn kan lige sa godt
gpille en ting som en person), til dle har
faet roller.

Opstilling. De forskellige scener bygges
op i en kreds klassevageset rundt. Farst
fatters og mutters hytte, dernaet lande-
veien, hvor de forskellige bander og bonde-
koner trakker deres dyr, og endelig i sSdste
hjgrne krostuen med englasderne. Hver
dev f& fars nu a vide, hvad den péged-
dende er velgt til at spille - det ber blive
lige sA sevfdgdigt a tage sin rolle som
at regne e stykke, man fa& opgivet. Men
lagreren bar tage hensyn: den generte dev

fa& en dilfagdig, men morsom rolle, f. eks.
adlesakken, der bare skal ligge og sprutte
ved ovnen.

Soillet sadtes i gang. Dyrene traver lidt
hen ad landevegien. Mutter hjadper fatter
frakken pd Englaaderne f& @ hos kro-
manden. SA er det middag. Man sadter Sig
under landevej straerne. Englaanderne spi-
ser deres mad, og det egentlige spil begyn-
der. Fatter gar fra sted til sted og handler
og ender til dut i kroen med sine adler.
Her kommer sA vesdldemdet med englaat
derne i stand. Der spaandes for vognen, og
man kerer turen tilbage langs landeveien -
ale dutter op om optoget og star i en kreds
omkring fatter og mutter under opgeret.

Afdutning. Til dles forbleffdse far fatter
sit kys og sin skagppe med guld, og vi dutter
a med e hurra for fatter, for mutter og for
englaanderne (en sidan afdutning er vigtig
til afgpaanding & eleverne).

Legen kan gentages, s lamge eleverne er
ivrige for at finde pa nye improvisationer,
men ber gemmes hen, nar den stivner i fast
form, for i er det bare »teater«.
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Il. Skolespillet

Som eksempd tager vi »De store opdagel-
s tids, som e nyt dof, men det skd
give anledning til a leve 9g ind i tidens
tankegang, fars og fremmest hos det a-
mindelige jeasne menneske, og sa maske fa
feestnet nogle fakta, som eeverne her trad-
fer under mere levende forhold end i lek-
tien. Det idedle er, a spillets form bliver
skabt under en klassediskussion (hvilken
ramme vi ska give det, A der bliver en
dramatisk sammenhang - udformning i
grove trak a de enkete scener — hvad
der nadvendigvis skd dges (naglereplikken)
- hvor improvisation kan szdtes ind). Re-
sultatet bliver en nedskrevet scenegang.
Men man kan ogsa forkorte processen ved
a ga ud fra en sddan scenegang i nedskre-
vet form. Her gar vi ud fra spillet »Santa
Maria.

Klassen ddes i grupper: 1) en gruppe,
der omfatter et antal svarende til rollerne
+ en scendeder; 2) en gruppe, der tager
dg a dragter og rekvigtter; 3) en dekora
tions- og bdysningsgruppe; 4) en musk-
gruppe.

1. gruppe begynder straks at spille styk-
ket igennem efter teksten (nér opdtillinger
0g bevagdser fra begyndelsen sammenhol-
des med teksten, forstas ting ofte umiddel-
bart, som dlers kraaver lange forklaringer).
Under gennemgangen skd skuespillerne dis-
kutere scenegangens metoder og opfattelsen
af de forskdlige roller. De farste gange,
man har et sadant spil i klassen, kan man
passende starte diskussionen med en rakke
(skriftlige) spergsmd, f. eks.. Hvorfor er
stykket et gpagelsesspil? Hvordan fremhee
ver vi det i spillet? Hvad er vaadien af den
indlagte dituation fra Santa Marias faad?
(Columbus s=s fra den positive side). Hvor-
dan er stykkets rytme? (dramatisk hgjde-
punkt i pryglescenen). Hvilke roller viser
motiverne for at rejse ud? (Matrosen: even-
tyrlysten. Kokken: flugten hjemmefra
Tommermanden: kamp og farer). Hvilke
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tre ledertyper er der? (Columbus: viljestyr-
ke; Vasco: menneskekundskab, snuhed;
Magellan: varme, forstaelse).

Hovedvamten ska dog ikke lemges pa
den formelle sde af denne diskussion. Ele-
verne har ofte lettere ved at udtrykke og
fatte det i sdve spillet end i beskrivende
form - det e et a dramatiseringens vig-
tigste aktiver.

2. gruppe (dragter): Efter historiebgger-
nes (dler andre bagers) illustrationer og
ved hjgdp & ¢ lille udvag a tgstykker
konstrueres (f. eks. hedtet sammen med
hedteklemmer) dragter, der i store trak vi-
ser tidens til.

3. gruppe (dekoration): Ud fra et enkelt
udstyr, f. eks. en treflgiet skeem, der kan
bemales, nogle kasser og klassens evrige
udstyr (eller ved a tegne pa tavlen) laves
en dekoration, der skd illustrere, men ikke
illudere.

4. gruppe (musik): Stemningsskabende -
udvalgt fra grammofonplader dler frem-
bragt ved rytmeinstrumentei: - sang og flgj-
ten of safolkene pa daekket, stormen pa At-
|anterhavet, drikkevise til dutscenen.

Herefter samlet gennemgang:  Stykket
spilles i grove trak med notater i handen.
Scenedlederen fremheaver  scenegangen og
vigtige steder, afpasser semmefaring og be-
vaage ser til ledsagemusik etc. Det ska ikke
have karakter a egentlig fremfardse og
derved tage duften & sdve opfarelsen. Ind-
levelsen er erfaringsmesssigt lettest, hvis de
optraadende ved denne er uafheangige & rol-
lehadter. Naglereplikker er laat udenad.
Scenegangen kan skrives pa en tavle, men
det forstyrrer kun lidt, hvis scenelederen
med manuskript i handen (evt. i en dragt,
der passer til stykket) bevemer dg rundt,
dirigerer og sufflerer pa scenen.

Hvis man vil bruge et sddant skolespil til
skolekomedie, ma det jo gennemarbejdes
flere gange pa denne made, far scenelede-
ren kan forsvinde ned i sufflarkassen.



III. Det tekstbundne spil

Det tekstbundne spil kreever, a eleverne
gennem improviserede spil eler nogle dra-
matiske avelser er blevet lidt scenevante.
Det kraever desuden, at eleverne gves i en
dramatisk oplassningsform, der smpelt hen
g& ud p3, at stoffet inddeles i sma perioder,
der leeses og opfattes, far de fremsiges (en
ting, der for evrigt har betydning for laese-
vaner i dmindelighed, da mange kommer
op pa sa stor ordlessehastighed, at detaljer
i det laete - béde formelle og indholds-
messsige - gar tabt).

Det bundne spil har sevidgdig farst og
fremmest betydning ved littereat dramatisk
gof, hvor man jo ikke kan tillade sg im-
proviseret spil uden at gare vold mod for-
fatterens <til. Sdv ved dramatisering & no-
veller etc. ma man gere sig klart, om novel-
lens vaadi ligger i dens litterage form, da
man jo kun kan give et billede af devernes
opfattelse & indholdet gennem dramatise-
ringen.

Men man kan lage deverne a soille et
lille drama eller udtog af et starre med bog
i hand, samtidig med a de bevamer sig og
mimer, sa de fa en langt rigere indlevelse
i den dramatiske kunsts veesen end ved den
klassske »oplaening med fordete stem-
mer«.

Men ogsa inden for ikkelitteragre fag-

omrader kan man fa brug for bundne spil.
Lad osf. eks. tage uillet »Frie fugle«. Em-
net e taget fra overgangstiden melem
handveakerlavenes tid og industrialiserin-
gen. Stoffet er [ant fra en bog, men i stedet
for a genfortadle den har lageren vagt a
skrive et uddrag i form af en lille dramatisk
tekst. Dette dof kan eleverne ikke improvi-
sere, da det ikke er dem ngjere bekendt. Vi
tradfer her tidens ideer, personificerede i de
konservative handvagkere (positivt belyst
ved den patriarkalske mester og svenden,
der opfatter arbeidet som kunst; negativt
ved oldermanden, der kun taker i gamle
skikke). Vi tradfer oplysningstanken hos
den fattige mester Grossbart og indlagyger
en figur, der g& igen i dle tider, Henrik,
den frakke, respektlgse ungdom, der driller
og kritiserer til dle sider.

Sa f& vi brug for nogle gamle hdndvaa-
kerviser og lavsskikke, der ska @ves en
snule, far spillet sadtes i gang, men dlers
skulle spillet kunne tages fra bladet.

Inden for historie, ssmfunddage, familie-
kundskab, men tillige geografi og sprogun-
dervisning vil sadanne skolespil vaae veleg-
nede - ogsa i ungdomsskolen: dle vegne,
hvor man ensker en starre menneskelig
indleven end gennem de nggne tekster.

IV. Ekstemporaspillet

Ekstempordspillenes specielle fdt e de
omréder, hvor barn eler unge ska preve
deres egne meninger. Lad os f.eks. tage em-
net: De unges besvagligheder i hjemmet.
Det ma opbygges i en dramatisk Situation;
et billede a den dmindelige gra hverdag
udlgser ikke naturligt de dybere tanker og
faeser. Vi laver f. eks. en dramatisk udvik-
ling a en konkret konflikt: Else vil flytte
hjiemmefra Som i det citerede skolespil
personificeres det, man kan sge i den sag.
Hvad mener Else? Hendes veninder? Far,
mor, tanten, lagerinden, prasten - dler

hvem man kan indfgre pa naturlig méde i
en scenegang? Hver optreadende skal prove
pa a forstd, hvad disse personer ma mene
efter deres illing, natur og temperament.
De skd s at sige trackke den side i Sg sdlv
frem, der kan stemme med pagaddende rol-
le. Spillet m& have et lille handlingsforleb,
der giver personerne anledning til at vise dg
i forskellige semninger: Else, mens hun ng-
lende overveer f. eks. i samtale med et par
veninder - mens hun rasende das for sin
sag med en vred fader dler moder - mens
hun beder for sin sag, nar far eler mor ved
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higdp o en forstdende tantes indgriben er
blevet mere inddtillet pa overtdelse - dler
n& en gemytlig onkel f& det hele drgjet
ind i et humorfyldtlge. Alt dette diskuteres
med klassen, og samtidig forddes syns
punkterne til de forskellige roller. Sa disku-
terer vi, hvordan man kan fa en god scene-
gang ud & det. Man kan issg hente sine
ideer hos de moderne sceneformer, som de
unge kender fra teatre, film, radio og fiermn-
syn, hvor man ikke er bundet & de natura-
listiske traditioner, men kan benytte ind-
skudte erindringsbilleder og fremtidssyner,
telefonsamtaler, talekor (f. eks. byens dad-
der), tankemonologer (evt. indtalt pa band)
osv. Det giver ofte muligheder for, at styk-
ket farst kan gennempreves samtidig i delte
grupper.

Under fremfardlsen ma  stykket ikke
standses og rettes; de optrasdende ma have
Iglighed til het at leve 9g ind i det; men
det kan vege praktisk, at lederen har en
gennemgdende siderolle, sa han kan gribe
ind, hvis noget er ved a gai sta dler tager
en hdt gd retning.

Ekstemporalspillet kan bagefter diskute-
res, men det er ikke malet; oplevelsen fin-
der sted under spillet og hos de optree
dende, og der er ikke plads for tilskuere.
Men det kan haande, at man bliver utilfreds
med hinandens opfattelse eler stykkets ud-
vikling. Da spiller man det Smpelt hen igen
med en ny rollefordding.

Skd man bruge ekstemporalspil som op-
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lagg til en diskussion for en forsamling, ma
ekstemporalspillet gentages, til det f& en
fastere form, og det neamer Sg mere det
bundne spil. Tilskuere under sdve ekstem-
poreringen fremkader ofte klichéreplik-
ker; dler hvis de optraadende f& noget o
dg v frem, kommer det i en dt for stagk,
hygerisk form - for a overvinde deres
egen modstand - og de fortryder bag-
efter.

Problemspil kan tillige spilles i enklere
og mere umiddelbar form med mindre
bgrn. Ogsa her behaves en maske, for a
barnene kan fde dg frie; f. eks. kan fami-
lieproblemer indspilles i dyrefamilier - an-
sker og dremme i eventyrspil - stridigheder
og jalous udspilles mellem dukker og gen-
stande. H. C. Andersens eventyr er en uud-
tammelig ingpirationskilde.

Al paglagogik er kunst, og ingen kunst
kan praeteres dene pa anvisning. Derfor
ma man gere sig klart, a vil man bruge
dramatik som undervisningsmiddel, ma
man efterhanden lage sg sdlv op i det og
finde dn egen form. Man lager & sam-
arbgdet med deverne, lager & sine skuf-
fdsr sivel som a sine opmuntrende op-
levelser. Man praver ikke a tvinge noget
frem, som fdes fremmed for en sdv og de-
verne, begge parter ska vaae oplagt - for
dramatikkens egentlige vasen er knyttet
sammen med fornemmelsen & leg og for-
ngjelse; men der kan ligge megen alvor bag
en god leg.



BILAG 6a

CIRKUL ARE

om opbevaring af ader i skolernes fysisk-kemiske samlinger

Foranlediget af de Erfaringer, der er gjort
ved en Eksplosionsulykke, som har fundet
Sted i en kabenhavnsk Eksamensskole un-
der et fydsk Forevisningsforsgg, finder Mi-
nisteriet Anledning til a indskegrpe fagen-
de Forsigtighedsregler, som vil vaze at iagt-
tage i Skolerne:

Atylperoxydholdig Ater bar kasseres, da
den kan give Anledning til farlige Eksplo-
sioner. Ateren kan preves med Kdiumjod-
idoplgsning, der er gjort sur med fortyndet
Svovlsyre, idet der vil fremkomme Brun-
farvning, hvis Peroxydindhold er til Stede.

lovrigt hendtilles det under Eksperimen-

ter, hvortil Ater skal bruges, kun at have
en mindre Flaske med Ater fremme (un-
der lagitagelse & de ssmvanlige Forsigtig-
hedsregler), medens den sterre Beholdning
- Lagerbeholdningen - normalt bar opbe-
vares i et markt Skab.

Undervisningsministeriet, den 14. Sep-
tember 1946.

P.M.V.
E.B.
H. A. Brgndsted.

Rektorerne for Statens hgjere Almen-
skoler og Sorg Akademis Skole.
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BILAG 6b

CIRKUL ARE

til rektorerne for statens hgjere amenskoler og
Sorg akademis skole angdende forbud mod
visse kemiske forsgg m. v.

Da der ved kemiske forsgg, som gar ud pa
at udvikle og opsamle brint ved hjadp af
natrium eller kalium, som er nedssmnket i
vand, undertiden - trods forskriftsmasssig
rigtig fremgangsméde - kan opst& eksplo-
sioner, der ved deres uberegnelighed inde-
bazrer en risiko og i et enkelt tilfadde har
voldet en elev alvorlig legemsheskadigelse,
har ministeriet, efter at have indhentet en
udtalelse i sagen fra Kgbenhavns universi-
tet, besluttet at forbyde sddanne eksperi-
menter ved undervisningen i skolerne.

Af samme grund forbydes det ligeledes
ved undervisningen at anvende blandinger
af flydende luft og braendbare veesker.

Til forsgg, hvorved der anvendes sma
stykker natrium eller kalium p& overfladen
af vand, ber der - ud fra den amindelige
regel, at glasapparatur sgges undgaet, hvis
der er mulighed for farlige eksplosioner -
benyttes kar, der som f. eks. et blikvandfad
er fremstillet af spreengsikkert og splintfrit
materiale og frembyder en sa tilpas stor
overflade, at eleverne kan komme til at se,
hvad der foregdr pa den. Skal i et falgende
forsgg den udviklede luftart pavises, ber
pladen, som det anvendte kar daskkes med,
ikke vaae a glas, men f. eks. af papir eller
pap. - Hvis forholdene skulle gare det on-
skeligt, at det omhandlede forsagg foretages
i glaskar, skal der mellem eleverne og eks-
perimentet vaare anbragt en svag beskyttel-
sesplade af splintfrit glas.

Idet ministeriet indskearper skolerne at
udvise omtanke og forsigtighed, sa elever-
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ne ikke udsettes for unadig risiko ved de
kemiske og fysiske eksperimenter, skal man
af yderligere sikkerhedsforanstaltninger
henlede opmarksomheden pa, at eleverne
ma anbringes i passende afstand fra demon-
strationsbordet og gares opmarksom pa fa-
remomentet, siledes at de er parate til, om
forngdent, hurtigt at dakke gjnene. Elev-
avelser i mellemskolen mad aldrig vaae af
en sadan art, at barnene far stoffer i haande,
der kan give anledning til farlige eksplosio-
ner, er staarkt giftige eller kan medfare ond-
artede agsninger; som eksempler kan naev-
nes svovl og kaliumklorat, gult fosfor, kon-
centreret svovlsyre, natrium og kalium. |
gymnasiet, hvor der som falge af elevernes
hgjere alder og starre modenhed kan tilla-
des mere kraevende gvelser, sages disse dog
udvalgt og gennemfert under sterst mulig
hensyntagen til elevernes sikkerhed; f. eks.
bgr man ved luftudviklinger og -opsamlin-
ger undga ungdvendige haner, som kan for-
age risikoen for utilsigtede trykforekomster,
og ved bestemmelse af tins smeltepunkt bar
eleverne benytte automobilbriller, sdledes
at de kan skaame gjnene mod falgerne af
eventuelt brud pa termometret, idet det sad-
tes ned i det smeltede metal.

Undervisningsministeriet, den 23. januar
1950.

P.M. V.
K. Paludan-Miiller.

P. Danneskiold-Samsge.
Eksp.sekr.



Undervisningsministeriets cirkulsage af 7. juli

BILAG 6¢C

1954,

Cirkulaae om advarsel til skoledever mod eksperimentering med
farlige kemikalier.

(Til samtlige skoledirektioner udenfor Kabenhavn, kommunalbestyrelser og skole-
kommissioner).

I en til jugtitsministeriet rettet henvendelse
har de storkebenhavnske politichefer hen-
ledt opmaarksomheden pa, a barns og unge
menneskers afbraanding a fyrveakerisager,
navnlig i tiden omkring nytarsskifte i de se-
nere & i Storkebenhavn har antaget et s&
dant omfang og sddanne former, at det un-
dertiden fremkader betydelige forstyrrelser
af den offentlige ro og orden og i en rakke
tilfadde har givet anledning til dvorlige s&
vel materidle som personlige skader. Ju-
gitsministeriet har forelagt denne henven-
delse for undervisningsministeriet med hen-
blik pa muligheden for, at der i forbindelse
med undervisningen i skolerne bibringes
barnene den fornedne forstelse & farlig-
heden og forkasteligheden af eksperimenter
af den omhandlede art.

Undervisningsministeriet ma finde det
anskeligt, at skolerne yder deres medvirken
til, a ulykker som fdge af mindredriges
eksperimenteren med spraanggtoffer i videst
muligt omfang undgsas.

Minigteriet skd derfor herved indskaape,
a deverne i kemiundervisningen ber ad-
vares mod a sammenblande og opvarme
stoffer, som de ikke er fortrolige med, lige-

som (iet ber indprentes dem, at andre blan-
dingsforhold og andre mamngder end de i
laaebagerne anfarte kan fare til uventede
virkninger og avorlige ulykker. Dise ad-
varder ber gives i ofte, som der i under-
visningen naturligt bliver anledning dertil,
0g pa en sadan méde, at der ikke derved
gives eeverne anvisning pa og lyst til frem-
dilling af sprangdoffer.

Da specidt kaliumklorat ofte er bestand-
del af de eksplosive stofblandinger, ber man
ved forsgg, hvorved man anvender dette
gof til iltfremdilling, indskeape eeverne
forsgtighed med omgang med dette dof -
ikke ved at forklare dler demonstrere, hvor-
dan det kan bruges til eksplosioner (som
f. eks. i minimale maangder sammenblandet
med svovl til a give heftige knald), men ved
at fremhaase, a kaliumklorat béde er en far-
lig gift og ved sammenblanding med brand-
bare soffer kan give anledning til voldsom-
me forbraadinger.

Hvis dever enkeltvis sager rad hos laae-
ren om kemiske emner, som de beskadtiger
dg med, md han i sn vgledning dtid have
for ge elevens tarv og forebyggdse a ulyk-
ker.

Undervisningsministeriet, den 7. juli 1954.

P.M.V.
Alb. Michdsen.

/ Hans Kjems.
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BILAG 6d

Undervisningsministeriets cirkulaae af 27. maj 1955.

Cirkulaae om anvendelse af glasurer ved skolernes undervisning
| keramisk teknik.,

(Til samtlige skoledirektioner, kommunabestyrelser, skolekommissoner og skole-
neayn samt lederne a offentlige og private skoler og seminarier).

Direktoratet for arbgds- og fabrikgtilsynet
har overfor undervisningsministeriet hen-
ledt opmegksomheden pa den sundheds-
fare, som skoledever kan udsztes for ved
a udfere arbejde med blyholdige glasurer i
forbindelse med den i nogle skoler etable-
rede undervisning i keramisk teknik.

Da bgrn og unge mennesker i slig grad
e modtagelige for blyforgiftning, finder un-
dervisningsministeriet anledning til a ind-
skaape, a der ved skolernes undervisning
i keramisk teknik i almindelighed kun ber

arbgides med blyfrie glasurer, og at der a-
drig ma anvendes letoplgsdlige blyglasurer.
Der kan undtagelsesvis anvendes tungtop-
lgsdige blyglasurer under forudsadning &,
a arbejds- og fabrikstilsynets |aboratorium
har godkendt deres anvendelse.
Direktoratet for arbgjds- og fabrikstilsy-
net, Upsalagade 20, Kgbenhavn 0., vil iav-
rigt, om forngdent, vage skolerne behjadpe-
lig ved at lade fabrikstilsynets laboratorium
undersage glasurer, der tamnkes anvendt ved
keramikundervisningen.

Undervisningsministeriet, den 27. mg 1955.

P.M.V.
Alb. Michdsen.
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BILAG 6e

Undervisningsministerietscirkul aare af 24. november 1960.

Cirkulage om forseg med regntgenapparater og radioaktive stoffer.

(Til rektorerne for gymnasieskolerne og se
minarierne, til lederne & de anerkendte
studenterkursus, samtlige skoledirektioner
og kommunabestyrelser uden for Kaben-
havn, samtlige skolekommissioner, samtlige
skolenaavn uden for Kgbenhavn samt leder-
ne a kommunale og private redafdelinger,
mellem- og redskoler og kursus til melem-
skoleeksamen, redeksamen og adminddig
forberedel seseksamen).

P4 foranledning af sundhedsstyrelsen ska
man herved meddele fagende angdende for-
sz pa skoler, seminarier og kursus:

A. Rentgenapparater.
/. Almindelige bestemmel ser.

| henhold til 8 1 i lov nr. 147 &f 15. april
1930 om brugen af rantgenstrdler m. v. har
indenrigsministeriet ved bekendtgarelse o
27. marts 1956 udfaadiget et reglement for
udferelse og drift af anlegg til frembringelse
a rentgenstrding.

Rantgenreglementets amindelige bestem-
melser gedder ikke for rentgenapparater i
skoler, seminarier og kursus, nar de kun an-
vendes til kortvarige demongrationer fa
gange om et og drives af mindre induk-
tionsapparater. Det forudsadtes herved, a
primageffekten for et sddant induktions-
apparat ikke overstiger 25 watt, og at rent-
genrgret er et ionrgr. Brugen af sterre in-
duktorer og gledekatoderer ma kun finde
sted efter tilladelse fra sundhedsstyrelsen.

Il. Seerlige bestemmel ser.
For forsag med rentgenapparater fast-
sates fadgende bestemmelser:
1. Alle forsag skd vese sa kortvarige
som muligt.
2. Ved demonstrationerne ma lager og
dever ikke udsates for direkte strdling,

og eleverne bar opholde sig sa langt fra ap-
paratet, som iagttagelsen af forsaget tillader.

3. Under driften ska rentgenroret vage
anbragt i en strélebeskyttende kasse. Be-
skyttelsedaget kan besta o 1/ mm bly eler
af 6 mm tyk glasplade. For at mindske lae
kagen ska naboglasplader overlappe i fuld
pladetykkelse. Hvis glas og bly kombineres,
kraaves lignende overlapning. Lakagen ved
tildutningen & hgjspaandingen (for eksem-
pel med 2 huller af 10 mm diameter i kas-
sens endeflader dler bagside) kraaver ikke
ekstra straeafskagmning.

4. | kassens forside skeares hul for nytte-
grélingen, og hgist 10 cm foran fikseres en
sglglasplade (eller en blyglasplade), stor
nok til a opfange hele nyttestrdlebundtet
for enhver mulig gilling & rentgenraeret in-
den i kassen. Pa denne glasplades bagside
anbringes den fluorescerende skeam dler
den fotografiske plade.

5. Som objekt for gennemlysning dler
fotografering ma kun anvendes livigse ting.
Ved demongrationen ma hemnderne ikke
komme ind i nyttestralingen. Forsagsobjek-
ter bringes ved hjedp a en pincet dler en
snor i dilling bag den forreste glasplade.

B. Radiosktive doffer.
/. Almindelige bestemmelser.

| henhold til lov nr. 94 & 31. marts 1953
om brug m. v. & radioaktive stoffer ma s&
danne doffer kun fremdtilles, indferes eler
besiddes, sifremt tilladelse er medddlt o
sundhedsstyrelsen.

Ansggning om tilladelse til a anvende
radioaktive doffer fremsendes af skolen,
kursus dler seminarium gennem undervis-
ningsingpektaren for gymnasieskolerne hen-
holdsvis statskonsulenten for folkeskolen og
seminarierne til sundhedsstyrelsen.
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For visse radioaktive doffer er der dog
i henhold til indenrigs- og boligministeriets
bekendtgerelse af samme dato gjort und-
tagelser, idet de i bekendigarelsens 8§ 1
nee/nte doffer kan indfares og besiddes
uden tilladelse fra sundhedsstyrelsen.

Endvidere kan sundhedsstyrelsen i hen-
hold til 8 5 i nea/nte bekendtgerelse med-
dele importarer og fremdtillere af undervis-
ningsmateriel, som indeholder radioaktivt
materiae, tilladelse til sdg og videre over-
dragelse o sadanne apparater, sdfremt ma
terialets anbringelse og den ved apparatets
konstruktion givne stralingsbeskyttelse ger
dette forsvarligt. Det kan forventes, at sund-
hedsstyrelsen vil godkende visse apparat-
typer til undervisningsformd, og for disse
apparaters vedkommende skal der, ndr s&
dan godkenddse foreigger, ikke ansages
om tilladelser. Dog skal modtagelsen & ap-
paraterne skriftligt anerkendes af kaberen.

/1. Serlige bestemmel ser.

Ved enhver skole og ethvert seminarium
og kursus, hvor der findes radioaktive qof-
fer, udpeger lederen en & lagerne i fysik-
kemi som ansvarlig for disse dtoffer. Der
skal endvidere hos lederen opbevares en
fortegnelse med angivelse a doffernes leve-
ringsdato, art, styrke og pragaratets fabri-
kat samt navnet pa den ansvarlige laaer.

For savidt angdr de pdindevagrende tids-
punkt pd skoler, seminarier og kursus vee
rende undervisningsapparater indeholdende
radioaktivt gof, kan disse fortsat beholdes,
hvis styrken af det radioaktive dof ikke
oversiger 10 uC, og hvis apparatets kon-
struktion i evrigt ger det forsvarligt. Det
radioaktive sof ma ikke kunne lgsne sg
og forsteves, og det ska vese anbragt pa
en sadan made, a man ikke af vanvare kan
komme til at rore ved det. | tvividilfadde
foresparges sundhedsstyrelsen gennem un-
dervisningsingpektaren for gymnasieskoler-
ne henholdsvis statskonsulenten for folke-
skolen og seminarierne. Radioaktivt dof
ma ikke bortkastes; anskes det bortskaffet,
rettes henvenddse herom til sundhedssty-
relsen.
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Kraaver et apparat, indeholdende radio-
aktivt sof, reparation, ma denne kun fore-
tages o e a sundhedsstyrelsen godkendt
firma, og forsendelsen skal foregd som an-
givet i indenrigs- og boligministeriets be-
kendtgarelse af 15. juni 1955.

Nér radioaktive doffer ikke anvendes,
skal de opbevares i et forsvarligt aflaset
skab, der skd tyddigt afma:rkes med det i
indenrigs- og boligministeriets bekendtge-
relseaf 15. juni 1955 foreskrevne advarsels-
skilt. Dette skab maikke indeholde kemika
lier, der kan korrodere apparaterne. Stof-
ferne skal under opbevaringen vage embal-
leret pa forskriftsmeessig made, sa at str&
lingen er tilstrakkelig afskarmet.

Hvis det radioaktive pragoarat under bru-
gen bliver beskadiget, ma man gjeblikkdlig
drage omsorg for, at det radioaktive gof
ikke spredes.

For udfardsen af de enkelte forseg fast-
sadtes fagende bestemmel ser:

1. De radioaktive stoffer ma ikke benyt-
tes i langere tid end pakraevet for forsagets
gennemferelse. Under den evrige del af for-
saget ska de anbringes af skegmet.

2. Efter forsagets afdutning ska de
straks anbringes i opbevaringsskabet.

3. Elever ma ikke betjene apparater,
hvori findes radioaktivt sof, og eeverne
ma heller ikke optrasde som lagerens assi-
stenter ved forseg med sadanne apparater.
Undtaget herfra er forsgg, hvis forsagsgang
er godkendt af sundhedsstyrelsen, samt for-
sy med ganske svage pragarater, som fin-
desi spintariskoper.

4. Radioaktive stoffer ma holdes i en
rimelig afstand fra kroppen og ma sdedes
ikke anbringes i en lomme, sgv om de er
indkapset i glas eler bly. Direkte beraring
bgr undgds ikke dene o det radioaktive
pragoarat, men ogsa a holderen, hvori det
radioaktive pragarat under forsaget er an-
bragt.

5. Pagrund of faren ved at fa sdv meget
sma mangder & radioaktive stoffer optaget
i legemet forbydes det at spise, drikke dler
ryge, nar der arbgjdes med disse soffer.

Naavagende cirkulaae tragder, f. s v. an-



g& gymnasieskolerne, de anerkendte stu- undervisningsministeriets cirkulagre af 8. ok-
denterkursus og seminarierne, i stedet for tober 1956 angdende radioaktive stoffer.

Undervisningsministeriet, den 24. november 1960.

P.M.V.
E.B.

V. Martensen-Larsen.
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BILAG 6f

Undervisningsministeriets cirkulage af 18. juni 1951

Cirkulaae om badning under skoleudflugter.
(Til samtlige skoledirektioner, kommunalbestyrelser og skolekommissioner).

For at undgd, at der under skoleudflugter
indtradfer drukneulykker, ber badning un-
der sddanne udflugter veae forbudt, hvis
den ikke kan forega under fuldt betryggen-
de forhold.

Lederne af udflugten md, inden det til-
lades bgrnene at ga i vandet, ved henven-
delse til stedkendte og kyndige folk fa sk-
kerhed for, at bund- og streamforhold pa det
pageddende sted under de fordiggende ver-
forhold ikke frembyder nogen fare.

Badningen ma kun forega pa et begraa-
st omrade, hvor dle bagrnene kan bunde,

og hvor der ikke samtidigt findes andre ba-
dende.

Der ma vage mindst to voksne ledsagere,
som g& i vandet sammen med barnene, og
mindst én & ledsagerne ma kunne svemme
og have kendskab til livredning. Ledsager-
ne ma opholde sg uden for bgrnene og der-
ved markere en gramse, som intet barn ma
overskride.

Det ma desuden srengt overholdes, at
der ikke pa én gang er flere barn i vandet,
end at lederen uden vanskelighed kan hol-
de ge med dem dle.

Undervisningsministeriet, den 18. juni 1951.

P.M. V.
Alb. Michelsen.
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BILAG 7

Plan for kursus i udvidet ferstehjadp

Til denne kursusplan bemaakes:

a betegner eksamination i teorigtoffet
fra forrige time og tager normalt 5-
15 minutter. Der eksamineres ikke i
anatomistoffet.

b. betegner gennemgang af ny teorilek-
tie.

C. betegner de praktiske gvelser.

1. time

b. Fargehjadpens grundregler.
Tilkaldelse & hjadp (darmering).
Undersagelse og bedemmese & en
patient med evelse i pulstagning.

C. Brugen & trekantet terklaade til for-
binding.

Armklagle (mitella) indeves.

2. time

a Eksamination i teorigtoffet fra 1. ti-
me. (Anfares ikke for planens evrige
timer).

b. Chok.

Falgende forbindinger med trekantet

terklaade indeves. Knadind, albue-

bind og skulderbind.

o

3. time

b. Kvadning og drukning.
c. Demongtration a H.N.-metoden.

4, time:

b. Andedradsorganerne (kort gennem-
gang efter billede), andedradtet og det
kungtige andedrad.

c. Indevelse & H.N.-metoden (uden
for- og efterbehandling).

5. time:
b. H.N.-metoden med for- og efterbe-
handling.
c. Indevelse af H.N.-metoden med for-
og efterbehandling.

6. time:

b. H.N.-metoden til smabern og ved lae
sioner (med demonstration).

c. Forbindinger med trekantet terklee
de: Hoved-, fod- og handbind.

7. time:
b. Bladning (indledes med billede eler
tegning & kredd @bet).
C. Jenbind med trekantet terklaede
samt dynger (albue, hage, nakke,
hed og naese).

8. time:

b. Udvendige bledninger.
c. Plagerforbinding og knebelpres.

9. time:

b. S& - huden - og bakterier.

c. Gennemgang a Blocks forbinding
med gvelse i brugen & den, indevelse
af fingerbind med avelseshind.

10. time:

b. Sartyper, sarbehandling, betaandelse,
insektstik og hugormebid.
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c. Héandbind og fingerbind for flere fin-
gre (ovelsesbind).

11. time:

b. Knoglebrud (herunder kort gennem-
gang o skelettet).
c. Lille rullebandage.

12. time

b. Farstehjadp ved forskelige knogle-
brud.

c. Mitela og lille rullebandage genta
ges. Handklaedeforbinding ved rib-
bensbrud demonstreres.

13. time:

b. Ledlasioner.
c. Tommefinger-, fod- og beriderbind
(ovelseshind).

14. time:

b. Indre kvestelser i kraniet og brystet.
c. Lgring & patient (demonstration
med forklaring og indevelse).

75. time:

b. Indre kvestdser i underlivet samt
vabler, buler og muskelspraagning.

c. Albuebind og skulderbind (gvelses-
bind).

16. time:

b. Forfrysninger og forbraandinger.

c. Knadind og gienbind (evelsesbind).
17. time:

b. Asninger og forgiftninger med ad-
sende doffer, giftflasker og opbeva
ring & giftstoffer.
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C. @veser i transport af patient.

18. time:

b. Forgiftning med bedevende stoffer og
fgdemiddelforgiftning.

C. Qves i transport af patient samt
gentagelse & lgring.

19. time:

b. Forgiftning med giftige Iuftarter m.v.
c. @vedsei H.N.-metoden.

20. time:

b. Elektriske ulykker.

c. Hovedbind (evelseshind), repetition
af forbindinger og andre praktiske
evelser pabegyndes.

| de fdgende timer benyttes de sdste ca.
20 minutter & hver time til repetition &f
forbindinger m. v.

21. time:
b. Fremmediegemer i gie, neese og are.

22. time:

b. Fremmediegemer i strube og svedg
med demonstration og evelse i fjer-
nelsen & disse.

23. time:
b. Pludsdig opstéede sygdomme.

24. time

b. Indblaesningsmetoderne (eves ikke).
c. Tilkadelse a hjadp (darmering) gen-
tages.









