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Indledning

Et af folkeskolens vigtigste formal er at give eleverne kundskaber og faerdigheder i sam-
arbejde med foraeldrene. Folkeskolens fag og emner er centrale for dette formal. Det er
gennem undervisning i fag og emner, at eleverne skal forberedes til videre uddannelse

og fa lyst til at laere mere. Folkeskolens fag og emner skal ogsa bidrage til at fremme den
enkelte elevs alsidige udvikling og forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder
og pligter i et samfund med frihed og folkestyre.

Hver dag leverer skolerne en vigtig indsats for at leve op til skolens og fagenes formal.
Skolen skal understgtte lzererne, lederne og padagogerne i opgaven med at tilrettelegge
god undervisning med udgangspunkt i deres professionelle desmmekraft og efter lokale
forhold. Bgrne- og Undervisningsministeriet udarbejder vejledende lzeseplaner og
undervisningsvejledninger i fag og emner for at tydeligggre rammerne for undervisningen
og understgtte de fagprofessionelle i deres arbejde. Ministeriets laeseplaner og under-
visningsvejledninger fra 2019 fremhaever szerligt to forhold: Sammenhangen mellem
skolens formal, fagenes formal og indholdet i det enkelte fag; og det professionelle
raderum i tilretteleeggelsen af undervisningen.

Leeseplanerne og undervisningsvejledningerne (2019) afspejler de Igsnede bindinger

i Feelles Mal. De nationale rammer for undervisningen er stadig fastsat i Faelles Mal.
Fagenes formal, kompetenceomrader, kompetencemal og de tilhgrende feerdigheds-

og vidensomrader fastsaetter, hvad eleverne skal kunne pa bestemte klassetrin. Inden

for disse rammer er der metodisk og didaktisk frihed til at tilrettelzegge undervisningen

- med respekt for fagenes forskellighed, elevernes faglige forudseetninger og med fokus
pa elevens faglige og alsidige udvikling. Med udgangspunkt heri skal undervisningen give
eleverne de bedste forudsaetninger for faglig fordybelse, overblik og oplevelse af sammen-
haenge samt mulighed for at tilegne sig de kompetencer, faerdigheder og den viden, der
ligger i de enkelte fag.

En raekke fagpersoner fra folkeskolen, professionshgjskoler og faglige foreninger har
veeret centrale i udformningen af lzeseplaner og undervisningsvejledninger. Bgrne- og
Undervisningsministeriet takker alle for konstruktiv medvirken undervejs. Bgrne- og
Undervisningsministeriet star for den endelige udformning af materialet.

Aftale om gget frihed om Feelles Mal i folkeskolen

Folkeskoleforligskredsen indgik den 19. maj 2017 en aftale om gget frihed

om Fzlles Mal i folkeskolen. Aftalen Igsner bindingerne i Flles Mal og gor alle
faerdigheds- og vidensmal i Faelles Mal vejledende. Det har medfart en sendring
af folkeskoleloven samt en a&ndring af bekendtgarelserne om Feelles Mal og
bgrnehaveklassen.

Som opfglgning pa aftalen har Bgrne- og Undervisningsministeriet udsendt
vejledende lzeseplaner og undervisningsvejledninger til folkeskolens fag og
obligatoriske emner. Laeseplanerne og undervisningsvejledningerne (2019)
er samlet i faghaefter sammen med skolens formal og fagets Fzelles Mal.
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Folkeskolens formal

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundskaber og fzerdig-
heder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere, gar dem
fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer,
bidrager til deres forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte
elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse
og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter
i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere preeget af andsfrihed,
ligeveerd og demokrati.
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1 Fagets formal

Eleverne skal udvikle kompetencer til at kommunikere pa tysk bade mundtligt og
skriftligt, s& de kan anvende tysk nationalt og globalt i deres aktuelle og fremtidige
liv. Eleverne skal samtidig udvikle deres sproglige bevidsthed og fremmedsprogs-
indleering samt styrke deres kulturelle og interkulturelle forstaelse gennem
kulturmgder.

Stk. 2. Gennem oplevelse, fordybelse og aktiv medvirken skal elevernes lyst til at
bruge sproget personligt og i samspil med andre fremmes. Eleverne skal herved fa
tillid til egne evner og lyst til at beskaeftige sig med tysk sprog og kulturer til
fremme af deres videre udvikling.

Stk. 3. Faget tysk skal give eleverne grundleeggende viden om kultur- og
samfundsforhold i tysktalende lande og derved styrke deres internationale
og interkulturelle forstaelse.

FALLES MAL Tysk



2 Faelles Mal

Kompetencemal
Kompetence-
omrade Efter 7. klassetrin

Mundtlig
kommunikation

Skriftlig
kommunikation

Kultur
og samfund

Eleven kan kommunikere pa tysk mundtligt om naere
emner i et meget enkelt og forstaeligt sprog.

Eleven kan kommunikere pa tysk skriftligt om naere
emner i et meget enkelt og forstaeligt sprog.

Eleven kan sammenligne eksempler pa tysksproget
kultur og egen kultur.

Efter 9. klassetrin

Eleven kan kommunikere pa tysk mundtligt
i et forstaeligt og sammenhangende sprog.

Eleven kan kommunikere pa tysk skriftligt

i et forstaeligt og sammenhangende sprog.

Eleven kan forsta og anvende forstaelse
for kultur.

FALLES MAL
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Faelles Mal efter klassetrin

Efter 7. klassetrin

Kom.,petence . Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

omrade Kompetencemal Faser

Mundtlig Eleven kan Lytning Samtale

kommunika- kommunikere pa

tion tysk mundtligt om 1. | Eleven kan forsta enkle = Eleven har viden om Eleven kan bruge Eleven har viden om
naere emner i et ord, udtryk og bud- det tyske sprogs nzere | sproget i sang, spil, enkle situationsbundne
meget enkelt og skaber ud fra situation, | sproglige sleegtskab leg og bevaegelse. ord og vendinger.
forstaeligt sprog. gestik og mimik. med dansk.

2. | Eleven kan forsta enkle = Eleven har viden om Eleven kan stille og Eleven har viden om
budskaber om nzere forhold mellem mimik, |besvare enkle spargs-  relevante spgrgeord
emner. gestik og indhold i mal om nzere emner. og svarstrategier.

situationer.

3. | Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan gennemfgre = Eleven har viden om
hovedindholdet af talt  at lytte efter hoved- korte dialoger om naere  enkle kommunikations-
tysk om nzere emner. indhold. emner. strategier.

Skriftlig Eleven kan kom- Laesning Skrivning

kommunika- munikere pa

tion tysk skriftligt om 1. | Eleven kan forsta enkle = Eleven har viden om Eleven har mod pa at Eleven har viden om
naere emner i et ord og udtryk. transparente ord skrive pa tysk. skrivning fra andre
meget enkelt og og udtryk. sprog.
forstaeligt sprog.

2. | Eleven kan gaette Eleven har viden om Eleven kan skrive enkle ' Eleven har viden om
kvalificeret ud fra gaettestrategier. ord og udtryk. forholdet mellem lyd
en sammenhaeng. og stavning.

3. | Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan skrive enkle ' Eleven har viden om
hovedindholdet af at leese efter hoved- saetninger. brug af opslagstekno-
enkle tekster inden indhold. logier.
for naere emner.

Kultur Eleven kan Kulturforstaelse Kulturmgder
og samfund sammenligne
eksempler pa 1. | Eleven kan placere Eleven har viden om Eleven kan anvende Eleven har viden om
tysksproget kultur tysktalende lande pa tysktalende landes enkle tyske udtryk sammenhaeng mellem
og egen kultur. et verdenskort. geografi. i mgdet med tysk- tysk sprog og kultur.
talende.
2.
3. | Eleven kan sammenlig-  Eleven har viden om

ne tysktalende kulturer
med egen kultur.

levevilkar i tysktalende
lande.

Bindende rammer i Feelles Mal

Vejledende feerdigheds- og vidensmal

FALLES MAL
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Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

Przesentation

Eleven kan praesentere sig selv
og sin nzermeste familie.

Eleven kan praesentere nzere
emner.

Eleven kan i et enkelt sprog tale
om naere emner.

Eleven har viden om faste udtryk
for preesentationsformer.

Eleven har viden om brug af ord
og udtryk om nzere emner.

Eleven har viden om forberedelse
af enkle praesentationer pa tysk.

Sprogligt fokus

Eleven har viden om ligheder
og forskelle mellem dansk og tysk
udtale.

Eleven kan efterligne og gentage
tyske ord og udtryk.

Eleven har viden om udtale,
intonation og forholdet mellem
skrift og lyd.

Eleven kan udtale ord og udtryk
med forstaelig intonation.

Eleven har viden om den simple
saetnings opbygning.

Eleven kan formulere enkle
saetninger.

Tekster og medier

Eleven kan arbejde med infor-

mation i enkle tekster og billeder.

Eleven har viden om tekst-
opbygning og informations-
sggning pa tysk.

Sprogligt fokus

Eleven har viden om retstavning
og tegnsaetning.

Eleven kan skrive enkle udtryk
klart og forstaeligt.

FALLES MAL

Tysk
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Efter 9. klassetrin

Kom.petence . Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

omrade Kompetencemal Faser

Mundtlig Eleven kan kom- Lytning Samtale

kommunika- munikere pa tysk

tion mundtligti et 1. |Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan indga i, Eleven har viden
forstaeligt og hovedindhold og detal-  at lytte efter detaljer. fastholde og afslutte om relationsbundne
sammenhaengende jer om naere emner. enkle samtaler om udtryk.
sprog. naere emner.

2. | Eleven kan forsta bud-  Eleven har viden om Eleven kan udveksle Eleven har viden om
skaber og holdninger at afkode budskaber budskaber og holdnin- = kommunikations-
inden for naere emner. | i forskellige situationer. | ger. strategier bestemt af

situation, afsender
og modtager.
Skriftlig Eleven kan kom- Laesning Skrivning
kommunika- munikere pa tysk
tion skriftligt i et 1. |Eleven kan forsta Eleven har viden om at | Eleven kan skrive enkle = Eleven har viden om
forstaeligt og enkle tekster om naere  laese efter detaljer. notater, beskeder og skriveprocesser.
sammenhaengende emner. breve.
sprog.

2. | Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan skrive i Eleven har viden om
forskellige typer af konteksts og tekst- et enkelt sprog under  sprogets funktion i
enkle tekster om naere | typers betydning for hensyntagen til forskellige situationer.
emner. laeseforstaelse. situation, afsender

og modtager.
Kultur Eleven kan forsta Kulturforstaelse Kulturmgder
og samfund og anvende
forstaelse for 1. |Eleverne kan mgde Eleven har viden om Eleven kan anvende Eleven har viden om
kultur. tysktalende kulturer centrale kulturelle, kulturbundne udtryk i kulturbundne udtryk
empatisk og fordoms- | sociale og historiske enkle dialogsituationer. = og hgflighedsnormer.
frit. forhold i de tysktalende
lande.

2. | Eleven kan beskrive Eleven har viden om Eleven kan anvende Eleven har viden om
tysktalende landes vaesentlige elementer | tysk i madet med tysk- = samtaleformer i tysk-
kulturer og levevis. af tysktalende landes talende fra forskellige  talende omrader.

kultur. kulturer.

Bindende rammer i Feelles Mal

Vejledende feerdigheds- og vidensmal

FALLES MAL
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Feerdigheds- og vidensomrader og -mal

Praesentation

Eleven kan i et enkelt sprog tale
om et emne.

Eleven kan i et enkelt sprog
praesentere et forberedt emne.

Eleven har viden om metode
til at sgge ordforrad.

Eleven har viden om praesenta-
tionsstrategi med tilhgrende
ordforrad.

Sprogligt fokus

Eleven kan formulere enkle, klare
og forstaelige budskaber.

Eleven har viden om udtale
og satningsopbygning.

Eleven kan formulere sig i
sammenhang i et enkelt, klart
og forstaeligt sprog.

Eleven har viden om forbinderord.

Tekster og medier

Eleven kan anvende digitale
medier til enkel sprogproduktion
pa tysk.

Eleven kan anvende digitale medi-
er til kommunikation pa tysk.

Eleven har viden om sproglige
udtryksformer i digitale medier.

Eleven har viden om kommuni-
kationsformer i forskellige medier
og genrer.

Sprogligt fokus

Eleven har viden om saetnings-
opbygning.

Eleven kan skrive enkle
saetninger klart og forstaeligt.

Eleven har viden om centrale
sprogbrugsregler.

Eleven kan skrive udtryk og
saetninger klart og forstaeligt.

Tysk som adgang til verden

Eleven kan bruge digitale medier
til at tage kontakt med jeevn-
aldrende sprogbrugere i den
tysktalende verden.

Eleven kan kommunikere pa
tysk med sprogbrugere lokalt
og globalt.

Eleven har viden om kommunika-
tionsregler for sociale medier
i en tysksproget kontekst.

Eleven har viden om tysk sprogs
og kulturs betydning i Europa.

FALLES MAL

Tysk
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Faelles Mal efter kompetenceomrade

Mundtlig kommunikation

Feerdigheds- og vidensomrader og -mal

Klassetrin  Kompetencemal Faser

Efter 7. Eleven kan Lytning Samtale

klassetrin kommunikere
pa tysk mundtligt 1. | Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan bruge Eleven har viden om
om naere emner i enkle ord, udtryk og det tyske sprogs naere sproget i sang, spil, enkle situationsbundne
et meget enkelt og budskaber ud fra situa-  sproglige slaegtskab leg og bevaegelse. ord og vendinger.
forstaeligt sprog. tion, gestik og mimik. med dansk.

2. | Eleven kan forsta enkle  Eleven har viden om Eleven kan stille og Eleven har viden om
budskaber om naere forhold mellem mimik, |besvare enkle spgrgs- relevante spgrgeord
emner. gestik og indhold mal om naere emner. og svarstrategier.

i situationer.

3. | Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan gennemfgre  Eleven har viden om
hovedindholdet af talt  at lytte efter hoved- korte dialoger om naere  enkle kommunikations-
tysk om nzere emner. indhold. emner. strategier.

Efter 9. Eleven kan kom- Lytning Samtale
klassetrin munikere pa tysk

mundtligt i et
forstaeligt og
sammenhangende
sprog.

1. | Eleven kan forsta
hovedindhold og
detaljer om nzere
emner.

2. |Eleven kan forsta bud-
skaber og holdninger
inden for nzere emner.

Eleven har viden om
at lytte efter detaljer.

Eleven har viden om
at afkode budskaber
i forskellige situationer.

Eleven kan indga i,
fastholde og afslutte
enkle samtaler om naere
emner.

Eleven kan udveksle
budskaber og
holdninger.

Eleven har viden om
relationsbundne udtryk.

Eleven har viden

om kommunikations-
strategier bestemt

af situation, afsender
og modtager.

Bindende rammer i Feelles Mal

Vejledende faerdigheds- og vidensmal

FALLES MAL
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Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

Przesentation

Eleven har viden om faste udtryk
for preesentationsformer.

Eleven kan praesentere sig selv
og sin nzermeste familie.

Eleven har viden om brug af ord
og udtryk om nzere emner.

Eleven kan praesentere neere
emner.

Eleven har viden om forberedelse
af enkle praesentationer pa tysk.

Eleven kan i et enkelt sprog tale
om naere emner.

Sprogligt fokus

Eleven kan efterligne og gentage
tyske ord og udtryk.

Eleven kan udtale ord og udtryk
med forstaelig intonation.

Eleven kan formulere enkle
saetninger.

Eleven har viden om ligheder
og forskelle mellem dansk og tysk
udtale.

Eleven har viden om udtale,
intonation og forholdet mellem
skrift og lyd.

Eleven har viden om den simple
saetnings opbygning.

Praesentation

Eleven har viden om metode
til at sgge ordforrad.

Eleven kan i et enkelt sprog
tale om et emne.

Eleven har viden om praesen-
tationsstrategi med tilhgrende
ordforrad.

Eleven kan i et enkelt sprog
praesentere et forberedt emne.

Sprogligt fokus

Eleven kan formulere enkle,
klare og forstaelige budskaber.

Eleven kan formulere sig
i ssmmenhzang i et enkelt,
klart og forstaeligt sprog.

Eleven har viden om forbinderord.

Eleven har viden om udtale
og saetningsopbygning.

FALLES MAL

Tysk
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Skriftlig kommunikation

Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

Klassetrin  Kompetencemal
Efter 7. Eleven kan kom- Laesning Skrivning
klassetrin munikere pa tysk
skriftligt om Eleven kan forstd enkle  Eleven har viden Eleven har mod pa Eleven har viden om
naere emner i et ord og udtryk. om transparente ord at skrive pa tysk. skrivning fra andre
meget enkelt og og udtryk. sprog.
forstaeligt sprog.
Eleven kan gaette Eleven har viden om Eleven kan skrive enkle  Eleven har viden om
kvalificeret ud fra gaettestrategier. ord og udtryk. forholdet mellem lyd
en sammenhaeng. og stavning.
Eleven kan forsta Eleven har viden om Eleven kan skrive enkle  Eleven har viden
hovedindholdet af at leese efter hoved- saetninger. om brug af opslags-
enkle tekster inden for  indhold. teknologier.
naere emner.
Efter 9. Eleven kan kom- Laesning Skrivning
klassetrin munikere pa tysk

skriftligt i et
forstaeligt og
sammenhaengende
sprog.

Eleven kan forsta enkle

tekster om naere emner.

Eleven kan forsta for-
skellige typer af enkle

tekster om naere emner.

Eleven har viden om

at lzese efter detaljer.

Eleven har viden om
konteksts og tekst-
typers betydning for
laeseforstaelse.

Eleven kan skrive enkle
notater, beskeder og
breve.

Eleven kan skrive i et

enkelt sprog under hen-

syntagen til situation,
afsender og modtager.

Eleven har viden om
skriveprocesser.

Eleven har viden om
sprogets funktion i
forskellige situationer.

Bindende rammer i Feelles Mal

Vejledende feerdigheds- og vidensmal

FALLES MAL

Tysk
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Feerdigheds- og vidensomrader og -mal

Tekster og medier

Eleven kan arbejde med infor- Eleven har viden om tekst-
mation i enkle tekster og billeder.  opbygning og informations-
sggning pa tysk.

Sprogligt fokus

Eleven kan skrive enkle udtryk Eleven har viden om retstavning
klart og forstaeligt. og tegnsaetning.

Tekster og medier

Eleven kan anvende digitale Eleven har viden om sproglige
medier til enkel sprogproduktion udtryksformer i digitale medier.
pa tysk.

Eleven kan anvende digitale Eleven har viden om kommuni-
medier til kommunikation pa tysk. = kationsformer i forskellige medier
og genrer.

Sprogligt fokus

Eleven kan skrive enkle saetninger  Eleven har viden om saetnings-

klart og forstaeligt. opbygning.
Eleven kan skrive udtryk og Eleven har viden om centrale
saetninger klart og forstaeligt. sprogbrugsregler.

FALLES MAL

Tysk
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Kultur og samfund

K . chmpetence Feerdigheds- og vidensomrader og -mal
assetrin  mal Faser
Efter 7. Eleven kan Kulturforstaelse Kulturmgder
klassetrin sammenligne
eksempler pa 1. | Eleven kan Eleven har viden | Eleven kan Eleven har viden
tysksproget placere tysk- om tysktalende |anvende enkle = om sammen-
kultur og egen talende lande pa landes geografi. | tyske udtryk haeng mellem
kultur. et verdenskort. i mgdet med tysk sprog og
tysktalende. kultur.

2.

3. | Eleven kan Eleven har viden
sammenligne om levevilkar
tysktalende i tysktalende
kulturer med lande.
egen kultur.

Efter 9. Eleven kan Kulturforstaelse Kulturmgder Tysk som adgang til verden
klassetrin forsta og
anvende for- 1. | Eleven kan Eleven har viden | Eleven kan Eleven har Eleven kan Eleven har viden
stéelse for made tysk- om centrale kul- | anvende kultur- = viden om kultur- | bruge digitale om kommuni-
kultur. talende kulturer turelle, sociale bundne udtryk  bundne udtryk | medier til at tage kationsregler for
empatisk og og historiske i enkle dialog- og hgfligheds- | kontakt med sociale medier
fordomsfrit. forhold i de situationer. normer. jeevnaldrende i en tysksproget
tysktalende sprogbrugere kontekst.
lande. i den tysktalen-
de verden.

2. | Eleven kan Eleven har viden | Eleven kan Eleven har viden | Eleven kan Eleven har
beskrive tysk- om vaesentlige | anvende tysk om samtale- kommunikere viden om tysk
talende landes  elementer af i mgdet med former i tyskta- | pa tysk med sprogs og kul-
kulturer og tysktalende tysktalende lende omrader. | sprogbrugere turs betydning
levevis. landes kultur. fra forskellige lokalt og globalt. i Europa.

kulturer.

Bindende rammer i Feelles Mal

Vejledende faerdigheds- og vidensmal

FALLES MAL
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1 Om leeseplanens funktion

Laeseplanen beskriver grundlaget for undervisningen i faget. Laeseplanen fortolker
forholdet mellem skolens formal, lovens centrale bestemmelser om undervisningens
tilretteleeggelse og de fagspecifikke bestemmelser i Faelles Mal.

Fagformalet beskriver, hvordan faget bidrager til at opfylde folkeskolens formal, og
angiver den overordnede retning for tilretteleeggelsen af undervisning i faget. Fagformalet
og de underliggende kompetencemal samt faerdigheds- og vidensomrader er saledes

den overordnede ramme for leererens overvejelser om tilretteleeggelse af undervisningen,
herunder overvejelser vedragrende valg af undervisningens indhold. Laseplanen udfolder
de bindende kompetencemal samt feerdigheds- og vidensomraderne i Feelles Mal, hvor
det faglige indhold konkretiseres.

Laeseplanen uddyber kompetencemalene og beskriver det indhold og den progression,
der skal knytte sig til kompetencemalene, med henblik pa at give en ramme for laerernes
valg af indhold. Leeseplanen beskriver de bindende faerdigheds- og vidensomrader, der
ligger under fagets kompetencemal pa de enkelte trinforlgb. Feerdigheds- og videns-
omraderne angiver i overskriftsform afggrende faglige elementer i arbejdet hen imod at
indfri kompetencemalene som udgangspunkt for bestraebelsen pa at opfylde fagformalet
og skal danne udgangspunkt for tilretteleeggelsen af undervisningen.

LASEPLAN Tysk 21



2 Laeseplanens opbygning

Laeseplanen for tysk er opbygget pa fglgende made:

Kapitel 3 beskriver fagets formal og identitet, samt hvordan faget relaterer sig til
folkeskolens formal.

Kapitel 4 beskriver fagets kompetenceomrader og kompetencemal. Kapitlet beskriver
kompetenceomradernes indbyrdes sammenhaeng.

Kapitel 5 beskriver faerdigheds- og vidensomraderne for hvert trinforlgb. Beskrivelserne
tager udgangspunkt i de kompetencemal, der er knyttet til trinforlgbet.

Kapitel 6 beskriver fagets rolle i tvaergdende emner og problemstillinger, dog undtaget
sproglig udvikling.

Kapitel 7 beskriver, hvordan faget kan bidrage til arbejde med folkeskolens tveergaende
temaer, dog undtaget sproglig udvikling.
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3 Fagets formal og identitet

3.1

3.2

Fagets formal

Eleverne skal i faget tysk udvikle kompetencer til at kommunikere pa tysk bade
mundtligt og skriftligt, s de kan anvende tysk nationalt og globalt i deres aktuelle
og fremtidige liv. Eleverne skal samtidig udvikle deres sproglige bevidsthed om
tysk sprog og om fremmedsprogsindlaering samt styrke deres kulturelle og
interkulturelle forstaelse gennem kulturmgader.

Stk. 2. Gennem oplevelse, fordybelse og aktiv medvirken skal elevernes lyst til

at bruge sproget personligt og i samspil med andre fremmes. Eleverne skal herved
fa tillid til egne evner og lyst til at beskaeftige sig med tysk sprog og kulturer til
fremme af deres videre udvikling.

Stk. 3. Faget tysk skal give eleverne grundleeggende viden om kultur- og
samfundsforhold i tysktalende lande og derved styrke deres internationale
og interkulturelle forstaelse.

Fagets formal

Det overordnede formal med faget tysk er, at eleverne skal lsere at kommunikere pa tysk
samt udvikle deres interkulturelle forstaelse. Undervisningen arbejder med at bygge bro
mellem mennesker og fallesskaber med respekt for mangfoldighed og forskellighed. Sprog-
faget tysk abner op for nye og stgrre horisonter i en globaliseret, multikulturel verden og
har pa denne made en almendannende funktion.

Undervisningen skal give eleverne lyst til og mod pa at bruge sproget i forskellige situatio-
ner, og den skal tilrettelaegges, sa eleverne gennem aktiv deltagelse opnar tillid til egne
sproglige evner.

Fagets formal bidrager til folkeskolens overordnede formal ved at arbejde med og give
eleverne forstaelse for egne og andres kulturer. Igennem dette arbejde fremmes elevernes
alsidige udvikling, ligesom deres omverdensforstaelsen nuanceres, og pa denne made er
faget med til at kvalificere elevernes deltagelse og medansvar i et demokratisk samfund.
Faget bidrager desuden med at forberede eleverne til videre uddannelse.

Fagets identitet

Tysk er et humanistisk fag, der har fokus pa sprog og kulturer gennem arbejdet med et
alsidigt mundtligt og skriftligt indhold. Selve sproget er omdrejningspunktet i faget. Sprog
anvendes til kommunikation; produktivt bade mundtligt og skriftligt til at kommunikere
med nogen om noget og receptivt, nar eleverne laeser eller lytter pa tysk. Det szerlige for
sprogfagene er, at der igennem mgdet med et nyt sprog abnes op for, at eleverne ggr sig
nye erfaringer, tilegner sig ny viden og opnar nye perspektiver og dermed kvalificerer deres
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3.3

forstaelse af sprog og verden. Faget har fokus pa ét bestemt fremmedsprog, men det er
ofte relevant at inddrage andre sprog og kulturer for derigennem at fa en dybere forstaelse.

Fagets leeringsforstaelse er, at man lzerer ved at konstruere ny viden og udvikle nye
faerdigheder i de rammer, undervisningen giver, hvilket betyder, at eleverne skal veere
aktive og mgde variation i undervisningen. Valg af metoder og arbejdsformer rettes ind
efter elevgruppen, undervisningens indhold og mal. Alle elever ved og kan noget om sprog,
kultur og tekster i forvejen, nar de starter pa et nyt sprogfag. Denne viden fra modersmal,
andetsprog, andre fremmedsprog og personlige erfaringer bgr bringes i spil, ved at eleverne
geetter sig til, leger med og udforsker sproget. P4 denne made udvikler eleverne efter-
handen mere komplekse faerdigheder og en dybere indsigt i sproget.

Danmark har mange bergringsflader med det tysksprogede omrade bade sprogligt, historisk
og kulturelt, hvilket det giver mening at betone i undervisningen. Tysk og dansk har fx en
stor feellesmaengde, nar det geelder ordforradet, hvilket er vigtigt at pointere for dermed

at give eleverne tiltro til egne evner og lyst til at bruge sproget. At sprogene er sa naert
beslaegtede, gar det muligt at geette sig til betydningen af mange ord og udtryk, hvilket
hurtigt abner op for aktiv brug af sproget gennem leg, opgaver og kreativ udforskning.

Fagets forstaelse af sprog og kultur

Faget bygger pa et kommunikativt funktionelt sprogsyn. Kommunikativt, da sprog er et
redskab for bade mundtlig og skriftlig kommunikation. Funktionelt, fordi sprog altid har
en funktion i mellemmenneskelige relationer. Faget arbejder derfor med sprog i forskellige
situationer, med forskellige emner og forskellige personer, hvor eleverne laerer at vaelge
de sproglige former, der kan anvendes i forskellige kommunikationskontekster. Igennem
denne aktive brug af det tyske sprog udvikler eleverne langsomt deres feerdigheder i at
udtrykke sig forstaeligt og hensigtsmaessigt pa tysk.

Faget bygger pa et dynamisk kultursyn, hvilket betyder, at kulturer betragtes som noget,
der udvikles og a&ndres hele tiden gennem menneskers forhandling og fortolkning. Kulturer
opstar i mgdet mellem mennesker, og i sddanne mgder bliver kulturer fortolkede og
genfortolkede bade af grupper og enkeltpersoner; kulturer er dermed ikke noget, man

har, men noget, man ggr. En person er medlem af mange forskellige kulturelle faellesskaber
fx i familien, i skolen, blandt venner, i sportsklubben osv., og kulturelle faellesskaber gar
ofte pa tvaers af nationale graenser. P4 denne baggrund giver det mening at arbejde med
mangfoldigheden af tyske kulturer; en fzlles tysk kultur som sadan findes ikke. Interkultu-
rel forstaelse betyder i denne sammenhaeng, at eleverne er i stand til at magde og kommuni-
kere med andre mennesker med dbenhed, nysgerrighed og gensidig respekt.

Det kommunikative sprogsyn og det dynamiske kultursyn spiller tilsammen en vaesentlig
rolle, nar det geelder udviklingen af interkulturel forstaelse. lgennem arbejdet med kommu-
nikation i forskellige kulturelle kontekster udvikler eleverne deres sprog til at vaere stadigt
mere forstaeligt og sammenhangende samtidig med, at de udvikler deres interkulturelle
forstaelse.
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4 Fagets kompetenceomrader
og kompetencemal

Fremmedsprogsundervisningen skal udvikle elevernes kommunikationsfeerdighed pa
malsproget samt udvikle deres interkulturelle forstaelse, sa de kan kommunikere hensigts-
maessigt med mennesker fra andre kulturelle grupper.

Sprog er mundtlig og skriftlig kommunikation, og kommunikation foregar altid i en kulturel
og samfundsmaessig kontekst. P4 denne baggrund har faget tre sammenhangende
kompetenceomrader, der overlapper, interagerer med og pavirker hinanden i et teet samspil.

Figur 1: De tre kompetenceomrader for tysk

oOo

Kultur og samfund

O

4

Mundtlig Skriftlig
kommunikation kommunikation

De tre kompetenceomrader udggr en faglig sammenhaeng og er indbyrdes afhangige i
forhold til at fremme elevens alsidige udvikling, bade fagligt, personligt, kulturelt og socialt.
Undervisningen kan ofte med fordel integrere de tre omrader, men der kan ogsa arbejdes
mere intensivt med fokus pa et af omraderne.
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4.1

4.2

Mundtlig kommunikation

Mundtlig kommunikation har fokus pa, at eleven skal kunne forsta og producere mundtligt
sprog i forskellige sammenhaenge. Af denne grund star udvikling af ordforradet centralt, da
det er med til at stilladsere kommunikationen og muligggre en aktiv anvendelse af sproget.

Kompetenceomradet har derudover fokus pa, at eleverne indgar i feellesskaber ved at
kunne kommunikere med mennesker i forskellige situationer om forskellige emner.

Kompetencemalene og progressionen i disse er illustreret i nedenstaende tabel:

Oversigt over kompetencemalenes progression

Efter 7. klassetrin Efter 9. klassetrin

Eleven kan kommunikere pa tysk mundtligt Eleven kan kommunikere pa tysk mundtligt
om naere emner i et meget enkelt og forstaeligt i et forstaeligt og sammenhaengende sprog.
sprog.

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation og kompetencemalene knyttet hertil
rummer en progression, hvor eleverne efter 7. klassetrin vil have opnaet kompetencer til at
kunne deltage i korte, enkle dialoger og samtaler pa tysk. Der vil vaere tale om enkelt sprog
og sprogbrug bade i forhold til ordforrad og seetningsstruktur, men ogsa i forhold til de
mest almindelige talehandlinger i en enkelt struktur, som fx spgrgsmal og svar. Med nzere
emner menes der, at elever kan lytte og tale om konkrete og kendte ting fra deres hverdag,
og at de lytter og taler i en kommunikativ situation, som de er fortrolige med. Der er fokus
pa, at eleverne er aktive sprogbrugere, og at de har mod til at bruge sproget i kommunika-
tion med andre.

Efter 9. klassetrin kan eleverne deltage i lidt leengere samtaler og ogsa selvsteendigt
praesentere et afgreenset emneomrade. Sproget er mere sammenhzangende og komplekst
bade i forhold til talehandlinger, ordforrad og seetningsstrukturer. Med sammenhangende
sprog menes, at der fx anvendes satningsforbindere. Emnerne er stadig kendte, men
indholdet udvider sig som ringe i vandet fra eleven selv hen imod en starre verden. Der
er stadig fokus p3, at eleverne tgr bruge sproget, ogsa selvom det ikke altid er korrekt,

og at de kan bruge sprog, der passer til den konkrete kommunikationssituation.

Pa bade mellemtrin og i udskolingen leges med sprog og tekster, sa eleverne fortsat
opbygger deres sproglige selvtillid og tar bruge sproget tysk. Afvigelser fra malsproget er
naturlige i en tilegnelsesproces, og de er et udtryk for, at eleven i et samspil med de andre
elever er i gang med at leere at kommunikere pa tvaers af sprog og kulturer. Elever skal have
mulighed for at leere tysk pa baggrund af deres farstesprog og andre sprog, som de kender.
En voksende sproglig indsigt vil give eleverne en basisviden, der danner grundlag for
udviklingen af et mere flydende og forstaeligt sprog i mange forskellige kommunikations-
kontekster.

Skriftlig kommunikation

Skriftlig kommunikation har fokus p4, at eleven skal kunne forsta og producere skriftligt
sprog i forskellige sammenhange, og gradvist arbejdes der hen imod en gget sproglig
kompleksitet. Eleven skal kunne lzese og skrive forskellige typer multimodale tekster

og skal desuden opbygge strategier til udvikling af skriftsproget. Gennem arbejdet med
skriftlig kommunikation i forskellige kontekster, fx at skrive en SMS eller en fgdselsdags-
invitation, og ved fx at arbejde med peer-feedback pa de skrevne tekster, far eleverne
desuden indsigt i sprog, sprogbrug og sproglaering.
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4.3

Arbejdet med skriftsproget understgtter arbejdet med det mundtlige sprog og omvendt.
| flere sa mmenhaenge er der overlapning mellem mundtligt og skriftligt sprog, ligesom der
findes hybridformer som fx SMS, snapchat og multimodale tekster.

Ligesom for mundtlig kommunikation har kompetenceomradet skriftlig kommunikation
fokus p3, at eleverne er sprogligt aktive og indgar i skriftlig interaktion med andre menne-
sker. Igennem skriftlig kommunikation i forskellige kontekster med mennesker fra forskel-
lige kulturer udvikler eleverne deres indsigt i forskellige mader at anvende skriftsproget pa.

Kompetencemalene og progression i disse er illustreret i nedenstaende tabel:

Oversigt over kompetencemalenes progression

Efter 7. klassetrin Efter 9. klassetrin

Eleven kan kommunikere pa tysk skriftligt om Eleven kan kommunikere pa tysk skriftligt
naere emner i et meget enkelt og forstaeligt i et forstaeligt og sammenhaengende sprog.
sprog.

Kompetenceomradet skriftlig kommunikation og kompetencemalene knyttet hertil rummer
en progression, hvor eleverne pa mellemtrinnet vil have opnaet kompetence til at kunne
laese og skrive med et enkelt kommunikativt formal for gje. Eleverne kan forsta og anvende
et enkelt ordforrdd med transparente ord og gaettestrategier samt enkle saetningsstruktu-
rer, og de kan overskue og konstruere en simpel tekststruktur. Med naere emner menes der,
at eleverne kan laese og skrive om konkrete og genkendelige emner i forskellige kommuni-
kative situationer. Ogsa skriftligt skal eleverne vaere aktive som sprogbrugere og have mod
til at laese og skrive.

Efter 9. klassetrin kan eleverne bade lzese og skrive lidt laengere tekster i forskellige genrer,
sa de begynder at kunne anvende deres forstaelse for genrer, formal og sproglige former.
Sproget er mere sammenhaengende og komplekst bade pa tekst-, seetnings- og ordniveau.
Med et sammenhaengende sprog menes, at der fx anvendes satningsforbindere. Elevernes
sproglige aktivitet er central med fokus pa hverdagsemner, der tager afszet i elevernes
interesseomrader, mens indholdet og genrebrugen langsomt bliver mere kompleks og
varieret. Det er vigtigt, at skriftlighed opleves og forstas som kommunikation, og at
eleverne opbygger og bevarer glaeden ved og modet til at bade at lzese og skrive pa tysk.

Kultur og samfund

Kultur og samfund danner den overordnede ramme, som alt sprog anvendes i. Her er der
fokus p4, at eleverne skal kunne bruge sproget i forskellige sammenhaenge med forskellige
formal alt efter kommunikationssituation. Kompetenceomradet indbefatter ogsa adgang
til den del af verden, der kommunikerer pa tysk.

Eleverne skal udvikle forstaelse for og ggre sig erfaringer med, hvad kultur og samfund er,
og hvordan kulturelle og samfundsmaessige praksisser kan genkendes og forstas. Klasse-
rummet med de mange forskellige individuelle og kulturelle baggrunde kan med fordel
anvendes som et leeringsrum til udvikling af interkulturel forstaelse. Der arbejdes med

at opna faktuel og kulturel viden om kulturelle grupper inden for og pa tvaers af nationer,
sa eleverne kan sammenligne egen kultur med de tysksprogede kulturer. Men eleverne
skal ogsa forsta, at kultur og samfund er mere end viden, og at der ogsa er tale om fglelser
og holdninger, der pavirker selve denne faerdighed; det er at kunne kommunikere gennem
konkrete (tale)handlinger i mgdet med andre. Eleverne skal opna kompetence i bade at
forstd og handle hensigtsmaessigt og selvstaendigt som deltagere i forskellige kulturelle
feellesskaber og i kulturmgder bade mundtligt og skriftligt.
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Kompetencemalenes progression er illustreret i nedenstaende tabel:

Oversigt over kompetencemalenes progression

Efter 7. klasse Efter 9. klasse
Eleven kan sammenligne eksempler pa Eleven kan forsta og anvende forstaelse
tysksproget kultur og egen kultur. for kultur.

Kompetenceomradet kultur og samfund og kompetencemalene knyttet hertil rummer

en progression, hvor eleverne efter 7. klassetrin starter med at udvikle forstaelse for,

at der bade er ligheder og forskelle pa bgrns hverdagsliv alt efter deres samfundsmaessige
og kulturelle kontekst. Denne forstaelse er vigtig, sa stereotype opfattelser undgas eller
udfordres. Eleverne arbejder med kendte emner fra deres egen hverdag, sa de pa denne
baggrund bliver i stand til at kunne sammenligne deres egen livssituation med den, bgrn
har i tysksprogede kulturer.

Efter 9. klassetrin skal eleverne have opnaet kompetence til at mgde mennesker pa en
hensigtsmaessig made, dvs. de skal blive i stand til at bega sig i kulturmgder i hverdags-
situationer. Emnerne kan vaere mere abstrakte og fx involvere elevernes holdninger og
forstaelser. Eleverne skal anvende deres viden om centrale kulturelle, sociale og historiske
forhold i tysktalende lande og omrader samt anvende deres viden om kommunikation

i forskellige kontekster. Der kan vaere fokus pa aktiviteter, hvor eleverne arbejder med
forskellige analoge og digitale tekster, som er med til at udvikle og kvalificere deres made
og interaktion med andre mennesker. Disse mgder kan ogsa bidrage til en udvikling af
elevernes kritiske bevidsthed, fx hvad angar kilders troveerdighed. Igennem dette made
udvikler eleverne nye forstaelser bade af sig selv og andre.
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Udviklingen i indholdet
i undervisningen

Det fglgende kapitel beskriver farst farste trinforlgb og dernzest andet trinforlgb med
udgangspunkt i de tre kompetenceomrader: Mundtlig kommunikation, skriftlig kommunika-
tion og kultur og samfund og de tilhgrende feerdigheds- og vidensomrader. Kapitlet
udfolder, hvordan man kan arbejde hen imod de tilknyttede kompetencemal pa hvert trin.

Mundtlig kommunikation 5.-7. klasse

Kompetencemalet for mundtlig kommunikation lyder:
Eleven kan kommunikere pa tysk mundtligt om nzere emner i et meget enkelt og forstdeligt sprog.

Eleverne starter med at kommunikere pa tysk gennem enkle saetninger og udtryk, hvor de
i fx dialoger bade fortzeller om og lytter til andres fremstilling af emner relateret til deres
eget liv og deres hverdag, fx 'Familie’, 'Mein Alltag’, 'Meine Freizeit’ og 'Freunde’. At sproget
er enkelt og forstaeligt, betyder pa dette trin, at det er muligt at f& kommunikationen til

at lykkes ved bade at forstd andre og selv at gare sig forstaelig, fx gennem anvendelse

af chunks (flerordsfraser). Disse chunks giver mulighed for, at eleverne tilegner sig et
ordforrad, som de hurtigt kan anvende i sma dialoger uden et specifikt fokus pa den
korrekte sproglige formulering.

Nar det gaelder sproglig udvikling, er der ikke tale om en lineaer og forudsigelig proces, men
derimod om en meget individuelt praeget proces, hvad angar sproglig indsigt og tilegnelses-
hastighed. Det er derfor vigtigt at tilrettelaegge og gennemfare undervisningen med hensyn
til den enkelte elevs udviklingstrin og sproglige formaen for at motivere og fastholde
elevernes interesse for tysk.

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter fglgende fire feerdigheds-
og vidensomrader, der interagerer med hinanden i et teet samspil:

e Lytning kan fokusere pa elevernes begyndende lyttefeerdighed, nar det geelder
tysk udtale, samt det at forstd enkel kommunikation om naere emner.

e Samtale kan fokusere pa elevernes mundtlige interaktion med andre i enkel
kommunikation.

¢ Przesentation kan fokusere pa elevernes arbejde med mundtlig fremstilling
i enkle praesentationer af sig selv og naere emner.

e Sprogligt fokus kan fokusere pa elevernes arbejde med de tyske lyde
og pa deres arbejde med at konstruere forstaelige enkle saetninger.

Lytning

Lyttefeerdigheden er en vaesentlig del af mundtlig kommunikation. Den kan tage sit
udgangspunkt i elevernes forforstaelse og baggrundsviden fra alle de andre sprog, de
kender. Da dansk og tysk er sprog, der ligger taet op ad hinanden, kan eleverne hurtigt
lytte til og forsta tysk ved at gaette ord i en kendt kontekst. Anvendelse af gestik og
mimik kan inddrages, da budskabet i en ytring dermed understreges.
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Undervisningen kan tilretteleegges, sa klasserumssproget er tysk i sa stor udstraekning som
muligt. Laererens input har stor betydning for elevernes sproglige udvikling, ligesom det har
stor signalvaerdi for eleverne at opleve tysk som kommunikationssprog i undervisningen.
Fra start kan det betones, at det at lytte og forsta ikke er ensbetydende med at kunne
oversatte ord for ord, men at det geelder om at forsta hovedindholdet.

Undervisningen kan lede henimod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan lytte til og forsta
hovedindholdet af talt sprog om kendte emner.

Eleverne kan udvikle lyttefaerdigheden gennem fx:
e Tysk som klasserumssprog

o Autentiske sange, gerne med bevaegelse

¢ Lytning til bgrnebgger, fortzllinger

o Autentiske videoer og film

e Sma dialoger og interviews om naere emner

e Digitale leeremidler

o Rollespil samt spil generelt.

Samtale

Samtale er en dialog, der bestar af at lytte til og at tale tysk, og samtalefaerdigheden
udvikles ved netop at samtale. Igen kan ligheden mellem det danske og det tyske sprog
understreges for at give eleverne mod pa og lyst til at kommunikere pa tysk om hverdags-
agtige og kendte emner. Undervisningen kan tilrettelaegges, sa den skaber forskelligartede
og meningsfulde kommunikationssituationer, fx gennem sange, lege og spil, hvor eleverne
kan bruge sproget aktivt i korte dialoger med fx spgrgsmal og svar. Som en vaesentlig stgtte
i produktionen af tysk kan der fx arbejdes med chunks, flerordsfraser, der imiteres, og som
derfor straks kan anvendes i kommunikation.

Undervisningen kan lede hen imod at, eleverne til sidst i trinforlgbet kan indga i enkle
samtaler om kendte, naere emner.

Eleverne kan udvikle samtalefeerdigheden gennem fx:

e Tysk som klasserumssprog

e Aktiv brug af sproget i sma dialoger og interviews af forskellig slags
¢ Kommunikation via digitale redskaber

e Rollespil (fx indkgbssituationer).

Prasentation

Praesentation er en monolog, dvs. envejskommunikation. Med udgangspunkt i elevens
verden og dagligdag kan der arbejdes med enkle praesentationer af fx eleven selv, familie,
hobbyer og madvaner i et enkelt sprog. Chunks, faste flerordsfraser, kan spille en hoved-
rolle, idet de statter og kvalificerer praesentationen sammen med transparente ord, arbejdet
med semantiske felter samt ordbogsopslag.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleven til sidst i trinforlgbet er i stand til at praesen-
tere bade sig selv og naere emner pa et enkelt og forstaeligt tysk.
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5.2

Eleverne kan traene praesentationer gennem fx:

o Korte praesentationer individuelt eller i par af mange forskellige emner
fra elevens hverdag

e At se og lytte til andres praesentationer
¢ Anvendelse af billeder, der understgtter praesentationen
e Anvendelse af digitale programmer til preesentation

e Sma videoer som uploades og praesenteres.

Sprogligt fokus

| begynderundervisningen kan det dreje sig om at efterligne den tyske udtale og gare sig
forstaelig i enkle szetninger. Ogsa her kan imitation af chunks spille en betydningsfuld rolle,
idet de muligger forstaelig kommunikation, bade nar det gzelder udtale samt ved produk-
tion af simple szetninger. | det fgrste trinforlgb kan eleverne opna feerdighed i at skrive
tekster ved fx at anvende modeltekster, hvor eleverne kan genanvende struktur, seetninger
og chunks som stillads i deres egen tekstproduktion.

Generelt kan der traekkes pa elevernes samlede sproglige ressourcer i arbejdet med at
udvikle bevidsthed om det tyske sprogs struktur, pa dette trin iseer saetningsopbygningen
i en hovedsaetning.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet har viden om
saetningsopbygningen i en hovedsaetning og har en forstaelig udtale.

Eleverne kan arbejde med sprogligt fokus gennem fx:
e Aktiv brug af sproget gennem imitation af chunks

¢ Lgbende nedslag pa og arbejde med opmaerksomhed pa enkle
saetningsstrukturer i en meningsfuld kontekst

e Feedback pa mundtligt indtalte praesentationsopgaver.

Skriftlig kommunikation 5.-7. klasse

Kompetencemalet for skriftlig kommunikation lyder:
Eleven kan kommunikere pa tysk skriftligt om naere emner i et meget enkelt og forstdeligt sprog.

Kommunikation foregar i vid udstraekning via skriftsprog, sa det at laese og at skrive

enkle ord og udtryk pa tysk kan derfor veere en vaesentlig del af begynderundervisningen.
Sammen med at lytte og at tale tysk udggr det at leese og at skrive de fire faerdigheder, der
tilsammen udgar den kommunikative kompetence. Disse fire feerdigheder understgtter og
pavirker hinanden i arbejdet med at udvikle elevernes kommunikative kompetence pa tysk.

Udgangspunktet for den skriftlige kommunikation kan ogsa vaere emner relateret til
elevernes eget liv og deres hverdag, fx 'Meine Familie’, 'Mein Schultag’,’'Meine Hobbyes'.
At sproget er enkelt og forstaeligt, betyder pa dette trin, at det er muligt at f& kommunika-
tionen til at lykkes ved bade at laese og forsta tekster og selv at gare sig forstaelig pa skrift.

Ligesom det gaelder for den mundtlige kommunikation, geelder det ogsa for den skrift-
sproglige udvikling, at der ikke er tale om en linear og forudsigelig proces, men derimod
om en meget individuelt praeget proces, hvad angar sproglig indsigt og tilegnelseshastig-
hed. Det er derfor vigtigt at tage hensyn til den enkelte elevs udviklingstrin og at forsgge
at motivere eleverne, alt afhaengig af udviklingstrin og sproglig formaen.
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Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fglgende faerdigheds- og videns-
omrader, der interagerer med hinanden i et taet samspil:

e Laesning kan fokusere pa elevernes forstaelse af hovedindhold i enkle tekster
om naere emner.

o Skrivning kan fokusere pa elevernes feerdighed i at kommunikere skriftligt
om naere emner i et meget enkelt sprog.

o Tekster og medier kan fokusere pa elevernes anvendelse af digitale og analoge
medier i den skriftlige kommunikation.

o Sprogligt fokus kan fokusere pa de mest grundlzeggende sprogbrugsregler
og stavning.

Laesning

Det at lzese tekster og derigennem made det tyske sprog pa skrift er et vigtigt element
for elevernes sproglige udvikling. Igennem det receptive mgde med sproget pa skrift kan
eleven optage forskellige sproglige udtryk samt opdage forskellige sproglige strukturer.
Der kan arbejdes med forskellige teksttyper i et enkelt sprog, hvor der Igbende kan vaere
nedslag pa det tyske og danske sprogs store feellesmaengde, hvad angar ordforrad. Pa
denne baggrund kan eleverne lzere at gaette ud fra konteksten samt veere opmaerksomme
pa transparente ord og udtryk i forhold til deres helt individuelle sproglige ressourcer.

At laese og forsta en tekst er ikke ensbetydende med at kunne oversatte ord for ord, men
at kunne forsta hovedindholdet i teksten, hvilket det er vigtigt at gare eleverne opmaerk-
somme pa. Af denne grund er arbejdet med forskellige laesestrategier koblet til leesefor-
malet vaesentligt. Det kan fx vaere skimming, skanning, nzerleesning eller global forstaelse.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne, til sidst i trinforlgbet kan lzese og forsta
hovedindholdet i enkle tekster, der omhandler naere emner.

Eleverne kan udvikle lzesefeerdigheden gennem fx:
o At leese mange forskellige tekster i et enkelt sprog

e At arbejde med gaettestrategier i en kontekst (ud fra elevernes ressourcer,
bade hvad angar teksttyper og sprog)

o At lgse opgaver med fokus pa ordforradet fx transparente ord,
semantiske felter, chunks.

Skrivning

Eleverne kan fra deres fgrste mgde med det tyske sprog motiveres til selv at formulere sig

i et enkelt sprog pa tysk, da det selv at producere sprog er en stor hjalp for den generelle
sproglige udvikling. Undervisningen kan tilrettelaegges saledes, at det danske og det tyske
sprogs store fallesmangde udggr et vigtigt fundament, nar det gaelder om at skrive enkle
saetninger, ligesom elevernes samlede sproglige ressourcer skal anvendes aktivt. Derudover
kan eleverne arbejde med opslagsteknikker og forholdet mellem udtale og stavning.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan skrive enkle
saetninger, der omhandler naere emner.

Eleverne kan udvikle skrivefeerdigheden gennem fx:

o At skrive korte tekster med enkle saetninger i forskellige genrer, fx SMS eller e-mail
o At skrive korte tekster til et emne med udgangspunkt i chunks og billeder

e At tage udgangspunkt i deres generelle viden om tekster, genrer og sprog

e At anvende ordbgger.
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5.3

Tekster og medier

Eleverne kan med stgtte arbejde med enkel informationssggning pa tysk, fx ved at anvende
digitale redskaber. De kan med lzererens hjalp arbejde med at afkode og forsta informa-
tioner i forskellige analoge og digitale tekster med baggrund i deres viden om forskellige
teksters og genrers made at strukturere tekster pa. Det kan vaere gavnligt for eleverne at
inddrage og anvende digitale veerktgjer i undervisningen, da disse kan understgtte elever-
nes forstaelse af teksters indhold samt hjaelpe eleverne i produktion af bade mundtlige

og skriftlige tekster pa tysk.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan finde savel som
leese og forsta enkle, evt. multimodale, teksters budskaber om naere emner.

Eleverne kan udvikle deres kendskab til tekster og medier gennem fx:
e At sgge efter tekster til bestemte emner (digitalt)
¢ At anvende digitale medier til produktion af mundtligt og skriftligt tysk

o At arbejde med forskellige multimodale tekster fra forskellige medier,
fx reklamer, hjemmesider, kortfilm.

Sprogligt fokus

Igennem skriftsproget er det muligt at arbejde med og udvikle elevernes sproglige opmaerk-
somhed. Sprog pa skrift bliver fastholdt, og eleverne kan vende tilbage til og laese tekster
pa skrift, bade tekster de selv har skrevet, og tekster de ikke selv har skrevet. Dette kan
veere en stor hjeelp i arbejdet med at udvikle og have fokus pa sprogets retstavning,
tegnsaetning og enkle sproglige strukturer.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan skrive simple
saetninger i et klart og forstaeligt sprog.

Eleverne kan udvikle deres sproglige fokus gennem fx:

e Systematisk nedslag pa fa udvalgte sproglige strukturer (fx kongruens)
i enkle saetninger i egne tekster

e Aktiv brug af sproget i meningsfulde kommunikative kontekster pa skrift
o At arbejde med udvidelse af ordforradet gennem ordbgger og tilegnelse af chunks

¢ Anvendelse af digitale redskaber.

Kultur og samfund 5.-7. klasse

Kompetencemalet for kultur og samfund lyder:
Eleverne kan sammenligne eksempler pd tysksproget kultur og egen kultur.

Kompetenceomradet kultur og samfund pa farste trinforlgb indeholder to indholds-
omrader, nemlig kulturforstaelse og kulturmgder. Disse to omrader indgar i et taet samspil,
hvor omraderne interagerer med og pavirker hinanden. Kulturforstaelse og indblik i andre
kulturer kan kort sagt betragtes som grundlag for kulturmgader af forskellig art, mens
kulturmgder pa den anden side kvalificerer og nuancerer kulturforstaelsen. Pa fgrste
trinforlgb er der nedslag pa de tysktalende landes beliggenhed og geografi og sammen-
ligninger mellem tysktalende kulturer og egne kulturer, der tilsammen skaber fundamentet
for at kunne kommunikere pa tysk i diverse kulturmader.
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Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter fglgende faerdigheds- og vidensomrader,
der interagerer med hinanden i et taet samspil:

e Kulturforstaelse kan fokusere pa elevernes begyndende indsigt i udvalgte omrader
af tysk kultur gennem arbejdet med eksempler pa tysksprogede landes kulturer
og levevilkar.

e Kulturmgder kan fokusere pa elevernes kommunikative adfeerd i mgdet med tysk-
talende kulturer gennem enkel brug af sproget i kommunikation.

Al kommunikation foregar i en kulturel kontekst. Kultur og samfund er dermed den
overordnede ramme, som al kommunikation foregar i. Tyske og danske kulturer har en stor
bergringsflade, og det giver derfor god mening at beskaeftige sig med og sammenligne
kulturerne og at identificere ligheder og forskelle. Pa denne made udvider elevernes deres
horisont samtidig med, at de opnar en stgrre bevidsthed om egne kulturer.

Kulturforstaelse

Grundlaeggende skal eleverne vide, hvor de tysksprogede lande befinder sig, dvs. de kan
fx beskaeftige sig med landenes placering pa et verdenskort og opna viden om, at Tyskland
er vores nabo mod syd. Eleverne kan arbejde med forskelligartede tekster, der omhandler
levevilkar og kulturer i de tysksprogede lande, og denne nye viden sammenlignes med
elevernes eget liv og egne kulturer.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet har viden om
levevilkar og kulturer i de tysksprogede lande og omrader.

Eleverne kan udvikle deres kulturforstaelse gennem fx:
o At se film, der omhandler kulturer og levevilkar

o At lese forskelligartede tekster, der beskzeftiger sig med emner som fx 'Ein Schultag
in der Schweiz, 'Familienleben’, 'Essen in Berlin’ - og at sammenligne med egne kulturer

o At laese skanlitteraere tekster - og at sammenligne med egne kulturer og egne
perspektiver.

Kulturmgder

Eleverne kan udvikle forstaelse for forskellige kulturers made at kommunikere p3, sa de

pa denne baggrund er i stand til at indga i mgder andre mennesker og kommunikere med
dem pa tysk. Sprog og kulturer hgrer taet sammen, de pavirker hinanden og indgar i et teet
samspil; sprog afspejler fx kulturers made at taenke og leve pa, hvilket eleverne bgr udvikle
en bevidsthed om.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet er i stand til at
kommunikere hensigtsmaessigt gennem enkle udtryk med andre, der taler tysk.

Eleverne kan arbejde med kulturmgder gennem fx:
o At kommunikere mundtligt og skriftligt med tysktalende, fx via digitale redskaber
o Rollespil og dialoger om kulturmgder

o Fzlles refleksioner og diskussioner over forskellighed i kulturer med udgangspunkt
i erfarede kulturmgder.
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5.4

Mundtlig kommunikation 8.-9. klassetrin

Kompetencemalet for mundtlig kommunikation lyder:
Eleven kan kommunikere pd tysk mundtligt i et forstdeligt og sammenhaengende sprog.

P3 andet trinforlgb arbejdes der videre med udviklingen af elevernes mundtlige kommuni-
kationsfeerdighed. Fra at kunne kommunikere pa et enkelt sprog udvikles sproget pa dette
trin til at veere mere sammenhangende, og indholdet udvides til at dreje sig om hverdags-
emner, der bade tager afsaet i elevernes livsperspektiv, og emner af mere generel art.

Det kan fx vaere ‘Musik’, ‘Das multi-kulturelle Berlin'’, ‘Street-art’, ‘Zwei Mal Deutschland

- die DDR und die Bundesrepublik’, ‘Abfall und Umwelt’.

Der er pa dette trin stadigvaek fokus pa at forsta og at ggre sig forstaelig, men sproget er
nu praeget af leengere, sammenhangende saetninger med en stgrre sproglig kompleksitet.

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter falgende fire feerdigheds-
og vidensomrader, der interagerer med hinanden i et teet samspil:

¢ Lytning kan fokusere pa elevernes lyttefeerdighed, bade nar det galder overordnede
budskaber samt detaljer i forskellige kommunikationssituationer.

e Samtale kan fokusere pa elevernes mundtlige interaktion, herunder udveksling
af meninger med andre i forskellige kontekster.

o Praesentation kan fokusere pa elevernes arbejde med mundtlig fremstilling
i forskellige forberedte praesentationer.

e Sprogligt fokus kan fokusere pa elevernes anvendelse af ord og udtryk
i forstaelige, klare og sammenhaengende saetninger.

Lytning

Lyttefeerdigheden udvikles gennem aktiv lytning til det tyske sprog i forskellige kommunika-
tionssituationer ift. fx forskelligartede tekster, emner og situationer. Der kan arbejdes
videre ud fra elevernes forforstaelse ift. sprog, kultur og tekst, og formalet kan nu bade
veere at kunne forsta hovedindholdet og at kunne lytte efter detaljer samt forsta budskaber
og holdninger relateret til hverdagslivet.

Undervisningen kan lede hen imod at, eleverne ved slutningen af trinforlgbet kan lytte til
og forsta bade hovedbudskab samt detaljer i forskellige talte tekster i forskellige kontek-
ster, der knytter sig til elevernes hverdag. Lyd- og billedmedier kan have en stigende
sproglig sveerhedsgrad, bade hvad angar ordforrad og talehastighed.

Eleverne kan udvikle lyttefaerdigheden gennem fx:

Tysk som klasserumssprog

Lytteopgaver relateret til autentiske sange, videoer og film

At lytte til indtalte tekster med et specifikt formal for gje

At arbejde med forskellige lyttestrategier, alt afhaengig af kontekst
og opgaveformulering.

Samtale

Samtalen udvikler sig i retning mod at mestre og have mod pa at kommunikere i stadigt
mere komplekse kommunikationssituationer med forskellige personer, emner og situatio-
ner. Dette kan indebaere, at eleverne kan give udtryk for forskelligartede budskaber,

og at de evt. bliver i stand til at inddrage kommunikationsstrategier, som fx at omskrive
eller bede modtageren om hjaelp. Ogsa pa dette trin kan der arbejdes ud fra elevernes
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forforstaelse ift. sprog, kulturer og tekst, ligesom chunks (flerordsfraser) stadig med
fordel kan inddrages og anvendes som et stilladserende redskab ift. udvikling af samtale-
feerdigheden.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne ved trinforlgbets slutning kan deltage aktivt
i enkle samtaler i forskellige kommunikationskontekster, hvor de kan give udtryk for egne
meninger og forstd samtalepartnerens budskab.

Eleverne kan udvikle samtalefaerdigheden gennem fx:
e Tysk som klasserumssprog

o Aktiv brug af sproget i dialoger med forskellige personer, emner
og situationer, fx via digitale redskaber

o Kendskab til og afprgvning af small-talk-situationer
e Aktiv brug af sproget i forskelligartede interviewsituationer

o Rollespil/dramatisering af forskellige tekster og situationer.

Praesentation

Igennem forskellige former for forberedte praesentationer, fx med anvendelse af digitale
redskaber, kan eleverne arbejde med at strukturere og gennemfgre en praesentation i et
enkelt, sammenhangende sprog med et dertilhgrende ordforrad. At praesentere et givent
emne kan tage udgangspunkt i chunks, der fungerer som en vaesentlig statte i enhver
praesentation. Derudover kan billeder eller mindmaps fungere som stgtte i praesentationen.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne i et enkelt, men mere sammenhangende
sprog kan gennemfgre en praesentation af et hverdagsemne.

Eleverne kan arbejde med praesentationer igennem fx:

e Udformning og afholdelse af forskellige praesentationer (herunder digitale,
mundtlige afleveringer)

o Synligggrelse af og arbejde med chunks, der kan anvendes i praesentationer
e Ordbogstraening vha. digitale ordbgger

e Feedback pa andres praesentationer og anvendelse af feedback til forbedring
af egen praesentation.

Sprogligt fokus

Det primaere fokus kan veere at formulere klare og forstaelige budskaber i et enkelt sprog,
der dog langsomt udvikler sig hen imod at blive kendetegnet af lzengere ytringer. Der er
tale om et gradvist mere sammenhaengende sprog igennem anvendelse af fx konjunktioner.
Samtidig kan der arbejdes med indsigt i seetningsopbygningen pa tysk, og ved lgbende
nedslag pa at forbedre udtalen.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne er fortrolige med simpel satnings-
opbygning, og at de kan udtale ord og udtryk forstaeligt.

Eleverne kan arbejde med sprogligt fokus gennem fx:

o Aktiv brug af sproget i mundtlig og skriftlig kommunikation, bl.a. vha. digitale medier

Lgbende nedslag pa saetningsopbygningen i en meningsfyldt kontekst

Labende nedslag pé og analyse af sproglige strukturer i de anvendte chunks

Lagbende opmaerksomhed rettet mod udtaleregler i deres sproglige produktion

Anvendelse af ordbgger samt udvikling af ordforradet.
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5.5

Skriftlig kommunikation 8.-9. klasse

Kompetencemalet for skriftlig kommunikation lyder:
Eleven kan kommunikere pd tysk skriftligt i et forstdeligt og sammenhzngende sprog.

Eleverne arbejder pa dette trin med at videreudvikle deres skriftsproglige formaen, sa det
nu bliver ssmmenhaengende og mere komplekst, ved at der anvendes laengere saetninger.
Forstaeligheden er dog stadigvaek det centrale, og det handler om at kunne indga i forskel-
lige kommunikative kontekster og bade at forsta og at gare sig forstaelig. Laesning og
skrivning er de grundleeggende feerdigheder, der udvikles gennem arbejdet med forskellige
teksttyper i varierede opgaveformer og gennem forskellige digitale medier. Derudover

er der Igbende nedslag pa sprogets strukturer og centrale sprogbrugsregler, alt sammen

i en meningsfyldt kommunikativ kontekst og ikke som en isoleret starrelse.

Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fglgende faerdigheds- og videns-
omrader, der interagerer med hinanden i et taet samspil:

o Laesning kan fokusere pa elevernes forstaelse af budskaber og tekster pa skrift med
anvendelse af laesestrategier, herunder teksttypers betydning for leeseforstaelsen.

o Skrivning kan fokusere pa elevernes udtryksfaerdighed i forskellige kommunikations-
situationer om et givent indhold til en bestemt modtager.

o Tekster og medier kan fokusere pa elevernes anvendelse af digitale og analoge
medier i forskellige kommunikationssituationer.

e Sprogligt fokus kan fokusere pa elevernes anvendelse af centrale sprogbrugsregler,
der kan understgtte klar og forstaelig skriftlig kommunikation.

Laesning

Eleverne kan laese tekster i forskellige genrer, der stadigvaeek omhandler hverdagsemner,
men som ogsa viser ud over hverdagslivet og beskaeftiger sig med mere generelle kulturelle,
samfundsmaessige emner. Laesemader som skimming, skanning samt naerlaesning kan
introduceres og kobles sammen med formalet med at laese teksten, ligesom der kan
arbejdes med forskellige laesestrategier, som fx anvendelse af billeder, kontekst, overskrif-
ter og nggleord, der kan stgtte lzeseprocessen. Igen er det vigtigt at understrege, at det at
laese og forsta en tysk tekst ikke er det samme som at kunne oversatte teksten ord for ord.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne i slutningen af trinforlgbet kan laese
og forsta enkle tekster pa tysk i forskellige genrer.

Eleverne kan udvikle leesefeerdigheden gennem fx:

e At lzese mange forskellige (autentiske) tekster i forskellige genrer, fx ogsa
gennem hgijtlaesning for en makker

o At arbejde med gaette- samt laesestrategier i en given kontekst, ud fra elevernes
samlede ressourcer, bade hvad angar tekstsorter og sprog

e Forskellige aktiviteter med fokus pa ordforrad (semantiske felter, chunks).

Skrivning

At skrive tekster er en vaesentlig del af at udvikle sprog. Igennem den skriftlige produktion
af forskellige genrer i forskellige kommunikationssituationer kan eleverne traekke pa deres
sproglige og genremaessige forforstaelse. Da tidsfaktoren er en anden, nar det gaelder sprog
pa skrift, sammenlignet med mundtlig produktion, er det muligt at anvende opslagstekno-
logier samt at treekke pa elevernes sproglige viden og derigennem kvalificere det skriftlige
udtryk. Det er vigtigt at stille opgaver, der giver eleverne mod pa og lyst til at skrive tekster
pa tysk.
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Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan skrive enkle
tekster i forskellige genrer.

Eleverne kan udvikle skrivefeerdigheden gennem fx:
o At skrive enkle, sasmmenhaengende tekster i forskellige genrer, fx SMS eller e-mail

e At skrive enkle, sammenhaengende tekster til et emne med udgangspunkt
i chunks, mindmaps og billeder

e At tage udgangspunkt i deres forforstaelse, hvad angar tekster, genrer og sprog
e At anvende ordbgger

e At anvende stave- og grammatikkontrol.

Tekster og medier

Vi lever i en tid, hvor medier, isaer digitale, spiller en stor rolle. Undervisningen kan derfor
tilretteleegges, sa der arbejde med at analysere forskellige, bade analoge og digitale,
mediers mader at kommunikere pa i forskellige kommunikationssituationer samt at
forholde sig til forskellige kilders trovaerdighed. Denne viden overfgres efterfglgende

til egen sproglige produktion i enkle tekster i forskellige genrer.

Undervisningen kan lede henimod, at eleverne til sidst i trinforlgbet har indblik i forskellige
mediers og genrers made at kommunikere p3, og de kan anvende denne viden i egen
sprogproduktion.

Eleverne kan udvikle deres kendskab til bade analoge og digitale tekster og medier
gennem fx:

e At anvende digitale medier som et redskab for (autentisk) kommunikation
e At anvende digitale redskaber til informationssggning

e At analysere forskellige (multimodale) teksters og genrers anvendelse af sprog
og efterfglgende anvende denne viden i egen produktion af sprog.

Sprogligt fokus

Skriftsproget gar det muligt at have opmaerksomheden rettet mod centrale sprogbrugs-
regler samt saetningsstrukturer, og der er tid til at omsaette sproglig viden til den
selvstaendige sprogproduktion. Der kan veere fokus pa den funktionelle grammatik,
dvs. opmaerksomhed rettet mod sproglige strukturer, der er afggrende for forstaelig
kommunikation i forskellige genrer. Forstaeligheden er stadigvaek det afggrende, men
teksterne kan udvikle sig til nu at veere laengere og sammenhaengende i et langsomt
mere komplekst sprog med et starre ordforrad.

Undervisningen kan lede henimod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan skrive enkle
tekster i et sammenhangende og forstaeligt sprog, der traekker pa elevernes samlede
viden om tekster og sprog.

Eleverne kan udvikle deres sproglige fokus gennem fx:

e Lgbende nedslag pa samt opmaerksomhed rettet mod udvalgte sproglige strukturer og
de dertil hgrende sprogbrugsregler i enkle satninger, bade i andres samt egne tekster,
fx gennem peer-feedback

e Aktiv brug af sproget i meningsfulde opgaver og kontekster. Det primaere fokus kunne
med fordel rettes imod verbernes bgjning i person, tal og tid (kongruens), satningens
basale led og deres placering i en szetning samt et varieret ordforrad

¢ Anvendelse af ordbgger samt udvidelse af ordforradet

e Anvendelse af digitale redskaber.
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5.6

Kultur og samfund 8.-9. klasse

Kompetencemalet for kultur og samfund lyder:
Eleverne kan forstd og anvende forstdelse for kultur.

Kulturforstdelse er med til at kvalificere kulturmgder. Indsigt i de tysktalende landes
historiske, sociale samt kulturelle forhold udggr derfor et vigtigt grundlag for at kunne
mgdes og kommunikere sig frem til en feelles forstaelse. Kultur og sprog haenger ulgseligt
sammen, sa dermed er det vaesentligt at besidde viden om forskellige kulturers made at
kommunikere pa i forskellige kontekster. Med udgangspunkt i viden om samt forstaelse
for bade egne samt andres kulturer indgar eleverne i kulturmgder og udvikler dermed
perspektiv pa verden og deres horisont.

Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter fglgende faerdigheds- og vidensomrader,
der interagerer med hinanden i et taet samspil:

e Kulturforstaelse kan fokusere pa elevernes begyndende indsigt i tysk kultur gennem
arbejdet med tysktalende landes historie, kulturer og levevilkar.

o Kulturmgder kan fokusere pa elevernes kommunikative adfaerd i mgdet med
tysktalende kulturer i forskellige kommunikationssituationer, savel digitale som
personlige mgder.

¢ Tysk som adgang til verden kan fokusere p3a, at eleverne er i stand til at kommunikere
pa tysk, bade receptivt og produktivt, via digitale/sociale medier, bade lokalt og globalt.

Kulturforstaelse

Forstaelse for andre kulturer bygger i stort omfang pa viden om og indsigt i andre kulturers
sociale forhold, levevilkar og traditioner, men omhandler i lige s hgj grad diverse holdnin-
ger samt faerdigheden at kunne kommunikere. Ud over at besidde viden er det derfor

af stor betydning at kunne mgde andre med empati, at veere aben og nysgerrig over for
det anderledes og at kunne respektere og tolerere forskellighed. Tilsammen kvalificerer
viden og holdninger kommunikationsfaerdigheden, dvs. den made der kommunikeres pa

i det konkrete mgde.

Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet har viden om vaesent-
lige omrader af de tysksprogede landes historie, kulturer og levevilkar og er i stand til at
anvende denne indsigt i kommunikation med tysktalende.

Eleverne kan udvikle deres kulturforstaelse gennem fx:
e At se film, der omhandler kulturer og levevilkar og at reflektere derover

o At laese forskelligartede tekster, bade skgnlitteraere tekster samt fagtekster, der
beskeeftiger sig med kulturelle, sociale og historiske emner

o At laese skgnlitteraere, autentiske tekster - og at sammenligne med egne kulturer
og egne perspektiver

e At kommunikere med tysktalende.

Kulturmgder

| kulturmgder kan eleverne anvende deres indsigt i forskellige tysksprogede kulturer samt
deres viden om, hvordan man udtrykker sig pa tysk, til at kommunikere pa tysk i forskellige
kulturelle kontekster. Eleverne kan i madet med tysktalende traekke pa indsigt i fx samtale-
former og hgflighedskonventioner.

Sprog og kulturer hgrer teet sammen, de pavirker hinanden og indgar i et taet samspil; sprog
afspejler fx forskellige kulturers made at taenke og leve p3, hvilket eleverne skal udvikle
en bevidsthed om.
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Undervisningen kan lede hen imod, at eleverne til sidst i trinforlgbet er i stand til at
kommunikere med tysktalende pa baggrund af deres viden om kulturelle forhold samt
mader at udtrykke sig pa i forskellige kommunikationssituationer.

Eleverne kan fx arbejde med kulturmgder gennem:
o At kommunikere mundtligt og skriftligt med tysktalende, fx via digitale redskaber
o At opleve andres kulturmgder i tekster og film og efterfglgende at reflektere derover

o At diskutere fordomme og stereotype opfattelser af andre mennesker.

Tysk som adgang til verden

Tysk som adgang til verden indgar i en meget taet forbindelse med omradet tekster og
medier (under skriftlig kommunikation). Der kan her vaere fokus pa at anvende digitale/
sociale medier som et redskab til kommunikation pa tysk bade lokalt og globalt, hvor der
tages hgjde for kommunikationssituationens deltagere, emne og situation i forhold til,
hvordan der kommunikeres.

Undervisningen kan lede henimod, at eleverne til sidst i trinforlgbet kan eleverne
kommunikere med forskellige mennesker i forskellige kontekster pa tysk.

Eleverne kan fx arbejde med tysk som adgang til verden gennem:

o Kommunikation savel mundtligt som skriftligt med tysktalende, bade i personlige
og digitale mader, i forskellige genrer og med forskellige emner

o Arbejde med reception/produktion af tekster omhandlende historiske, kulturelle
og sociale emner

e Anvendelse af digitale medier, fx tyske avisers samt fiernsynsstationers hjemmesider
for at laese om og opna indblik i aktuelle tysksprogede emner.
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6 Tvaergaende emner og
problemstillinger

Folkeskolens forskellige fremmedsprogsfag har centrale fzellestraek og kan med fordel
samarbejde og interagere med hinanden i en sproglig/kulturel tveerfaglighed.

| den sproglige tveerfaglighed kan der arbejdes med fx metasproglige forklaringer og
sproglig opmaerksomhed pa bade fzllestraek og forskelligheder i sprogs opbygning og ords
betydning, som er pa spil i alle sprogfag, herunder ogsa faget dansk. Tysk, dansk og engelsk
sprog har en stor faellesmaengde, nar det gzelder ordforrad. Sprogenes beslaegtethed gar
det muligt at geette sig til betydningen af nogle ord og udtryk, hvilket hurtigt abner op for
aktiv brug af sproget gennem leg, opgaver og kreativ udforskning.

| den kulturelle tveaerfaglighed kan der tages afsaet i indholdsomrader, som fx samfunds-
forhold, kulturelle produkter, som fx musik og medier, og internationalt samarbejde.

Der tages afszet i elevgruppens viden om centrale kulturelle, sociale og historiske forhold
i tysktalende lande og omrader med fokus pa elevernes viden om og faerdighed i at
kommunikere i forskellige kontekster. Der er fokus pa aktiviteter, som er med til at
udvikle elevernes mgde og interaktion med andre mennesker savel inden for som uden
for skolens rammer.

Faget tysk kan desuden indga i en ekstern tveerfaglighed med alle de andre fag i skole-
reekken, herunder fag fra det praktisk-musiske omrade, det humanistiske omrade og fra
samfundsvidenskaberne. Emner og indhold af kulturel, samfundsmaessig, international

og global art kan ofte danne grundlag for et samarbejde med andre fag, som fx handvaerk
og design, madkundskab, billedkunst, musik, historie, geografi, biologi og teknologi.

Fagets kulturelle og samfundsmaessige side kan bidrage til, at eleverne leerer tysk i sddanne
tveerfaglige forlab, fx med historie i et forlab om tysk historie, eller i billedkunst, hvor der
fx kan arbejdes med tysk funderede kunstnergrupper. Den sproglige side kan bidrage ved,
at eleverne lytter og laeser relevante autentiske tekster pa tysk i samarbejde med andre fag.
Eleverne kan ogsa producere og fremlaegge pa tysk i det omfang, det er muligt, og i
sammenhaenge hvor det giver mening.
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7.2

Tvaergdende temaer

Alle fag skal have fokus pa de tre tveergdende temaer: sproglig udvikling, it og medier samt
innovation og entreprengrskab. Sproglig udvikling indgar som en integreret del af sprog-
undervisningen og er derfor ikke beskrevet szerskilt.

It og medier

It og medier er selvfglgelige arbejds- og kommunikationsredskaber i tyskundervisningen

i en digital og globaliseret verden. Gennem it og medier abnes der op for mangfoldige
kommunikationssituationer, og det er muligt at samarbejde med mennesker i hele verden
om projekter og have personlig kontakt med andre, der behersker tysk eller er i gang med
at leere sproget. Brugen af it og medier i tyskundervisningen kan abne skolen for verden
og lukke verden ind i skolen, men det kraever it-didaktiske overvejelser fra laererside at
anvende it pa konstruktiv vis i tyskundervisningen.

It- og mediekompetencer kan opdeles i fire elevpositioner, der i praksis har en stor
faellesmangde.

e Eleven som kritisk undersgger

e Eleven som analyserende modtager

e Eleven som ansvarlig deltager

o Eleven som malrettet og kreativ producent.

Eleverne traekker i arbejdet med it pa deres individuelle kompetencer, men ogsa pa deres
erfaringer fra arbejdet i andre fag.

| tyskundervisningen, hvor kommunikation er det helt centrale, vil der vaere tale om savel
receptiv samt produktiv brug. Receptiv brug fx ift. informationssggning koblet med en
kritisk tilgang til kilder og deres troveerdighed; produktiv brug fx i udarbejdelsen af digitale
praesentationer, men ogsa som redskab for kommunikation med tysksprogede i hele
verden.

Innovation og entreprengrskab

Dette omrade bestar af fire dimensioner:
e Handlingsdimensionen

o Kreativitetsdimensionen

e Omverdensforstaelsesdimensionen

e Personlig indstilling.

Disse fire dimensioner kan alle veere tilstede i tyskundervisningen, og indga i et taet samspil.
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Det er i sig selv en meget kreativ og innovativ proces at laere et nyt sprog. At danne
hypoteser om og turde afprgve det nye sprog i kommunikation er en forudseetning for

at udvikle sproget. Men da der netop er tale om et sprog, man er i gang med at laere og
dermed ikke behersker, er det forbundet med usikkerhed at turde kaste sig ud i at anvende
sproget i forskellige kommunikationssituationer. Intersproget, der er et mellemsprog
mellem elevernes eksisterende sproglige ressourcer og malsproget, er et sprog pa vej, et
sprog der er under konstant udvikling, et sprog der af naturlige arsager netop ikke kan vaere
korrekt. Det kraever mod at anvende et sprog, man ikke har styr pa, og derfor er det vigtigt
at skabe en klasserumskultur ud fra devisen om, at afvigelser er ganske naturlige, og at det
ikke kan veere anderledes, da man netop er i gang med at lzere et nyt sprog.

Det vigtigste i en kommunikativ sprogundervisning er at vaere en aktiv sprogbruger, som
indgar i et samarbejde med andre mennesker. At eksperimentere og lege med nye sproglige
udtryk, at teenke i nye baner og andre kulturelle kontekster, at teste og afprgve og at
revidere sit tyske sprog pa baggrund af en given feedback; dette er om noget innovativt.
Ved at vaere en aktiv del af en sddan innovativ proces udvikles og modnes eleven som
person.
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1 Om undervisningsvejledningen

Undervisningsvejledningen for tysk som 2. fremmedsprog og som 3. fremmedsprog
informerer om Feelles Mal og laeseplan for faget tysk samt valgfaget tysk.

Undervisningsvejledningen giver information, stgtte og inspiration til at kvalificere de
mange valg, som leereren i samarbejde med sin leder og sine kolleger tager i sin praksis

ifm. undervisningen i tysk. Den informerer om folkeskolelovens bestemmelser, Feelles Mal
og laeseplan, som vedrgrer undervisningen i tysk, og den stgtter ved at forklare og eksem-
plificere centrale dele af fagets indhold. Endelig giver undervisningsvejledningen inspiration
til og understgtter tilrettelaeggelse af undervisning i tyskfaget ved at beskrive forskellige
mulige valg i planlaegningen, gennemfgrelsen og evalueringen af undervisningen. | forbin-
delse med disse beskrivelser bidrager den til at synliggare forskellige veje i tilrettelaeggelsen
af undervisningen, bl.a. ved at laegge op til diskussion af potentialer og begraensninger

i forskellige former for undervisningspraksis. Undervisningsvejledningen er skrevet

med henblik pa, at den kan anvendes som et opslagsveerk for den enkelte lzerer og for
leererteams.
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2 Elevernes alsidige udvikling
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2.2

Undervisningen i folkeskolen og folkeskolens fag og emner skal fremme elevernes alsidige
udvikling, hvilket fremgar af folkeskolelovens bestemmelser.

Tysk bidrager til at fremme elevernes alsidige udvikling og de overordnede idéer og formal
med folkeskolen, idet formalet med tysk er at danne og uddanne eleverne til at deltage som
aktive og kritiske borgere i et demokratisk samfund i en global verden. Tysk er et meget
stort sprog i Europa, og mange millioner mennesker har tysk som deres modersmal.
Derudover laerer mange mennesker tysk som fremmedsprog i en skolekontekst.

Tysk som sprogligt og kulturelt feellesskab

Det overordnede formal med at laere tysk er at dbne en tysksproget verden for eleverne,
saledes at de far mulighed for laere tysk og via sproget blive i stand til at orientere sig og
fa indtryk af en stgrre sproglig og kulturel mangfoldighed pa savel det lokale som det
internationale plan. De far mulighed for at f4 en mere nuanceret viden om andre menne-
skers levevis og levevilkar, meninger og holdninger gennem mgdet med tysksprogede
autentiske tekster, bl.a. film og musik, men ogsa igennem digitale og analoge laeremidler.

Bade laeseplanen og vejledningen er generelt inspireret af Europaradets retningslinjer

for fremmedsprogsundervisning. Den europaeiske referenceramme (CEFR) er et vaerktgj
udviklet i regi af Europaradet. Det er en vejledende referenceramme, som kan anvendes
til at standardisere/udvikle undervisning i sprog pa tvaers af Europaradets medlemslande.
Grundidéen med CEFR er, at kendskab til fremmedsprog er med til at fremme europaeisk
faellesskab, forstaelse og mobilitet. Referencerammen giver pa tvaers af sprog beskrivelser
af feerdighedsniveauer, saledes at man kan male kommunikative fremskridt trin for trin,

fx i et brobygningsperspektiv fra folkeskole til ungdomsuddannelse. Materialet indeholder
generelt god inspiration for sproglzerere, og selv om det netop ikke er en bindende ramme,
orienterer tyskfaget sig mod, at elever efter 9. klasse har et fagligt niveau, der svarer til
CEFR’s niveau A2. CEFR kan findes pa internettet i en dansk version.

Europaradet har desuden udarbejdet materialer for fremmedsprogslaering, fx sprogportfolio
og sprogpas/portraetter. Disse materialer kan findes pa hjemmesiden for ECML Kontakt-
punkt Danmark: www.ecml.dk.

Kommunikation og interkulturel forstaelse

De tre kompetenceomrader i faget tysk udgagres af: Mundtlig kommunikation, Skriftlig
kommunikation og Kultur og samfund. Igennem anvendelse af det tyske sprog i mundtlig og
skriftlig kommunikation abnes der op for nye og anderledes perspektiver igennem arbejdet
med sprog og kulturer. Disse nye perspektiver giver anledning til refleksion bade over egne
samt andre menneskers livserfaringer, hvormed faget tysk bidrager til elevernes alsidige
udvikling.
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2.3

Faget tysk arbejder igennem de tre kompetenceomrader med at udvikle elevernes
tysksproglige kompetence og deres interkulturelle forstaelse. Malet med dette arbejde
er at kleede eleverne pa til at leve som aktive og kritiske verdensborgere i et demokratisk
samfund i en multikulturel, globaliseret verden.

Sprogundervisningen bygger bro mellem forskellige mennesker og fzellesskaber med
respekt for mangfoldighed og forskellighed. Ved at kommunikere med mange forskellige
mennesker fra forskellige kulturelle og sproglige kontekster og ved at mgde et varieret
indhold i form af mange forskellige teksttyper udvikler eleverne deres sproglige og kulturel-
le kompetencer. Igennem dette made far eleverne ny viden samt adgang til nye perspek-
tiver og horisonter, der er med til at kvalificere deres "vaeren i verden” og deres selvfor-
stdelse. Dermed har sprogfagene en almendannende funktion.

Et funktionelt sprogsyn og et kommunikativt tilegnelsessyn

Faget tysk bygger pa et funktionelt sprogsyn og et kommunikativt tilegnelsessyn. Sprog
er altid kommunikation, og sprog har altid en funktion i mellemmenneskelige relationer;
det anvendes fx til at udtrykke viden, fglelser og holdninger med. Grundforstaelsen i

det kommunikative tilegnelsessyn er, at man leerer at kommunikere ved at kommunikere;
kommunikation er altsa bade malet og midlet i tyskundervisningen, da man laerer tysk
ved at bruge det tyske sprog i meningsfuld interaktion med andre.

Det sprog, eleverne udvikler, kaldes et intersprog; et sprog mellem modersmalet/elevernes
samlede sproglige ressource i form af alle de sprog, eleverne kender, og malsproget, i dette
tilfaelde tysk. Intersproget er dermed et sprog pa vej, et sprog under konstant udvikling,
dvs. det er foranderligt. Derudover er intersproget kendetegnet ved at vaere systematisk;
pa det individuelle plan udvikler eleverne hver deres udgave af intersproget med sin helt
egen systematik, og sidst men ikke mindst er intersproget variabelt. Det variable viser sig
ved, at korrekte og ikke korrekte former af malsproget figurerer side om side i elevernes
produktion af sprog. Dette viser, at eleven er i gang med at afprgve og teste sine hypoteser
pa nogle bestemte sproglige omrader, og som det gaelder ved al leering, er det en umulig-
hed, at alt er korrekt i farste omgang; den nye viden er ikke automatiseret. Variabiliteten
viser os, hvor eleven p.t. befinder sig i sin intersproglige udvikling, hvilket er meget centralt,
nar der skal gives feedback. Fx er et omrade, der typisk kraever stor opmaerksomhed,
verbernes bgjning. Eleven anvender korrekte og ikke korrekte former side om side, hvilket
viser os en begyndende forstaelse for verbernes bgjning pa tysk. Det er derfor vigtigt, nar
der gives feedback, at opmuntre og rose eleven for det, der lykkes i kommunikationen,

og at udvaelge enkelte sproglige faanomener, som eleven pa dette udviklingstrin har brug
for at rette sin opmaerksomhed imod for at videreudvikle sit sprog og kvalificere sin made
at kommunikere pa. En ressourcetilgang til sproglig udvikling arbejder med termen "afvigel-
ser”, hvormed det understreges, at sprog, man er i gang med at lzere, naturligvis ikke altid
kan vaere korrekt. Pa den anden side figurerer et "mangelsyn” med fokus pa sproglige fejl,
hvilket ikke er befordrende i en kommunikativ undervisning, og som derfor bgr undgas.

Det er centralt at understrege, at sprog er kommunikation. Vi kommunikerer for at forsta
hinanden, og det er muligt at forsta sprog pa trods af, at det ikke er korrekt, hvilket det
i sagens natur ikke kan vaere, nar eleven er i gang med at lzere sproget.

En logisk konsekvens af det ovenstadende sprogsyn og tilegnelsessyn er, at eleverne i sa
stor udstraekning som overhovedet muligt skal have lejlighed til at anvende sproget aktivt
i meningsfulde kommunikationssituationer bade mundtligt og skriftligt.
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Et dynamisk kultursyn og interkulturel forstaelse

Faget tysk bygger desuden pa et dynamisk kultursyn, hvor kulturer betragtes som vaerende
i konstant udvikling, da kulturer netop opstar i mgdet mellem mennesker. Kulturer udvikles
og andres bestandigt igennem menneskers forhandling og fortolkning i disse mgder, og
kulturer er dermed ikke noget, man har, men noget, man gar. Alle mennesker er medlem

af mange forskellige kulturelle faellesskaber, fx familie, skole, blandt venner, i sportsklubber.
Af denne grund arbejdes der ikke med nationalkulturer, men med de mange forskellig-
artede kulturer, der findes inden for det tysksprogede omrade. Interkulturel forstaelse
betyder i denne sammenhaeng, at eleverne er i stand til at mgde og kommunikere med
andre mennesker med abenhed, nysgerrighed og gensidig respekt. For at na til denne
forstaelse er det nadvendigt at reflektere over eget kulturelle stasted og at relativere
forestillinger om egne samt andres kulturer. Undervisningen fungerer dermed som

en dgrabner til en ny verden, der kan satte elevernes egen verden i et nyt perspektiv.

Fagets indhold

For at kunne motivere eleverne og veekke deres interesse for faget er det meget centralt,
at indholdet i undervisningen er meningsfyldt. Indholdet skal kunne taende elevernes
opmaerksomhed, sa de bliver nysgerrige og motiveres til at blive aktive deltagere i tysk-
undervisningen, da sproglig aktivitet er afggrende for sproglig udvikling. Indholdet ma
vaekke elevernes interesse, det ma vaere spaendende, sjovt, anderledes og dermed dbne
op for nye perspektiver og erkendelser for at fastholde elevernes opmaerksomhed. Ved at
beskaeftige sig med meningsfyldt indhold er det muligt at skabe "kommunikative behov”
hos eleverne, forstaet pa den made, at eleverne fgler sig motiverede til at komme pa
banen med deres synspunkter og holdninger til et givet emne.

Naturligt beskaeftiger faget tysk sig med emner og meget gerne autentiske tekster, der
omhandler kulturelle, historiske og samfundsmaessige vilkar i det tysksprogede omrade.
Det kunne fx vaere: ,Schieurlaub in Osterreich®, ,Schulalltag in Deutschland” eller ,Freunds-
chaft durch digitale Medien". Alle emner, der pa en eller anden made beskaeftiger sig med
livet i tysksprogede kulturer og behandler kulturelle, historiske og eller samfundsmaessige
forhold. Udgangspunktet i tyskundervisningen er primaert emner, som eleverne kender til
og dermed kan forholde sig til. Igennem dette arbejde far eleverne indblik i og forstaelse
for andre kulturers mader at leve pa, og de inviteres derigennem til refleksion over deres
eget liv og egne levevilkar. Faget tysk er dermed med til at dbne op for en stgrre verden
med nye horisonter og erkendelser, der er med til at danne og udvikle eleverne.

Eksempel:

7. klasse arbejder med emnet: "Meine Freizeit”. De har eksempelvis som udgangs-
punkt lzest forskellige tekster, hvor tysksprogede unge fortaeller om deres fritids-
interesser, de har arbejdet med forskellige billeder samt tilhgrende chunks, og de
har set sma film med det samme indhold. Efterfglgende har eleverne skullet skrive
en liste med ligheder og forskelle ift. deres egne fritidsinteresser: Hvilke fritids-
interesser er generelt typiske - og hvilke er specifikke for det tysktalende omrade?
(fx skisport af forskellig slags). Den efterfglgende klassesamtale samler op pa,
hvilke eventuelle forklaringer der kunne vaere pa savel de eksisterende forskelle
som ligheder.
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2.6

2.7

Fagets arbejdsformer

Det helt afggrende i fagets made at arbejde pa er at skabe rum for elevernes aktive brug
af sproget. Sprog lzeres gennem aktiv brug, og igennem aktiv brug opstilles og afprgves
hypoteser, der udvikler sproget og farer til nye erkendelser. Derfor er det leererens
fornemste opgave at skabe et godt og trygt leeringsmiljg, hvor eleverne har lyst til og mod
pa at bruge sproget. Dette haenger taet sammen med, at eleverne oplever et "lkommunika-
tivt behov”, dvs. at de stillede opgaver er relevante og interessante at forholde sig til, sa
eleverne oplever, at de gerne vil ytre sig og give deres meninger og holdninger til kende.

Aktiv sprogbrug kraevet et trygt leeringsrum, eleverne ma fgle sig sikre og godt tilpas, da det
for mange kan opleves som graenseoverskridende at skulle kommunikere pa et sprog, man
er i gang med at laere og netop ikke behersker. Der ma skabes et rum, hvor man griner med
hinanden og ikke af hinanden i den eksperimenterende proces, det er at hypotesedanne

og afprgve nyt sprog. Par- og gruppearbejde giver god mening i tyskundervisningen, bade
da det er langt tryggere at kommunikere i sma grupper, og da den enkelte elevs aktive brug
af sproget er langt hgjere, end hvis der er tale om klasseundervisning. CL-strukturer er fx,
pga. de tildelte og specificerede roller, seerdeles velegnede til at skabe et aktivt leeringsrum
med.

Nar det gaelder aktiv sprogbrug, er det ligeledes det vigtigt at medteenke variation som

et baerende element i undervisningen, da variation kan medfgre opmaerksomhed. Bade
nar det gaelder indhold og arbejdsformer er det centralt at variere og afprave nyt, ligesom
det selvfalgelig ogsa giver mening at gentage kendt stof og mader at arbejde pa.

Fagets erkendelsesmader

Nar eleverne begynder at lzere tysk, besidder de allerede en stor viden, bade en "viden om
verden” og en "viden om sprog”. Elevernes viden om verden er alle de erfaringer og al den
viden, som eleverne har samlet, optaget og udviklet i deres hidtidige liv. Elevernes viden
om sprog er pa samme vis alle de sproglige erfaringer, eleverne har gjort sig bade pa
modersmalet og pa alle de andre sprog, som eleven har stiftet bekendtskab med. Her

er der tale om elevernes samlede sproglige ressource, der er et vigtigt fundament, nar

der lzeres et nyt sprog.

Tyskundervisningen tager pa denne baggrund sit udgangspunkt i elevernes forforstaelse;
den bygger ovenpa det eksisterende, den udvider og kvalificerer elevernes forhanden-
vaerende sproglige kompetence samt deres generelle vidensniveau. Forforstaelsen geelder
ogsa de sproglaeringsstrategier, som eleverne matte have stiftet bekendtskab med, fx at
geette ud fra en kontekst eller at kaste sig ud i at bruge sproget til trods for, at man ikke
er sikker pa det sproglige udtryk.

Et sprogfag udgar i sagens natur et kommunikativt lzeringsrum, hvormed interaktion

med sproget i samspil med andre kommer til at sta ganske centralt. Det er igennem den
kommunikative brug af sproget, gennem anvendelse af de fire feerdigheder i en kommuni-
kativ kontekst, at elevernes udvikler savel deres sproglige kompetence pa tysk som deres
indsigt i tysksprogede kulturer og samfund. Denne udvikling kan beskrives som en dobbelt-
sidet udviklingsproces med udviklingen af det tyske sprog pa den ene side og udviklingen
af den kulturelle indsigt og forstaelse pa den anden; to processer, der forlgber parallelt,

og som gensidigt pavirker hinanden i et taet samspil. Det tyske sprog er ngglen, der bner
op for kommunikation pa tysk, og ved at der kommunikeres pa tysk, opnar eleverne indsigt
i tysksprogede kulturers synspunkter, holdninger og levevis, og de udvikler samtidig deres
kommunikative kompetence pa tysk.
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2.8

2.9

Flersprogethedsdidaktik

| al sprogundervisning kan der tages udgangspunkt i elevernes samlede sproglige ressource,
med andre ord at traekke pa alle de sprog, eleverne behersker eller pa en eller anden made
har kendskab til. Det vil altid veere en fordel at kunne mange sprog, og jo flere sprog elev-
erne larer, jo mere sproglig viden og indsigt har de at trackke pa i tilegnelsen af et nyt
sprog, hvilket er positivt og befordrende for tilegnelsesprocessen.

Lzereren kan aktivt og bevidst forsgge at inddrage de mange sprog, der matte vaere i en
klasse, og synliggare samt anvende den samlede sproglige viden pa konstruktiv og kreativ
vis i elevernes arbejde med at tilegne sig et nyt sprog. Dette vil fx kunne ske gennem
sammenligninger af ord og udtryk i forskellige kontekster, men ogsd gennem sammen-
ligninger af ordstilling samt bgjningsformer, der kan munde ud i, at der konstateres bade
ligheder samt forskelle mellem de forskellige sprog. Ved at skabe et undersggende rum
kan eleverne opmuntres til at agere som "sprogdetektiver”, der nysgerrigt iagttager

og dykker ned i forskellige sprogs strukturer og mader at udtrykke sig pa.

"Sprogpasset” er en made at synligggre den enkelte elevs samlede sproglige ressource
pa. Et sprogpas kan udformes pa forskellig vis, men er grundlaeggende en dokumentation
af de sprog, eleven indtil nu har stiftet bekendtskab med, enten indgdende eller perifeert.
Et sprogpas kan fx ligeledes indeholde refleksioner over, hvordan man kan leere sprog,
og traekker dermed traekke pa elevernes eksisterende sprogtilegnelseserfaringer, hvilket
kan tjene som en bevidst hjzelp i det videre arbejde med at lzere tysk.

Eksempel pa et sprogpas kan findes pa hjemmesiden for projektet om Tidligere
Sprogstart pa ku.dk.

Inddragelse af sanser og krop

Aktiv sprogbrug er afhaengig af, at eleverne faler sig motiverede til aktiv deltagelse, ved

at arbejdsformerne er inspirerende og varierede, og her kommer aktivering af sanserne og
kroppen ind som en vigtig erkendelsesmade i faget. De fem sanser er vores leeringskanaler,
igennem sanserne oplever og erfarer vi verden omkring os, sa det er vigtigt at have fokus
pa sanseapparatets betydning i arbejdet med at tilegne sig sprog. At lzere igennem at se,

at lytte, at smage, at lugte og at fgle sprog abner op for nye erfaringer og erkendelser, der
gor indtryk pa eleverne, og som dermed huskes langt bedre end fx ved kun at laese tekster.
Jo flere sanser der er i brug, jo lettere er det at huske. Kroppen spiller ligeledes en rolle

i sprogtilegnelsesgjemed, da kroppen ogsa er et huskeredskab. Forskellige bevaegelser og
bevaegelseslege koblet med forskellige chunks er igen lettere at huske end chunks, man kun
mader i en tekst. Lege/spil af forskellig art er ogsa vigtige, idet det legende univers tiltaler
og motiverer eleverne til aktiv anvendelse af sproget.

Det er pa denne baggrund af stor betydning for tyskundervisningen, at der arbejdes med
det hele menneske og alle de potentialer, mennesket besidder for at kunne lzere. Igennem
inddragelse af sanserne og kroppen samt lege/spil opstar der automatisk et legende og
eksperimenterende lzeringsrum, der er steerkt befordrende for udviklingen af det tyske
sprog, samtidig med at der tages hand om elevernes alsidige udvikling. Det kunne fx veere,
at eleverne i en klasse smager forskellige madvarer og kobler dem til at adjektiv, eller

de laver en mimeleg med chunks pa tysk opdelt i mindre grupper, der konkurrerer mod
hinanden: "Ich spiele Handball, Ich spiele Klavier, Ich schwimme, Ich fahre mit dem
Fahrrad” osv.
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Refleksionsspgrgsmal ift. arbejdet med faget

e Hvordan kan du i din praksis arbejde med at inddrage og udvikle alle de
leeringspotentialer, som eleverne besidder? Kom med konkrete eksempler
til en varieret undervisning.

o Hyvilke pejlemaerker har du i din tyskundervisning ift. udvalg af emner
og arbejdsformer? Prgv at begrunde, hvorfor du har disse pejlemaerker.

¢ Hvordan kan flersprogsdidaktik spille en rolle i din tyskundervisning?

¢ Hvordan kan sanserne og kroppen kobles til laering af det tyske sprog?
Kom med konkrete eksempler.
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3

3.1

3.2

Tilrettelaeggelse, gennemfgrelse
og evaluering af undervisningen

Dette afsnit bergrer nogle af de centrale overvejelser vedrgrende tilretteleeggelse,
gennemfgrelse og evaluering af undervisning i tysk, og hvilke didaktiske valg og
refleksioner der er forbundet dermed.

Tyskundervisningens fundament er kommunikation

Kommunikation er aktiv anvendelse af en eller flere af de fire feerdigheder; de to receptive:
leese og lytte, og de to produktive: tale og skrive. Sprog leeres gennem aktiv brug af netop
disse feerdigheder. At veere kommunikativ kompetent betyder, at man kan kommunikere
hensigtsmaessigt med mennesker fra andre kulturelle grupper om forskellige emner i
forskellige kontekster. Undervisningen ma derfor have fokus pa og give rum for elevernes
aktive brug af sproget ved at anvende en eller flere af de fire feerdigheder i forskellige
former for meningsfuld kommunikation, bade mundtligt og skriftligt. Dermed far eleverne
rig mulighed for at danne og afprave hypoteser samt at fa feedback pa de opstillede
hypoteser i sa stort omfang som overhovedet muligt. Gennem aktiv anvendelse af sproget
udvikles bade ordforradet samt den sproglige indsigt og kunnen, og dermed udvikles
kommunikationsfaerdigheden.

Stilladsering i tyskundervisningen

At lere et nyt sprog er en stor og meget kompleks opgave, der kreever opmaerksomhed

og motiverede elever. Det tyske sprog er ikke et sprog, eleverne naturligt mgder i deres
hverdag, og mange har derfor oftest ingen erfaringer med tysk. En konstruktiv made at tage
hand om dette pa vil veere at stilladsere eleverne til at vaere aktive sprogbrugere pa tysk,

at holde dem i handen i deres arbejde med at tilegne sig og udvikle det tyske sprog, at
kleede dem pa til at veere aktive sprogbrugere, sa de oplever at kunne mestre de opgaver,
der stilles, og at de pa denne vis motiveres til bruge det tyske sprog i kommunikation.

At stilladsere vil i denne kontekst sige, at eleverne tilbydes hjzlp til at kunne klare den
efterfglgende opgave. | tyskundervisningen giver det mening at stilladsere ved at arbejde
task-baseret og ved at arbejde chunks-baseret, da begge disse tilgange abner op for

og kvalificerer kommunikation pa tysk.

En task-baseret tilgang

En task defineres kortfattet som en "kommunikativ problemlgsningsopgave”.

Undervisning med fokus pa aktiv sprogbrug kan med fordel tage udgangspunkt

i en task-baseret tilgang. Ved at arbejde task-baseret skabes der rum for autentiske
sprogbrugssituationer og dermed en meningsfuld anvendelse af det tyske sprog.
Det centrale er at kunne kommunikere et budskab enten mundtligt eller skriftligt,
at gare sig forstaelig og at kunne forsta andre.
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Den task-baserede tilgang arbejder ud fra en tredeling i:
o Fgr-fasen
e Under-fasen

e Efter-fasen.

Far-fasen kan betragtes som den vaesentligste fase, idet det er i denne fase, eleverne
stilladseres til at kunne Igse samt udfgre opgaverne pa tysk. P4 denne baggrund er det
vigtigt, at far-fasen far koncentreret opmaerksomhed og gives tid af et passende omfang

i undervisningen. Udgangspunktet er elevernes forforstaelse, deres viden om verden og
deres viden om sprog, der bringes i spil, og som udbygges og kvalificeres gennem praesen-
tationen af ny viden og nyt sprog, gerne i form af chunks. Konkret betyder det, at eleverne
arbejder med teksten, fagr de laeser den, de arbejder med filmen, fgr de ser den osv.

Elevernes udgangspunkt bliver, at de allerede besidder en stor maengde viden, en for-
forstaelse som de kan traekke p3, og at de pa mange mader er kompetente ift. den opgave,
der fglger.

Under-fasen er selve opgavelgsningen, hvor eleverne i interaktion med hinanden udfarer
den stillede opgave med anvendelse af de sproglige redskaber, gerne i form af chunks, som
fer-fasen har stillet til radighed. Denne fase indeholder ogsa en praesentation af opgave-
Izsningen, enten i mindre grupper eller i klassen; det er vigtigt at skulle vise resultatet af
det arbejde, eleverne har udfgrt, at stile hen imod et mal.

Efter-fasen er en sproglig refleksionsfase, der er laererstyret. Denne fase saetter spotlight
pa udvalgte sproglige strukturer, der er vigtige at arbejde med for at videreudvikle kommu-
nikationsfaerdigheden. Dette arbejde foregar bade ved, at eleverne bliver bedt om at give
en tilbagemelding pa eventuelle sproglige udfordringer i forbindelse med opgavelgsningen,
og ved at leereren samler op pa, hvad vedkommende har registeret gennem aktiv lytning

til elevernes interaktion. Her kommer lzererens sproglige meta-viden i spil, idet den danner
baggrund for udveelgelse af de centrale sproglige strukturer, som elevernes opmaerksom-
hed skal henledes pa.

En chunks-baseret tilgang - koblet til semantiske felter

En anden made at stilladsere pa i sprogundervisningen er at arbejde chunks-baseret.

Den korte definition af en chunk lyder, at det er en meningsbaerende, praefabrikeret
flerordsfrase, dvs. en frase der bestar af minimum to ord. Det giver saerdeles god mening

at henlede opmarksomheden pa chunks i fremmedsprogsundervisningen, da sprogforskere
har konstateret, at op imod 70 % af det sprog, vi anvender, bestar af chunks.

Chunks er dermed hgjfrekvente, og de forekommer altid i den samme form, ligesom de
tilegnes og huskes som én enhed, som var de ét ord. Sidst men ikke mindst kan chunks
straks anvendes i kommunikation, idet eleverne kopierer og imiterer allerede eksisterende
fraser, som de efterfglgende bringer i spil i forskellige kommunikationssituationer. Chunks
stilladserer kommunikativ brug af sproget fra den farste tysktime, hvilket er en stor bade
motivations- og mestringsfaktor, som man ikke ma underkende betydningen af.

Chunks kan inddeles i flere forskellige underkategorier, hvoraf de vigtigste i grundskolens
tyskundervisning er:

e Formelagtige udtryk: fx Guten Tag, Bis Morgen, Herzlichen Glickwunsch zum
Geburtstag.

e Kollokationer: fx schones Wetter, mit dem Bus fahren, Klavier spielen.

e Sztningsrammer/manstre: fx Ich heile..., Ich wiinsche mir..., Der Text handelt von...,
Mir geht es gut!
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Som det ses af de ovenstaende eksempler, kan chunks vaere korte (besta af to ord) eller
lange, ligesom de ogsa kan udggre en hel satning. De kan veere faerdigt formulerede, mens
andre skal fuldendes.

Ved fra fgrste time at arbejde med at imitere, gentage og dermed automatisere en raekke
chunks til alle de emner, der arbejdes med, er det muligt langsomt, men sikkert at opbygge
at lager af automatiserede chunks, som det er muligt at traekke pa i forskellige kommunika-
tionssituationer. Det er vigtigt at understrege, at chunks i fgrste omgang skal tilegnes som
uanalyserede helheder, dvs. eleverne skal ikke kende til de grammatiske regler, der ligger
bag udformningen af de enkelte chunks, de skal derimod have fokus pa at automatisere
diverse chunks gennem gentagen brug i meningsfulde kommunikationssituationer.

Nar eleverne efterhanden besidder en reekke automatiserede chunks med de samme sprog-
lige strukturer, er det oplagt at rette deres sproglige opmaerksomhed mod disse strukturer.
Pa denne made giver det mening for eleverne at arbejde med et sprogs grammatik, og

de bliver i stand til at analysere og gennemskue sproglige strukturer, som de allerede kan
anvende, hvilket er noget ganske andet end at arbejde isoleret med grammatiske regler.

Selvom meget sprog kan lzeres igennem chunks, er det til tider ogsa nadvendigt at arbejde
med enkeltord. Disse enkeltord bgr praesenteres og bearbejdes gennem mange opgaver
og mange gentagelser i form af semantiske felter, fx kropsdele, mgbler, madvarer osv.;

det er langt lettere at huske ord, der kan relateres til hinanden pa den ene eller anden
made. | det hele taget er det en meget god idé at anvende sorterings- og kategorisering-
sgvelser, fx: sortér disse madvarer efter, hvad du kan lide og ikke kan lide, eller efter hvad
der er sundt og usundt. En anden idé kunne vzere at overlade det til eleverne at sortere en
bunke ord og udtaenke egne overskrifter eller sma fortaellinger til de forskellige grupper

af ord. Ved at det er eleverne selv, der danner forbindelserne mellem ordene, selv satter
dem i en kontekst og maske placerer dem i en historie, giver ordene mening pa et andet
plan og er lettere at huske.

Efterfalgende kan enkeltordene sa kobles til chunks, hvormed der skabes mulighed for
aktiv anvendelse i kommunikation. Fx: ,Ich mag Kase, Ei, Eis“ og ,Ich mag nicht Wurstsalat,
Rosenkohl, Fisch”. ,Ich spiele Fussball, Klavier, Badminton® og ,Ich spiele nicht Handball,
Klarinette, Schach.”

Det er meget sveert at arbejde med ordforrad, der stritter i mange forskellige retninger,

fx med ordene i en tekst, der er angivet i kronologisk raekkefglge i en ordliste. Hjernen er
ikke i stand til at huske, hvis der ikke skabes en form for struktur og overblik for sammen-
haeng og mening. Derfor giver det ofte mening at kvalificere laeremidlernes ordlister og
at udtaenke opgaver, der skaber sammenhzang mellem de enkelte ord.
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Et eksempel pa taskorienteret undervisning
med anvendelse af chunks

7. klasse skal til at begynde arbejdet med emnet: "Alles lecker? - Lieblingsessen
oder Ekelessen?”

Lzereren starter forlgbet ved at praesentere emnet og fortzelle om forlgbets
indhold og aktiviteter - pa tysk naturligvis. Dernaest fungerer leereren som initiator
til en klassesamtale og en brainstorming som start pa forlgbet (fgr-fase), samtidig
med at lzereren fastholder og kvalificerer elevernes bidrag ved at skrive dem pa
tavlen.

Brainstormingen starter med spgrgsmalet: "Was isst du gern?” der skrives pa
tavlen sammen med: "Ich esse gern...”, som eleverne gentager, nar de byder ind
med deres individuelle yndlingsmad. Dernzest fglger pa samme vis en runde med
spgrgsmalet: "Was isst du nicht gern?” samt saetningen: "Ich esse nicht gern...”

Dernaest (under-fasen) arbejder eleverne med tekster og tilhgrende aktiviteter
i form af sange, skrevne tekster samt sma videoer, der behandler mad-temaet
fra forskellige vinkler. Eleverne skal i grupper som afslutning pa forlgbet opfgre
et selvskrevet rollespil, der omhandler en madsituation.

| efter-fasen har laereren udvalgt et til to sproglige omrader, som tages op pa
klassen, evt. i form af en opgave, hvor eleverne skal finde frem til sproglige
regelmaessigheder i chunks/saetninger, som er anvendt i forlgbet (fx kongruens
eller ordstilling). Afslutningsvis udarbejder eleverne individuelt en mindmap
med de 10 chunks, som de synes er vigtige for dem at tage med fra forlgbet.

Refleksionsspgrgsmal ift. taskorienteret undervisning

e Hvad kendetegner den skitserede undervisningssituation?
¢ Hvordan er det tydeligt, at der er tale om task-orienteret undervisning?

e Hvordan arbejdes der med chunks?

3.3 Tilrettelaeggelse af undervisning

En god tyskundervisning er afhaengig af en god planlaegning af undervisningen, da der er

mange faktorer i spil, og da der skal traeffes mange didaktiske valg i tilretteleeggelsesfasen.
Nedenstdende fglger en kommenteret oversigt over vaesentlige didaktiske kategorier,

som

Mal

leereren i tilretteleeggelsesfasen ma forholde sig til.

Med udgangspunkt i elevernes forudsaetninger, deres niveau og deres interesser formuleres
mal for skoledret og de enkelte forlgb (langsigtede mal) samt undervejs (kortsigtede mal)
for de tilhgrende opgaver. Malene er vigtige, fordi de tydeliggar for eleverne, hvad der skal
arbejdes med og hvorfor, og malene fungerer ligeledes som pejlemaerker i den afsluttende
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evaluering. Det er derfor vigtigt at seette ord pa savel skolearets og forlgbenes samt de
enkelte opgavers intention; at formulere bade malet (hvad skal vi lzere?) og den made,
eleverne skal arbejde pa (hvordan kan vi leere det?) for at opna malet. Ydermere vil det
altid vaere et mal i sig selv at skabe et laeringsrum med en accepterende og rummelig
klassekultur, hvor eleverne har mod pa at vaere aktivt deltagende.

Refleksionsspgrgsmal ift. mal

e Hvorfor er det vigtigt at opstille mal?
e Hvordan haenger malet sammen med fagformalet og evt. folkeskolens formal?
e Hyvilke kompetence- samt feerdigheds- og vidensomrader er i spil?

e Hvordan er det muligt at opstille mal savel for hele klassen som for den
enkelte elev?

Indhold

Indholdet i tyskundervisningen skal give mening for eleverne, det skal veere interessant
og relevant, skal tilbyde ny indsigt og viden og i det hele taget motivere eleverne til aktiv
sprogbrug. Indholdet skal fare til, at eleverne oplever et kommunikativt behov; at de er
motiverede til at give deres mening til kende.

Der ligger en udfordring i at udveelge temaer/materialer, som tiltaler alle elever i en klasse,
men det giver god mening at spgrge eleverne og inddrage dem i valget af indhold og at

tilbyde forskellige mader at arbejde med det udvalgte indhold pa. P4 denne made inviteres
eleverne til en form for ejerskab, ligesom det ogsa abner op for differentieringsmuligheder.

Nar det gaelder indhold, er det vigtigt at teenke pa inddragelse af autentiske tekster
fx videoer, musik, tekster, da de spiller en stor rolle for det sprog, som eleverne mgder
og dermed selv udvikler.

Refleksionsspgrgsmal ift. indhold

e Hvordan spiller indholdet sammen med de faglige mal?

e Hvordan haenger indholdet/emnet sammen med mine elevers
hverdag/deres interesser?

e Hvorfor er det vigtigt for mine elever at lzere netop dette indhold?

e Hvordan kommer de forskellige kommunikative kompetencer
(lytte, laese, tale, skrive) i spil?

Metoder og arbejdsformer

Metoder og arbejdsformer i tyskundervisningen er en anden vaesentlig faktor for aktiv
sprogbrug. Generelt er det centralt at give rum for aktiv sprogbrug i sa vidt omfang

som overhovedet muligt, hvilket fgrer til en prioritering af par- og gruppearbejde frem

for klasseundervisning, ligesom individuelt arbejde ogsa kan veere meningsfyldt. Klasse-
undervisning er dog ogsa pa sin plads, fx en fzelles opstart pa timen og en fzlles afslutning,
introduktion til et emne/en opgave samt falles nedslag pa sproglige strukturer i efter-task-
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fasen. Arbejde med det tyske sprog i mindre grupper medfgrer dog en anden form for
tryghed, da det finder sted i et "beskyttet rum”, ligesom aktivitetsniveauet for den enkelte
elev bliver langt hgjere, hvilket er befordrende for den sproglige udvikling.

Variation ift. arbejdsformer er ligeledes vaesentligt, og en undervisningstime skal helst
tilbyde forskellige mader at arbejde pa for at holde elevernes opmaerksomhed fanget og
for at tiltale elevernes forskellige mader at leere pa. CL-strukturer er oplagte at anvende

i sprogundervisningen af flere grunde. For det fgrste pga. den helt specifikke rolletildeling,
der finder sted i et team: alle skal bidrage, for at opgaven kan Igses, hvilket medfarer aktiv
sprogbrug. For det andet tilbyder de mange forskellige CL-strukturer mange variations-
muligheder, hvor bevaegelse ogsa bliver tilgodeset. Men det er selvfglgelig ogsa vigtigt

at arbejde med fx "Stationenlernen”, emnearbejde, storyline samt projektorienteret;

alle mulige tilgange skal i spil for at ggre undervisningen vedkommende for eleverne.

Refleksionsspgrgsmal ift. metoder

o Huvilke metoder er mest oplagte at bruge ift. indholdet?

o Hyvilke metoder passer bedst til min klasse/mit hold og deres niveau/laerings-
forudseetninger?

e Hvordan kan jeg variere ift. metoder/arbejdsformer i den enkelte time/forlgb?

e Hvordan kan jeg organisere klasselokalet, sa det passer til de valgte
arbejdsformer?

Progression

Tyskundervisningen indeholder en progression pa flere niveauer. For det fgrste kan man
tale om en indholdsmaessig progression, hvor emnerne fra at veere hverdagsrelaterede
og omhandle mere eller mindre kendt stof udvikler sig til at beskaeftige sig med en stgrre
verden med emner som fx "das multikulturelle Berlin” eller "Austauschschiiler in der
Schweiz".

Denne indholdsmaessige progression sker sidelgbende og hand i hdnd med den sproglige
udvikling, hvor eleverne starter med at kommunikere pa et enkelt sprog, med anvendelse af
transparente ord og korte chunks. Sproget udvikler sig langsomt til at vaere mere komplekst
og mere flydende, da de anvendte teksters sprog og de medfglgende opgaver kvalificerer
sproget. Gennem den aktive brug af tysk i tale og pa skrift, relateret til forskellige emne-
omrader, teksttyper og kommunikationskontekster, gar eleverne sig erfaringer med det
tyske sprog og udvikler sproget.

Refleksionsspgrgsmal ift. progression

e Hvordan kan jeg planlaegge progression?

e Hvordan er det muligt at observere elevernes progression?
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Laeremidler

Laeremidler er det samme som undervisningsmaterialer, der bliver anvendt til at fremme
elevernes lzering. Det er selvfglgelig vigtigt at udveelge lzeremidler, der svarer til elev-
gruppens niveau og emnemaessige interesser. Leeremidler kan deles op i tre grupper:

1. Didaktiske leeremidler er udviklet specifikt til undervisning med fokus pa elevernes
leering og progression, dvs. de indeholder mal, indhold, metoder, opgaver, evaluerings-
veerktgjer m.m. Ofte er der tale om lzerebgger, bade analoge og digitale, med tilhgrende
leerervejledninger og opgavehafter/webside. Valg af lzeremiddel forudsaetter en
undersggelse af det bagvedliggende sprogsyn, indhold, arbejdsformer mv. for
at kunne vurdere egnetheden til en specifik klasse.

2. Semantiske lzeremidler kan karakteriseres som autentiske tekster, dvs. at disse lzere-
midler, der bestar af billeder, film, musik m.m., ikke er udformede til undervisningsbrug,
men til brug for borgere i tysktalende samfund. Da der dermed ikke er taget hgjde for,
at modtageren af teksten er en person, en elev, der er i gang med at lzere det tyske
sprog, ma leererne selv formulere mal og udarbejde evalueringsformer, ligesom de ma
stilladsere brugen af disse autentiske tekster. Dette kan fx ske gennem arbejde med
tekstens ordforrad i far-fasen og ved, ogsa i fgr-fasen, at praesentere chunks, der kan
anvendes til at beskrive fx et billede med. Anvendelse af autentiske tekster er vigtigt
i tyskundervisningen, da sproget, som eleverne her mgder, netop er autentisk og ikke
konstrueret til undervisningsbrug. Der er dermed tale om en helt anden aegthed,
da autentiske tekster er taget fra det virkelige liv, hvilket meget ofte er motiverende
for eleverne.

3. Funktionelle lzeremidler er de redskaber, der kan anvendes i arbejdet med at udvikle
tysk, og her er der bade tale om analoge redskaber, som fx blyant og papir, og digitale
redskaber som en Power Point, en Padlet eller anvendelse af online videoveerktgjer.

Refleksionsspgrgsmal ift. laeremidler

o Hvilke materialer kan understgtte elevernes leereprocesser bedst muligt?
e Hvordan kan materialet evt. bruges pa forskellige faglige niveauer?

e Hvordan kan jeg didaktisere et semantisk laeremiddel - eller redidaktisere
et didaktisk leeremiddel?

Feedback og feed-forward

Eleverne har brug for feedback pa det tyske sprog, som de anvender i undervisningen, men
det ma altid ske ud fra et kommunikativt synspunkt, dvs. forstaelighed ma danne rammen
for feedback og ikke sproglig korrekthed.

Feedback er vigtig for elevernes leering af tysk, da deres opmaerksomhed dermed rettes
eksplicit imod anvendelsen af sproglige strukturer, der vil kunne kvalificere kommunika-
tionsfaerdigheden, dvs. fa eleverne til at kommunikere deres budskab tydeligere igennem
og dermed undga misforstaelser.

Det er derfor vigtigt at betragte al feedback i en kommunikativ kontekst, da feedback
netop skal tjene til en stgrre grad af forstaelighed for modtageren. Det er derfor pa ingen
made meningsfyldt at markere eller mundtligt at sla ned pa alle de "afvigelser”, der matte
veere i elevernes produktion af sprog. Er det skriftlig feedback, skal der udvaelges to til tre
centrale omrader, som her og nu vil kunne lgfte kommunikationen op pa et hgjere plan.
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Det begraensede antal af feedback-omrader svarer til det antal omrader, som eleverne
kognitivt er i stand til at optage og forholde sig til. En gennemrettet "rad” tekst er

en meningslgs form for feedback pa en tekstopgave, og desuden vil det opleves som
en uoverskuelig opgave for eleverne.

Nar det geelder skriftlige opgaver, kunne intersprogsanalysen, der munder ud i feedback
fra lzereren, fx forega i fglgende trin:

1. Gennemlaesning af elevteksten - er den forstaelig?/er der problemer med forstaelsen?
| givet fald, hvor i teksten?

2. Besvares opgaveformuleringen? Overholdes eventuelle genrekrav, og passer
sprogbrugen/ordvalget til genren?

3. Er der tale om en sammenhangende (kohaerent tekst) med en logisk rgd trad?

4. Gennemgang af elevtekstens ordforrad/chunks. Er der variation i sprogbrugen?
Ordbogsbrug? Anvendelse af fx adjektiver?

5. Gennemgang af seetninger/syntaks. Anvendelse af bade hoved- og ledsaetninger?
Ordstillingen i de to seetningstyper?

6. Gennemgang af bgjningsformer/morfologi: Har eleven en begyndende forstaelse
for fx kongruens/kasus?

7. Udpegning af to til tre fokusomrader, der udggr feedback til eleven. Hovedfokus
er pa, hvordan teksten kunne blive endnu bedre til at formidle sit budskab.

Geelder det feedback pa mundtlig kommunikation, er det kendt viden, at sproglige rettelser
har minimal effekt. Hjernen er ikke i stand til at have fokus pa bade indhold og sprogligt
korrekte former og vaelger automatisk fokus pa indholdet, da kommunikation jo geelder

om at gare sig forstaelig. Feedback pa mundtligt sprog kan fx ske ved, at lzereren formulerer
en korrekt satning, og at eleverne efterfglgende gentager denne szetning eller udtalen

af et ord.

Eleverne skal aktiveres til aktiv sprogbrug, og derfor skal ros altid spille en rolle, nar

der gives feedback. Hvis den farste saetning er positiv, vil eleven pa en helt anden made
veere parat til at lytte og veere interesseret i at udvikle det tyske sprog. Sammenholdt
med fa velvalgte omrader, der star i centrum for feedbacken, kommer det til at virke som
en overskuelig opgave at udvikle kommunikationsfaerdigheden pa tysk.

Feedback skal ses i teet sammenhaeng med feed-forward, da tilbagemeldingen skal
kvalificere en kommende opgavelgsning og sprogbrug og dermed pege ud i fremtiden.
Far eleverne ingen feedback, er det darligt for deres udvikling af sproget; udviklingen
kommer til at tage meget lang tid og nar maske aldrig en acceptabel grad af forstaelighed.

Refleksionsspgrgsmal ift. feedback

o Hyvilken rolle spiller feedback for elevernes sproglige udvikling pa tysk?

e Hvordan er det muligt at give konstruktiv feedback? Hvad skal man iszer
vaere opmaerksom pa? Kom gerne med nogle konkrete eksempler.
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Refleksionsspgrgsmal ift. tilretteleeggelse af undervisningen

e Hvordan griber du planlaegningen af et skolear/et forlab an? Prgv at opstille
en mindmap med de omrader, der skal indtaenkes i planlaegningsprocessen.
Kunne omraderne evt. placeres i en logisk raekkefglge, der kunne tjene
som et arbejdsredskab?

e Giver afsnit 3.3 dig anledning til at taenke i nye/andre baner angaende
din planlaegning? Hvis ja: Pa hvilke omrader?

o Kollegialt samarbejde: Hvordan kunne tyskfaggruppens medlemmer
inspirere og hjzelpe hinanden i planlaegningen af tyskundervisningen?

Gennemfgrelse af undervisningen

Rationalet bag gennemfarelse af tyskundervisningen haenger ulgseligt sasmmen med og har
stor feellesmaengde med planlagningen af undervisningen, som netop er beskrevet gennem
udvalgte didaktiske kategorier.

Af denne grund vil der i dette afsnit vaere fokus pa overordnede, generelle omrader, der er
vigtige at veere opmarksomme for at gennemfgre "god tyskundervisning”.

Tysk som undervisningssprog

Elevernes fagrste mgde med mundlig kommunikation pa tysk vil ofte veere lererens anven-
delse af det tyske sprog. Da tysk normalt er ikke et sprog, eleverne mader i deres hverdag,
er det vigtigt, at leereren anvender tysk i sa stort omfang som overhovedet muligt, og

at undervisningen foregar pa tysk. Sproglig udvikling og progression er afhaengig af et
omfangsrigt input, og da tysk og dansk er sprog, der er neert beslegtede, er det muligt

at anvende tysk fra fgrste time ved bl.a. at anvende transparente ord, gestik og mimik, via
synligggrelse og gentagelse af chunks. Der ligger ligeledes en stor signalvaerdi i at anvende
tysk som undervisningssprog; at kunne kommunikere pa tysk er malet med tyskunder-
visningen, og midlet til at opna dette mal er kommunikation pa tysk, hvilket treeder klart
frem og understreges ved, at undervisningen foregar pa malsproget.

Klasseledelse

En god underviser er i stand til at lede klassen, sa alle fgler sig godt tilpasse og trygge

i klassefeellesskabet. God ledelse kraever klare regler for samvaeret og for, hvordan der
kommunikeres i klasserummet. Det er afggrende at kunne lytte til hinanden, ikke at afbryde
hinanden og grine eller gagre nar af hinanden, men at veere nysgerrigt lyttende og interesse-
ret i de andres bidrag. Fremmedsprogsundervisning, der kraever aktiv anvendelse af et
sprog, man ikke behersker, men derimod er i gang med at leere, har i udstrakt grad brug for
klare klasseregler og en respekt for hinanden og for forskellighed. Det kan for mange elever
veere granseoverskridende at skulle kommunikere pa et sprog, hvor alt er nyt og fremmed,
lige fra udtale over ordforrad til syntaks og morfologi. At skabe et godt klassemiljg sker
mest hensigtsmaessigt i samarbejde med klassens team, der i feellesskab formulerer klare
regler og dermed skaber trygge rammer for den enkelte.

Relationsarbejde

Afggrende for, at eleverne faler sig parate til at leere, er fornemmelsen af at blive set
og hart af lzereren. Det er en stor, men ngdvendig opgave, at laereren bestraeber sig pa
at opbygge en god kontakt til den enkelte elev og til klassen som helhed. Hvis eleverne
oplever leereren som opmaerksom, interesseret og nysgerrig i kommunikationen med
eleverne, skabes der rum for laering af det tyske sprog af en helt anden karakter, end
hvis det modsatte er tilfeeldet.
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Den gode relation gzelder selvfglgelig ogsa eleverne imellem, og her kan lzereren hjalpe
dem pa vej, fx ved at leereren, og ikke eleverne, danner grupper. P4 denne made udgver
leereren bade et fagligt samt et socialt overblik, der skabes mulighed for gode samt
konstruktive samarbejdsrelationer, og eleverne lzerer hinanden at kende pa kryds og
tveers i klassen, hvilket er befordrende for stemningen og samvzeret.

Variation i indhold og arbejdsformer

Da al lering kraever opmaerksomhed, ma underviseren have sin opmaerksomhed rettet
imod at variere i undervisningen, bade nar det gaelder indhold samt de anvendte arbejds-
former. Uden variation pa disse planer bliver det sveert at interessere og motivere eleverne
til at vedblive med at vaere aktive deltagere i undervisningen - og dermed at lzere tysk.

Det kan give god mening at bryde vante rammer og mader at gennemfgre undervisningen
pa, at vende undervisningen "pa hovedet” pa den ene eller anden made, for dermed at
vaekke elevernes opmaerksomhed og glaede ved at leere. P4 samme made vil variation

i forhold til indhold, udvalg af anderledes, maerkvaerdige eller sjove tekster motivere
eleverne til at veere aktivt deltagende pa et hgjere plan.

Igennem varierede arbejdsformer og varieret indhold skabes der ligeledes mulighed for
at tilgodese klassens til tider meget forskellige elever og deres made at lzere pa samt
deres divergerende interesser.

Refleksionsspgrgsmal ift. gennemfarelse af undervisningen

o Hyvilke arbejdsformer er det mest oplagt at anvende generelt
i tyskundervisningen?

e Prgv at give eksempler pa koblingen mellem indhold og dit valg af arbejdsform.

e Sat ord pa dine tanker omkring gruppedannelse! Valger eleverne selv grupper?
Eller bestemmer du? Hvorfor?

e Hvordan organiseres overgangen fra en aktivitet til den naeste?
Hvad skal man veere opmaerksom pa?

e Kom med eksempler pa, hvordan en time startes og afsluttes.

Evaluering af undervisningen

Afslutningsvis skal undervisningen evalueres. Som nzevnt tidligere, hgrer evaluering
og malformuleringer taet sammen. Er der ikke formuleret mal for fx et forlgb, er det en
umulighed at evaluere forlgbet, da det ikke star klart, hvad der blev arbejdet hen imod,
og hvad eleven dermed har haft mulighed for at lzere.

Evaluering indgar ogsa i et taet samspil med progression, idet evalueringer ligeledes danner
grundlag for det efterfglgende arbejde. Evalueringer er dermed bade bagudrettede og
forholder sig til et afsluttet forlgb, ligesom de pa baggrund af de opndede feerdigheder

og kompetencer peger videre ud i fremtiden og afstikker nye mal. Evalueringer kan veere
individuelle eller kan vaere relateret til gruppens eller klassens samlede arbejde.

En hensigtsmaessig made at evaluere pa i tyskundervisningen kunne fx veere at anvende
en portfolio, som er en individuel samling af elevens arbejde over tid, der dermed kommer
til at demonstrere elevens tyskfaglige udvikling.

En portfolio kan udarbejdes enten i en digital eller en analog udgave. Den digitale udgave
indeholder den fordel, at eleverne her kan gemme fx lydoptagelser, links og videoer, og at
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den elektroniske udgave altid er tilgaengelig og kan fagres videre ar for ar. | portfolioen kan
eleven formulere individuelle mal i forhold til et kommende forlgb, gerne pa baggrund af
forskellige malformuleringer, som laereren har praesenteret. Dette arbejde med at stille sig
mal og efterfglgende at reflektere over, om malene er opnaet, giver bade ejerskab til samt
tydelighed i selve lzereprocessen, hvilket er motiverende. Portfolioen er altsa et redskab

til at dokumentere udvikling af tyskfagets kompetenceomrader over tid. Den er med til at
synligggre og bevidstggre eleven om egne faerdigheder og eventuelle udfordringer og giver
ogsa leereren samt foraldrene et indblik i elevens udvikling i faget tysk.

Refleksionsspgrgsmal ift. evaluering

o Hvorfor er det vigtigt at evaluere? Kom med nogle bud.

e Hvordan er det muligt at evaluere i tyskundervisningen?
Naevn forskellige evalueringsformer.

e Hvor ofte giver det mening at evaluere? Og hvorfor?

Afsluttende generelle refleksionsspargsmal ift. tilrettelaeggelse,
gennemfgrelse og evaluering af undervisningen

e Hvad har du iseer din opmaerksomhed rettet imod, nar du underviser?
Hvorfor netop dette?

e Hyvilken rolle spiller stilladsering i din undervisning?
Hvorfor stilladserer du - hvorfor ikke?

o Hpyvilken type aktiviteter kunne motivere dine elever og fremme deres leering?

o Hyvilken rolle spiller det kollegiale samarbejde i din dagligdag som tysklzerer?
Kunne det udbygges/kvalificeres? - og i givet fald hvordan?
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4 Forholdet mellem kompetencer
og indhold

Faget tysk har tre kompetenceomrader med hver deres tilhgrende kompetencemal.

Oversigt over kompetenceomrader og kompetencemal efter klassetrin

Kompetence-
omrade Efter 7. klassetrin Efter 9. klassetrin
Mundtlig Elevene kan kommunikere pa tysk Eleven kan kommunikere pa

kommunikation

Skriftlig
kommunikation

Kultur
og samfund

mundtligt om naere emner i et meget
enkelt og forstaeligt sprog.

Eleverne kan kommunikere pa tysk
skriftligt om naere emner i et meget
enkelt og forstaeligt sprog.

Eleverne kan sammenligne eksempler
pa tysksproget kultur og egen kultur.

tysk mundtligt i et forstaeligt
og sammenhangende sprog.

Eleven kan kommunikere pa tysk
skriftligt i et forstaeligt og sammen-
haengende sprog.

Eleven kan forsta og anvende
forstaelse for kultur.

Disse tre omrader er indbyrdes afhaengige og indgar i en teet forbindelse med hinanden
og er stort set ikke mulige at adskille fra hinanden. Et forlgb om fx "Meine Freizeit” vil
sandsynligvis indeholde savel skrevne tekster pa tysk som billeder og evt. film/video, der
munder ud i, at eleverne selv skal producere en tekst pa tysk. Typisk indeholder et sddant
forlgb ogsa sammenligninger med bgrn og unges fritidsaktiviteter i det tysksprogede
omrade, og dermed er alle tre kompetenceomrader naturligt pa banen. Naturligvis kan
en enkelt time have et specifikt fokus, fx det at skrive en tekst, men samlet set indgar
kompetenceomraderne og kompetencemalene i et taet dynamisk samspil med hinanden
med det formal at udvikle den kommunikative kompetence pa tysk og den interkulturelle
forstaelse. Faerdigheds- og vidensomraderne, som er knyttet til de enkelte kompetence-
omrader, giver et overblik over det indhold, som danner grundlag for elevernes tilegnelse
af kompetencer i tysk.

Eleverne lzerer tysk for at blive kommunikativt kompetente, dvs. de skal udvikle deres
faerdighed i at forsta og gare sig forstaelige pa tysk, nar der sdvel mundtligt som skriftligt
kommunikeres om forskellige emner, i forskellige situationer med personer i forskellige
kulturelle kontekster.

Ordet feerdighed skal i denne sammenhzaeng ikke sidestilles med at kunne kommunikere
sprogligt korrekt; det geelder derimod om at turde at give sig i kast med at kommunikere
pa et sprog, man ikke behersker, men er i gang med at laere. Det er en kompetence at fa
kommunikationen til at lykkes, til at udveksle indhold og na til en gensidig forstaelse.
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4.1

Mundtlig kommunikation

Mundtlig kommunikation er dels kendetegnet ved at vaere spontan, fx i samtaler, men den
kan ogsa veaere planlagt og forberedt, fx i preesentationer, og der er dermed en stor forskel
pa at kommunikere mundtligt i disse to situationer. | begge tilfeelde spiller lyttefaerdigheden
en betydningsfuld rolle; at lytte med henblik pa forstd pa baggrund af eksisterende viden
om bl.a. ordforrad og situationskontekst.

Den spontane samtale er kendetegnet ved at forega hurtigt, at indeholde ufuldstaendige
saetninger og mange gentagelser, at indeholde afbrydelser, anvendelse af gestik og mimik
m.m.

En praesentation er derimod forberedt og planlagt, og tidsfaktoren for udarbejdelse
af sproget er en helt anden end i den spontane samtale. Det er fx muligt at traekke pa
hjeelpemidler som ordbgger, og det er muligt at praesentere med statte i enkelte ned-
skrevne chunks og nggleord, og det er pa denne baggrund muligt at have et sprogligt
fokus, bade nar det gaelder udtale samt ordforrad og seetningsopbygning.

Lytte-forstaelsen

Lytning er veerdifuldt input, der danner grundlag for, at eleven selv, gennem imitation,
er i stand til at producere mundtligt sprog. Men lytning kvalificerer ogsa det at kunne
leese pa tysk, sa det er meget vigtigt at prioritere udviklingen af denne feerdighed. Lytte-
forstaelsen kan betragtes som en vaesentlig forudsaetning for at kunne indga i autentisk
kommunikation.

Da dansk og tysk er sprog, der ogsa udtalemaessigt ligger teet op ad hinanden, er det vigtigt
at motivere eleverne til at anvende deres ordforradsmaessige forforstaelse, men ogsa at
give dem mod til at aktivere deres geettestrategier og traekke pa de mange transparente
ord, der findes. Det at lytte er en aktiv og kraevende proces, der kreever anvendelse af
forskellige lyttestrategier afhaengigt af opgaven.

Det er centralt at kende til formalet med at lytte i en given kontekst. Forskellige kommuni-
kationssituationer og opgaver kraever forskellige lytte-strategier. Er der tale om at forsta
hovedindholdet, eller er der tale om at lytte efter udvalgte detaljer? En stor hjaelp i arbejdet
med at lytte er at lytte efter chunks, flerordsfraser, i sproget i stedet for enkeltord. Ved at
vende opmaerksomheden mod fraser og dermed sproglige helheder, er det langt lettere

at forsta, end nar der lyttes efter enkeltord.

Det er vigtigt, at leereren er tydelig omkring at formulere opgaven, der er forbundet med

at lytte. Det kunne i begynderundervisningen fx veere at lytte til en person, der praesenterer
sig selv og fortzeller om navn, alder, bopael, hobbyer med det formal at kunne gengive disse
informationer (detaljeret lytning). | udskolingen kunne det veere at lytte til en sang med

det formal at fa en forstaelse af det overordnede indhold, evt. tematikker i sangen (global
lytning). Lytteopgaverne formuleres alt efter elevens sproglige niveau, og sproget, der lyttes
til, udvikler sig fra at veere at veere enkelt til at veere mere komplekst, hvad angar indholdet
og det dertilhgrende ordforrad og sproglige strukturer.

Det giver mening at inddele arbejdet med lytning i tre faser, far der lyttes, mens der
lyttes og efter lytningen. | far-fasen arbejdes der med at aktivere elevernes forforstaelse,
bade hvad angar emne/indhold samt deres sproglige formaen, og her kan man med
fordel preesentere chunks/ord, som indgar i lytte-opgaven. Pa denne made stilladseres
og kvalificeres lytningen, og eleverne har gode muligheder for at Igse den stillede lytte-
opgave. Mens der lyttes, kan eleverne, da de kender formalet med at lytte, fokusere pa
de informationer, de er blevet bedt om at laegge maerke til, og evt. tage noter. Efter
lytningen Igser eleverne den stillede opgave.

Det er af stor betydning, at eleverne far mulighed for at lytte til autentisk tysk i sange, film
osv., da dette danner et vigtigt input i elevernes udvikling af bade tysk udtale, intonation
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samt ordforrad og sprog i det hele taget. Sange kan hgres flere gange, film kan stoppes,
og sekvenser kan gentages, hvilket kan give mening i forhold til forstaelsen.

Samtalefaerdigheden

| begynderundervisningen kan der arbejdes med fx enkle dialoger om hverdagsemner, da
eleverne her kan traekke pa deres forforstaelse. Eleverne kan i fgr-fasen blive preesenteret
for forskellige chunks, som de kan imitere og anvende i den efterfglgende samtale. Her
giver det god mening at introducere spgrgsmal med tilhgrende svarmuligheder, fx: "Wie
heiBt du?, Ich heiRe..., Wie alt bist du?, Ich bin... Jahre alt.” CL-strukturer som fx quiz og byt
eller mix og match er velegnede i denne fase, da de giver eleverne mulighed for at gentage
de samme chunks mange gange, hvormed de automatiseres. Betydningen af at kunne
kommunikere ved hjzelp af chunks fra farste tysktime bgr prioriteres hgijt, da det at kunne
anvende sproget som kommunikationsredskab fra det fgrste mgde med sproget er en stor
motivationsfaktor. Ved at arbejde ud fra og stilladsere dialogerne gennem brug af chunks
tages der hand om den typiske angst for at lave "fejl”.

Ligeledes er sange, spil og lege sardeles velegnede, da eleverne ogsa her vil mgde mange
af de samme chunks, som de kan imitere og anvende i efterfglgende samtaler. Fx kan
eleverne spille kvartet med forskellige dyr med spgrgsmalet: "Hast du eine Kuh/ein
Schwein/einen Hund?” og de to efterfglgende svarmuligheder: "Nein, das habe ich nicht”
eller "Ja, das habe ich.”

Rollespil er ligeledes en velegnet mulighed for at udvikle samtalefaerdigheden. Indkabs-
situationer i forskellige butikker, besgg pa restauranter m.m. er oplagte scenarier, hvor
eleverne i en legende kontekst kan gve at samtale.

Ogsad i 2. trinforlgb er det vaesentligt at klaede eleverne pa i en fgr-fase med anvendelige
chunks, fgr de indgar i dialoger. Fx vil det vaere muligt at kommunikere virtuelt via video-
programmer med elever fra Polen, der lzerer tysk, hvor eleverne far mulighed for at
demonstrere deres viden om, hvordan der kan kommunikeres, alt afhaengigt af emne,
situation og modtager, og hvordan det er muligt at udtrykke forskellige budskaber og
holdninger. Pa denne vis bliver sproget anvendt i autentisk kommunikation, hvilket er
en motiverende faktor.

Mundetlig produktion af sprog i en samtale kan vaere graenseoverskridende for nogle elever,
og derfor er det vigtigt at motivere til aktiv brug af sproget gennem en anerkendende
tilgang. Feedback gives i situationer, hvor forstaeligheden er udfordret, men det er det
vigtigste at skabe et laeringsrum, hvor eleverne har mod pa at samtale pa tysk.

Prasentation

Praesentation kreever god stilladsering fra leererens side, kendskab til praesentationsstrate-
gier samt fortrolighed med forskellige hjaelpemidler, fx talekort eller digitale praesentations-
programmer. | starten kan eleverne arbejde med chunks og korte saetninger, som de bruger
til at praesentere sig selv eller nzere emner med. Det er vigtigt, at eleverne mgder disse
chunks mange gange og har mulighed for at gentage dem i forskellige sammenhzaenge,

og det er en god idé at synliggare centrale chunks pa plancher i klasselokalet og ogsa at

fa eleverne til at skrive dem op, sa de kan faestnes i hukommelsen.

Praesentationer kan hente stgtte i noter eller anvendelse af praesentationsredskaber, og der
sker en udvikling fra at veere afhaengig af skriftligheden og udformede saetninger til gradvist
at kunne tale mere frit med stgtte i stikord. Eleverne kan med fordel optage egne praesen-
tationer i forberedelsesfasen, da det at lytte til egen udtale og sprogbrug kan veere med til
at kvalificere praesentationen. Det kan ogsa vaere en god idé, at elevernes praesentationer
finder sted via videoproduktioner, der fremvises i klassen. Eleverne kan her arbejde med

at forfine praesentationen, og det er for nogle elever langt mindre udfordrende at optraede
pa video end at sta foran hele klassen. Videopraesentationer kan ogsa udelukkende have
leereren som modtager.
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Sprogligt fokus

Sprogligt fokus er vigtigt for udviklingen af elevernes kommunikationsfeerdighed. Hvis der
ikke lgbende kommer nedslag pa sproglige strukturer og ordforradet, vil elevernes sproglige
udvikling komme til at forega meget langsomt. Et sprogligt fokus pa et udvalgt omrade kan
dermed vaere med til at speede elevernes forstaelse for sproglige strukturer op. Viden om
og indsigt i sprogets opbygning og udtale, og om hvordan man kan udtrykke sig pa tysk

i forskellige kontekster, er med til at videreudvikle sproget og kommunikationsfeerdigheden.

Da mundtlig kommunikation foregar meget hurtigt, er der ikke er tid til at gennemtanke
maden, man udtrykker sig pa, fgr man taler. Der er fokus pa at formidle et indhold, og
hjernen har ikke ogsa kapacitet til at veere opmaerksom pa sproglige former i mundtlig
kommunikation. Det er derfor |laererens opgave at vaere aktivt lyttende, nar eleverne
kommunikerer mundtlig, bade i klassen og i par- og gruppearbejde, og pa denne baggrund
foretage opsamlinger pa klassen af de sproglige udfordringer, eleverne matte have i forhold
til at kommunikere mundtligt. Det kunne fx vaere udtale af diftonger eller sch-lyden,
ordstillingen i ledszetninger, eller det kunne vaere verbernes bgjning og kongruens, der
skulle have elevernes opmaerksomhed, alt sammen med det formal at blive bedre til at
kommunikere og at gare sig forstaelig.

Talesproget er kendetegnet af mange gentagelser, ufuldendte satninger og udeladelser

og besidder derfor naturligt ikke samme grad af sproglige korrekthed som skriftsproget.
Talesproget kan dog udvikles forholdsvist hurtigt, hvis undervisningen tager udgangspunkt
i chunks, som imiteres og straks anvendes i kommunikation. Chunks udggr et vigtigt stillads
for at turde tale tysk, og de udgar ligeledes et godt grundlag for sproglig opmaerksomhed.
Arbejder eleverne fx med at fortelle, hvad de lavede i gar, og anvender forskellige chunks:
"Gestern habe ich ... ein Eis gegessen/einen Film gesehen/Fussball gespielt”, er det oplagt
at henlede deres opmaerksomhed pa, hvordan der dannes perfektum pa tysk. Skriver
eleverne en gnskeliste til deres fgdselsdag og anvender chunken: "Ich wiinsche mir...

ein Fahrrad/einen Computer/eine Katze”, er det oplagt at tale om substantivernes tre kan
pa tysk og pa et senere tidspunkt at anvende disse chunks til at tale om kasus pa tysk.

Det er vigtigt at have det sproglige fokus integreret i en kommunikativ kontekst, da
eleverne pa denne made oplever, at det giver mening at beskaeftige sig med og udvikle
sproglig indsigt. Ved at arbejde med sproglige strukturer, som eleverne allerede anvender,
abnes der op for, at eleverne kan se meningen i dette arbejde. De sproglige nedslag skal
begraenses tidmaessigt, og de skal have et klart, afgraenset fokus, sa eleverne kan veere
opmaerksomme og koncentrerede.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Tysk 68



4.2

Eksempel pa en opgave med fokus pa mundtlig
kommunikation (lytning, samtale, praesentation samt
sprogligt fokus)

| 7. klasse arbejdes der med tysk musik i form af musikvideoer.

Klassen arbejder i grupper pa tre. Opgaven lyder, at de pa en hjemmeside skal se
og lytte til min. tre musikvideoer, der dernaest bearbejdes via spgrgsmal angdende
gruppenavn, sangens titel, sangens indhold osv. Gruppearbejdet foregar pa tysk
og er stilladseret af leereren via en raekke chunks, der er praesenteret i fgr-fasen.

Gruppen udveelger den af de tre musikvideoer, de synes bedst om, og forbereder
en kort Power Point-praesentation, hvor de begrunder, hvorfor de synes, videoen
er god (musik, performance, lys/lyd osv).

Grupperne er blevet bedt om at have seerligt fokus pa at anvende ordbogsopslag
for at udvide deres ordforrad.

Refleksionsspgrgsmal til arbejdet med mundtlig kommunikation

o Hyvilken rolle spiller mundtlig kommunikation for elevernes udvikling
af det tyske sprog?

¢ Prgv at gennemga feerdigheds- og vidensomraderne ud fra spgrgsmalet:
Hvordan kvalificerer hvert omrade elevernes mundtlighed?

e Kom med konkrete eksempler pa mundtlige aktiviteter i forskellige forlab!

Skriftlig kommunikation

Faerdigheds- og vidensomraderne inden for skriftlig kommunikation er: lzesning, skrivning,

tekster og medier samt sprogligt fokus.

Malet for dette kompetenceomrade er, at eleverne skal leere at kommunikere skriftligt
ved bade at laese pa tysk og at skrive pa tysk med inddragelse af digitale medier, samtidig

med at opmaerksomheden Igbende og i en aktuel kontekst rettes mod sprogets strukturer.

At kommunikere pa skrift er pA mange mader noget andet end at kommunikere mundtligt,

da kommunikationssituationen har en anden karakter. | mundtlig kommunikation er der
en samtalepartner, der kan afbryde og stille spargsmal, mens skriftlig kommunikation

i traditionel forstand er en envejskommunikation, hvor det er vigtigt at formulere sig sa
tydeligt og klart, at modtageren af teksten ikke er i tvivl om indholdet. Dette resulterer
i andre krav til det sproglige udtryk, der skal vaere sa praecist, at modtageren ikke er

i tvivl om indholdet.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Tysk

69



Fordelen ved at lzese og skrive pa tysk er, at tidsfaktoren er en anden; nar eleverne laeser
en tekst, gagr de det i deres eget tempo, der er ikke krav om lynhurtig reaktion, og det
samme geelder, nar de skriver en tekst. En anden forskel ift. mundtlig kommunikation er,

at det er muligt at inddrage hjeelpeveaerktgjer i form af ordbgger, grammatiske fremstillinger
m.m., hvormed det er muligt at kvalificere det sproglige udtryk.

Meningsfuld grammatik i en kontekst (jf. afsnit 2.3. om intersprog)

Nar der arbejdes med kvalificering af det sproglige udtryk pa skrift, er det vigtigt at holde
fast i, at en vellykket kommunikation altid vil veere malet med at skrive - og at vellykket
kommunikation ikke er ensbetydende med et korrekt sprog. Naturligvis er eleverne, iszer

i begynderundervisningen, ikke i stand til at producere et korrekt tysk, da de jo netop er

i gang med at laere det. Efterhanden udvikles sproget og far en starre grad af forstaelighed
og korrekthed, men 100 % korrekt bliver alt sproget naeppe i folkeskoleregi.

Arbejdet med den tyske grammatik, med ordforrad, syntaks, morfologi og ordstilling skal
altid betragtes i lyset af en vellykket kommunikation: Det giver mening at arbejde med
sproglige strukturer for at blive bedre til at kommunikere, sa grammatikken skal anses som
et hjaelperedskab for kommunikation. Ved at inddrage sproglig viden vil det veere muligt

at kvalificere det sproglige udtryk, at skrive bade mere forstaeligt og mere flydende og
dermed kommunikere tydeligere.

Sprogforskerne ved i dag, at det ikke automatisk er muligt at anvende isoleret tilegnet
grammatisk viden i produktionen af sprog. Af denne grund giver det mening at arbejde
med grammatikken i en kontekst; sproglige strukturer skal behandles med udgangspunkt

i de tekster, der leeses, de film, man ser, de sange, man hgrer/synger osv. En sddan made

at arbejde pa giver mulighed for at vaekke elevernes sproglige opmaerksomhed; de erfarer
det vigtige i netop at beskaeftige sig med udvalgte sproglige strukturer, da de efterfglgende
skal anvendes i en opgavelgsning, fx en mail, en praesentation af et emne eller i en dialog,
altsa i kommunikation.

En anden made at arbejde med grammatiske strukturer pa kunne veere at analysere sproget
i chunks, som eleverne allerede behersker. Chunks tilegnes som uanalyserede helheder,

og det er farst i efterfglgende skridt, at sproget analyseres og dermed kan forklares.

Et eksempel fra farste trinforlgb kunne vaere: "Ich spiele Klavier, Ich spiele Computerspiele,
Ich spiele Memory” over for: "Du spielst Klavier, Du spielst Computerspiele, Du spielst
Memory” med opmaerksomheden rettet mod verbets bgjning i person og tal pa tysk.

Et andet eksempel fra trinforlgb 2 kunne veere: "Ich spiele mit dem Ball, Du singst mit
deinen Freunden, Er fahrt mit dem Fahrrad, Sie gehen mit dem Kinderwagen” med et
nedslag pa praepositionen "mit”, og hvad den styrer. Eleverne arbejder altsa ud fra sprog,
som de allerede behersker, men nu med at analytisk blik, der medfarer en forstaelse for
sproglige regler pa et andet plan. Sprogforskeren G. Westhoff udtaler, at sproglige regler
kommer i slutningen af en sprogtilegnelsesproces - og ikke som tidligere antaget i starten.

Den afggrende forskel pa at arbejde med grammatik via chunks eller i en kommunikativ
kontekst og grammatik som en Igsrevet starrelse er, at det integrerede arbejde giver
mening for eleverne, og de kan derfor veere opmaerksomme pa sproglige strukturer.

De erfarer, at kendskab til et sprogs grammatik er en hjeelp ift. at kunne fa sit budskab
igennem.

Laesning

Laesning pa et fremmedsprog har som sit mal, at eleverne larer sproget, samtidig med
at eleverne far mulighed for at mgde andre kulturer og andre mennesker, og dermed
abnes der op for kommunikation med en ny og stgrre verden.
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| forhold til leesning pa tysk er det vigtigt, at:

Indholdet skal give mening, det skal vaere interessant, relevant og vedkommende for
eleverne, s de kan forholde sig aktivt i laeseprocessen.

Autentiske tekster (sange, eventyr, reklamer, film, digte osv.) udger et veesentlig input,
bade ift. sprog, men ogsa indholdsmaessigt, da disse tekster fx afspejler kulturers
levevilkar og tankesaet. Det er vigtigt, at eleverne mgde mange forskellige teksttyper.

Leaesningen tager sit udgangspunkt i elevernes forforstaelse, i deres "viden om verden”
(top down viden) og deres "viden om sprog” (bottom up viden). Disse to processer
interagerer teet med hinanden og er begge fundamentale for elevernes laeseforstaelse.

Laeseprocessen stilladseres ved at arbejde task-baseret i de tre faser: fgr, under og
efter laesningen. Fgr-fasen arbejder ud fra elevernes forforstaelse (indhold og sprog),
den arbejder med og praesenterer tekstens teksttype og dens ordforrad og kvalificerer
dermed den efterfglgende laeseoplevelse. Fgr-fasen kan betragtes som den vigtigste
af de tre faser, da den klaeder eleverne pa til at kunne mestre det at laese og forsta

en tekst, hvilket derefter gar det muligt for eleverne at vaere aktive sprogbrugere.
CL-strukturer som "Sorteringsspil” og "Huskesedler” er gode aktiviteter i denne fase.
Under-laesningsfasen er en aktivitet, mens der laeses. Det kan veere CL-strukturer som
"Rollelaesning” eller "Duetlzesning”, eller det kan veere at stille spgrgsmal til teksten.
Efter-fasen arbejder med at konsolidere forstaelsen af det laeste og kan besta af
aktiviteter som at skrive et brev til en person i teksten, at lave en tegneserie med
tekstens handling eller besvare de spgrgsmal, som klassekammerater har skrevet til
teksten.

Det giver god mening at arbejde med chunks bade i far-fasen og i de efterfglgende
faser. Chunks giver eleverne mulighed for at forsta en tekst i stgrre helheder, som abner
op for tekstforstaelse pa et hgjere niveau. De gger ligeledes leesehastigheden og giver

i sidste ende eleverne stgrre sproglig selvtillid, da de kan imitere forskellige chunks

og anvende dem i egen sprogproduktion.

Indholdet skal vaere pa et niveau, sa eleverne kan forsta hovedparten af en tekst,
men det skal samtidig vaere lidt over det nuvaerende niveau, sa eleverne pa denne made
bliver udfordrede og far sprogligt input pa et hgjere niveau end det nuveerende.

Det danske og det tyske sprogs teette forbindelse abner fra begyndelsen op for
forstaelse, iseer hvis der arbejdes eksplicit med laesestrategier og geettestrategier
(fx ud fra emne, overskrifter, billeder, kontekst).

Multimodale tekster og en teksts forskellige modaliteter (fotos, lyd, modeller, illustra-
tioner m.m.) kvalificerer det at geette; det er en supplerende ressource i laeseprocessen,
men det giver mening at undervise i de forskellige modaliteters made at formidle

viden pa.

Laeseformalet (hvorfor skal vi laese denne tekst?) haenger taet sammen med anvendelse
af forskellige laesestrategier: at skimme for at fa overblik over indholdet, at skanne for
at lede efter specifikke informationer, at naerlaese for at forstd bestemte centrale afsnit
i dybden. Eleverne skal altid vide, hvorfor og hvordan de skal leese en tekst.

Jo flere tekster eleverne laeser pa tysk, jo mere sprog de mader pa skrift, jo starre bliver
deres tyske ordforrad, sa det at laese danner et centralt fundament ift. at udvikle
ordforrad og dermed kommunikationsfeerdigheden pa tysk.

Det at laese og forsta en tekst er ikke ensbetydende med at oversatte ord for ord.

De ovenstaende punkter spiller en rolle i begge trinforlgb, s& progressionen bestar i
teksternes sveaerhedsgrad og leengde, graden af stilladsering fra lzererens side, de emner,
som teksterne behandler (fra hverdagsemner til emner med en stgrre horisont), samt
kompleksiteten i de opgaver, som eleverne skal Igse i forbindelse med tekstlaesningen.
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Det at laese haenger taet sammen med det at skrive, og de to skriftlige kommunikative
faerdigheder supplerer og udvikler hinanden i et teet samspil og kan i princippet ikke
adskilles fra hinanden.

Skrivning

Det at skrive pa et sprog, man er i gang med at leere, er en vigtig del af at tilegne sig
sproget; skrivning understatter tilegnelse af tysk fra det fgrste mgde med sproget.

At fastholde sprog pa skrift er en generator for laering af det nye sprog, idet skriftsproget
synliggar og fastholder og derved giver mulighed for at reflektere over sproget og sprog-
brugen. Ved at skrive bliver opmaerksomheden rettet mod, hvordan malsproget anvender
forskellige teksttyper i forskellige kommunikationssituationer, og hvordan der dannes
saetninger. Det input, eleverne har modtaget gennem at lytte og at laese, skal nu munde
ud i egen produktion af det tyske sprog, og her er skriftligheden central, da den giver
mulighed for at fordybe sig, jf. tidsfaktoren ift. mundtligt sprog.

Som ved de andre kommunikative feerdigheder star kommunikationen i centrum, nar der
skrives i tyskundervisningen. Valg af teksttype, modtager samt indhold giver sig udslag

i forskellige tekster, og i denne forbindelse spiller modeltekster en saerlig rolle. En model-
tekst anvendes som udgangspunkt for egen produktion af fx en mail, en tegneserie,

en reklame. Det at kunne kopiere strukturen i en autentisk tekst og dens brug af sproglige
virkemidler fungerer som en vaesentlig stilladsering og er dermed en stor hjeelp i skrive-
processen.

Som nar det geelder de andre kommunikative faerdigheder, giver det mening at arbejde
task-baseret, dvs. ud fra de tre faser: far, under og efter skrivningen. Fgr-skrivefasen

tager sit udgangspunkt i elevernes forforstaelse ift. teksttype, kommunikationssituation og
formal med teksten, emne og ordforrad, og den kvalificerer skriveprocessen ved at tilbyde
nye chunks og ord, der med fordel kunne anvendes i selve skrivningen. Teksten skrives
efterfglgende, hvilket ofte farer til nye erkendelser ift. fx teksttype og sprog for eleverne.
Skriveprocessen er en cirkulzer proces, der foregar som en pendlen frem og tilbage mellem
overvejelser ift. teksttype, mal, indhold og sprog i teksten. Efter-fasen indeholder en
revision af den skrevne tekst, ogsa gerne i form af peer-feedback, hvor eleverne kommen-
terer hinandens tekster.

Progression ift. skrivning gar fra at skrive enkle tekster med udgangspunkt i elevens person
og hverdag, fx "ein Steckbreif”, en gnskeseddel, eller beskrivelse af "Mein Alltag”, til at
eleven efterhanden bliver i stand til at udforme lzengere og sammenhangende tekster
med emner af mere generel art. Det kunne fx vaere "Mein Mediengebrauch” eller et
portreet af/et brev til en kendt tysk musiker/fodboldspiller.

Tekster og medier

Tekster og medier som omrade handler om brug, sagning og produktion af tekster ved
hjeelp af analoge og iszer digitale veerktgjer i en kommunikativ sammenhaeng.

Da kommunikation i dag meget ofte foregar via digitale medier, indtager de en central rolle.
Eleverne skal lzere at anvende digitale redskaber, nar de kommunikerer pa tysk. Det kunne
fx pa farste trinforlgb vaere en SMS eller en chat, mens det pa trinforlgb 2 kunne veere en
mail eller en blog. Eleverne skal pa trinforlgb 2 arbejde med, hvordan forskellige medier og
deres specifikke teksttyper anvender forskellige sproglige udtryksformer, og veere i stand til
at kommunikere pa tysk med anvendelse af denne viden. Ogsa i denne kontekst er det
konstruktivt at anvende modeltekster som grundlag for egen produktion.

Informationssggning er ligeledes et veesentligt omrade at beskaeftige sig med, og her
giver det mening pa trinforlgb 1, at laereren angiver specifikke links til hjemmesider, som
eleverne kan anvende. Senere er eleverne pa baggrund af deres erfaringer i stand til pa
egen hand at sgge informationer, fx vha. sggeord, som er aftalt med lzereren.
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Repertoiret af digitale medier, der anvendes i kommunikation og til sggning af information,
skal langsomt udvides igennem de to trinforlgb, sa eleverne udvikler deres medieforstaelse
og kommunikationsfeerdighed. Tekster og medier indgar derfor i et meget teet samspil

med skriftlig kommunikation.

Sprogligt fokus
Sprogligt fokus handler om, at eleverne formar at skrive i et sammenhangende og
forstaeligt sprog, sa kommunikation lykkes.

Man kan i undervisningen drage nytte af sammenligninger mellem forskellige sprog; en
sammenligning, der tager udgangspunkt i elevgruppens samlede sproglige ressourcer.
Hvordan ligner sprogene hinanden? Hvor er der forskelle? Hvordan kunne reglen lyde?
En sadan opgave kan fare til sproglig indsigt pa et metaplan og dermed have befordrende
virkning pa udviklingen af tysk.

Tysk er et lydret sprog, sa sammenhaengen mellem lyd og skrift bgr pointeres, da det er

en hjeelp, nar eleverne skriver pa tysk. Ligeledes er anvendelsen af relevante chunks ift.

det kommunikative formal en stor hjzelp, nar eleverne formulerer sig skriftligt pa tysk.

De automatiserede fraser udgar et vigtigt stillads i skriveprocessen, idet de kan produceres
uden anvendelse af mental energi, som sa i stedet kan anvendes til at forbinde de forskel-
lige chunks og dermed at traekke pa den sproglige viden, eleverne besidder. De automatise-
rede og i fgrste omgang uanalyserede chunks kan med fordel analyseres senere i forlgbet
og fare til en stgrre grad af sproglig indsigt.

| tyskundervisningen er der Izbende kortvarige nedslag pa forskellige grammatiske omrader
i de tekster, der arbejdes med; sproglige strukturer skal altid betragtes i en kontekst og
aldrig som en isoleret starrelse. Sprog bestar af en indholdsside og en formside, der ikke
kan lgsrives fra hinanden, og af denne grund skal indhold og form betragtes som en helhed.
Sprog er kommunikation, og derfor skal sproglige regelmaessigheder placeres i en kommu-
nikativ kontekst: Hvorfor er det fx vigtigt at kunne bgje verber pa tysk? Hvad betyder

det for kommunikationen? Hvordan kan jeg fa mit budskab igennem og blive forstaet?

Hvis eleverne tilbydes en meningsfuld omgang med grammatiske strukturer i en kommu-
nikativ kontekst, er det i langt hgjere grad muligt, at de retter deres opmaerksomhed

mod sproget, hvilket er vejen frem ift. sproglig udvikling.

Eksempel pa en opgave med fokus pa skrivning
(samt lzesning, tekster og medier og sprogligt fokus)

En 8. klasse har laest novellen: Gunnar spinnt.

Nu skal de forestille sig, at de er Gunnars ven Lars, som han er blevet
uvenner med, og skrive en SMS.

Denne SMS skal enten adresseres til mor eller far, til en af deres falles venner
- eller til Lars selv.

Beskeden sendes sa til leereren (der har angivet x-antal ord) indeholdende
de passende emojies.

Laereren kan pa forhand have valgt et bestemt sprogligt fokuspunkt
og kan gennemga beskederne i klassen, efterhanden som de tikker ind.

Opgaven kan ogsa laves med Snapchat, Messenger eller andet.
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4.3

Refleksionsspgrgsmal til arbejdet med skriftlighed

o Hyvilken rolle spiller skriftlig kommunikation for elevernes udvikling af
det tyske sprog?

¢ Prgv at gennemga faerdigheds- og vidensomraderne ud fra spgrgsmalet:
Hvordan kvalificerer hvert omrade elevernes skriftlighed?

e Kom med konkrete eksempler pa skriftlige aktiviteter i forskellige forlgb.

Kultur og samfund

Faerdigheds- og vidensomraderne inden for kultur og samfund er: kulturforstaelse,
kulturmgder og tysk som adgang til verden (efter 2. trinforlab).

Malet for dette kompetenceomrade er, at eleverne bade udvikler deres indsigt i og forsta-
else for livet i de tysksprogede kulturer samt er i stand til at kommunikere med tysktalende,
ogsa digitalt.

Kulturbegrebet

Tysk bygger pa et dynamisk kultursyn, hvilket betyder, at kulturer betragtes som noget,
der udvikles og ndres konstant gennem menneskers forhandling og fortolkning. Kulturer
opstar i mgdet mellem mennesker, og kulturer er dermed ikke noget, man har, men noget,
man gar. | mader mellem mennesker bliver kulturer fortolkede og genfortolkede bade

af grupper og af enkeltpersoner. Alle mennesker er altsa medlem af mange forskellige
kulturelle faellesskaber fx i familien, i skolen, blandt venner, i idraetsklubben.

Da kulturelle faellesskaber ofte gar pa tveers af nationale greenser, er det ikke hensigts-
maessigt at tale om én feelles tysk kultur, men der eksisterer derimod mange forskellige
kulturer, der kan have visse feelles traek.

Det dynamiske kultursyn leder hen imod interkulturel forstaelse, der i denne kontekst
betyder, at eleverne er i stand til at mgde og kommunikere med andre mennesker i
forskellige kommunikationssituationer - og at mgdet har sit udgangspunkt i abenhed,
nysgerrighed og gensidig respekt.

Kulturforstaelse og kulturmgder

Da kulturmgder og kulturforstaelse hanger ulgseligt sammen, behandles de her under ét.
| mgdet med mennesker med en anden sproglig og kulturel baggrund end ens egen er det
igen af stor betydning, at eleverne kan traekke pa deres forforstéelse og viden om deres
eget kulturelle stasted; dette danner grundlaget for mgdet sammen med elevernes
kommunikative feerdigheder pa tysk i en given kontekst.

Kommunikationssituationen bzerer dermed praeg af savel affektive og kognitive samt
handlingsorienterede dimensioner. Den affektive, falelsesmaessige, dimension er forbundet
elevernes emotioner i magdet med andre. Er det muligt at respektere og tolerere de andre
og at vise dem respekt pa trods af eventuel forskellighed? Den kognitive dimension traekker
pa elevernes viden om fx tysksprogede landes placering pa et verdenskort, levevilkarene

og historiske/sociale/kulturelle forhold, viden om hgflighed/samtaleformer. | den hand-
lingsorienterede dimension Igber de tre dimensioner sammen i selve sprogbrugen, i selve
kommunikationen; Hvordan er eleverne i stand til at kommunikere, at made mennesker

pa tysk, ved at treekke pa den viden, de har? Og hvilke omrader opstar som relevante

at vide mere om, nar der kommunikeres med tysktalende?
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Progressionen gar igen fra det enkle til det mere komplekse, fra viden om, i hvilke lande der
tales tysk, til viden om specifikke kulturer i fx Berlin eller Wien; fra viden om, hvordan man
kommunikerer med jeevnaldrende, til viden om, hvordan man kommunikerer med fremmede

voksne osv.

Tysk som adgang til verden

Tysk er et stort sprog i Europa og en vigtig partner for Danmark. Ved at kunne tysk dbnes
der dermed op for adgang til tysksprogede informationer/viden, og det bliver muligt at
kommunikere med tysktalende. Verden bliver stgrre, nar eleverne kan anvende tysk som
kommunikationsredskab.

| vores digitalt dominerede verden er det meget nemt at kommunikere med tysktalende
bade mundtligt, fx via videomgder, eller skriftligt via en mail, sa her kommer elevernes
kommunikative faerdigheder og deres kommunikationskompetence i spil. Leereren kan fx
ogsa melde klassen til et eTwinning-projekt, hvor de kommunikerer med en anden klasse
(i verden), der er i gang med at lzere tysk.

Ligeledes er det via internettet meget nemt at hente tysksprogede informationer, at

se billeder, film, videoer fra det tysksprogede omrade og dermed at udvide sin horisont.
Det at kunne flere sprog giver adgang til nyheder pa flere sprog, hvilket kan betragtes
som en demokratisk veerdi, som det er vigtigt at vaerne om.

Eksempel pa forlab med fokus pa kulturforstaelse
(samt leesning, samtale og sprogligt fokus)

Et forlgb i 7. klasse handler om at ga i skole i Tyskland og om skiftet mellem
Grundstufe og Sekundarstufe.

Eleverne har set sma film og grafiske oversigter, der forklarer det tyske skole-
system. De laeser ogsa en tekst, en dialog, hvor en elev i 6. klasse taler med
sin mor om, hvilken skole han skal veelge, hvilke fag han er god/darlig til,

og hvad han glaeder sig til ved den nye skole.

Eleverne udformer i pararbejde ud fra den laeste tekst, der fungerer som
modeltekst, deres egen dialog, hvor de forestiller sig, at de skal skifte skole,
og hvilke overvejelser de har i den forbindelse.

Eleverne gver sig pa at laese deres replikker hgijt, og nar de kan dem godt,
og samtalen flyder naturligt, optager de dialogen pa en telefon og sender den
til leereren.

Eleverne og lzereren har pa forhand aftalt, hvor deres fokus skal veere i dialogen.
Det kan fx vaere elevernes udtale eller ordforradet. Leereren lytter optagelserne
igennem og giver efterfglgende eleverne feedback.
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Refleksionsspgrgsmal ift. arbejdet med kultur og samfund

e Hovilken rolle spiller omradet kultur og samfund for elevernes udvikling
af det tyske sprog?

e Prgv at gennemga feerdigheds- og vidensomraderne ud fra spgrgsmalet:
Hvordan kvalificerer hvert omrade udviklingen af elevernes kommunikations-
faerdighed pa tysk samt deres interkulturelle forstaelse?

e Kom med konkrete eksempler pa aktiviteter, der udvikler elevernes
interkulturelle forstaelse og deres kommunikationsfeerdighed pa tysk.
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5 Almene temaer

5.1 Aben skole

5.2

Den abne skole vender sig mod det omgivende samfund, fx det lokale kulturliv og for-
eningsliv, sdsom idreetsklubber og musikskoler, for at understgtte en varieret skoledag og
dermed elevernes laering. Den abne skole skal give eleverne mulighed for at stifte bekendt-
skab med de eksisterende feellesskaber, der findes i lokalomradet, for dermed at udvide
deres muligheder ift. fx fritidsaktiviteter. Tanken bag den abne skole er, at kommuner

og skoler kan tilrettelaegge undervisningen, sa alle elever motiveres til lering, fx ved at
koble teori og praksis og tage udgangspunkt i virkelighedsneere problemstillinger i fagene.
Et aben skole-samarbejde skal give mening bade for den fagopdelte og den understgttende
undervisning.

Aben skole-aktiviteter kan fx veere:
e Et besgg pa et (lokalt) museum, teater eller en musikskole.
e Besgg pa en lokal arbejdsplads, hvor tysk er et vigtigt sprog.

e Besgg af en forzelder, der har speciel kontakt/erfaringer med
det tysksprogede omrade.

o Besgg af personer/foraldre der anvender tysk pa deres arbejde.

Nar eksterne samarbejdspartnere spiller en rolle i tyskundervingen, er det centralt
at overveje, hvordan man sikrer et lzeringsudbytte, og hvilke mal der tilgodeses.

Brobygning

Malsaetningerne i leereplanerne for tysk i de gymnasiale uddannelser ligger i forleengelse
af folkeskolens Fzelles Mal, idet der er fokus pa kommunikation og interkulturel forstaelse
i begge uddannelsesforlgb. Der giver mening for folkeskolerne at samarbejde med
erhvervsskoler og de gymnasiale uddannelser for at sikre kontinuitet i undervisningens
form, indhold og sproglige progression. Dette samarbejde kan udmgntes i gensidige besgg
af leerere og elever eller i arbejdet med fzelles brobygningsprojekter, der, som ordet siger,
bygger bro mellem og skaber sammenhaeng mellem de forskellige niveauer i uddannelses-
systemet.
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Tveergaende emner og
problemstillinger

Emner og indhold af kulturel, sasmfundsmaessig og international art kan ofte danne grundlag
for et samarbejde med andre fag, som fx historie og geografi, billedkunst og musik, engelsk
og dansk, men faget tysk vil kunne indga i et samarbejde med hele folkeskolens fagraekke.
Dette samarbejde vil fx kunne organiseres i form af projekt- eller emneuger, der griber ind
over mange fagomrader, eller i form af temadage, hvor forskellige fag arbejder sammen om
et tema, der bearbejdes ud fra forskellige perspektiver. Eksempel kunne vaere: "Die Stadt
Hamburg und ihre Menschen” eller "Das Leben am Bodensee”, der abner op for historiske,
kulturelle og sociale perspektiver.

En anden tilgang kunne vaere at arbejde ud fra en CLIL-baseret tilgang. CLIL star for:
'Content and Language Integrated Learning’. Tysk kan indgé i et CLIL-forlgb, enten ved

at undervisningen i et andet fag foregar pa tysk med sproglig stgtte (hard CLIL), eller ved
at der i tyskundervisningen arbejdes med et specialiseret fagligt indhold (soft CLIL) (Bentley
2010). Det er her ngdvendigt at overveje, hvordan forlgbet kan vaere med til at kvalificere
undervisningen frem mod fagenes kompetencemal. Rationalet bag CLIL er, at sprog

leeres bedst i meningsfulde sammenhange med et relevant indhold. Metoden udnytter
elevernes interesse for og arbejde med et fagomrade. Med en CLIL-tilgang lzeres sproget
i en meningsfuld kontekst i forhold til et emne. Der tages udgangspunkt i elevernes
forforstaelse og faglige interesse, hvilket kan kvalificere tilegnelsesprocessen. | projektet
"Tidlig Sprogstart” er der eksempler pa soft CLIL-forlgb.

Derudover ville sproglig tveerfaglighed vaere en mulighed, hvor sprog fx sammenlignes

og betragtes med meta-sproglige briller for fx at udlede ligheder og forskelle, der munder
ud i en stgrre sproglig forstaelse. Dette gzelder selvfglgelig primaert sprogene tysk og dansk
i tyskundervisningen, men det kan ofte give god mening at inddrage alle klassens sprog og
at undersgge fx ordstilling og bgjningsformer i de forskellige sprog, eleverne kan. Et andet
omrade, der er oplagt, ville vaere at sammenligne ord og ordforradet generelt pa dansk og
tysk. Opdagelsen af sprogenes teette besleegtethed vil kunne motivere eleverne til at turde
at give sig i kast med at kommunikere pa tysk.
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7 Tvaergaende temaer

71

It og medier

Faget tysk er med til at uddanne den digitale borger, som kommer til at bega sigi en
flersproget, polyfon og voksende digital verden. Brug af mobiltelefon eller digitale
platforme gar ikke elever kompetente af sig selv, dvs. at der er brug for at stilladsere og

didaktisere for at sikre udvikling og kompetent anvendelse hos eleverne pa dette omrade.

| samarbejde med de andre fag arbejdes der i tysk med at udvikle elevernes it- og medie-
kompetence, et arbejde, der tager udgangspunkt i de fire elevpositioner, der er naevnt
i laeseplanen.

Eleven som kritisk undersgger

Eleverne sgger og finder ofte ny viden pa internettet, ogsa i tysk. Derfor kan eleverne
arbejde med at blive bedre til at identificere og malrette deres behov, nar de sgger
information. Leereren kan stilladsere sggningen ved fx at give eleverne direkte links eller
sggeord, og efterfglgende skal eleverne sa arbejde med at sortere, udvaelge og redigere
de indhentede informationer.

Overordnet sgger elever typisk efter to typer information i faget tysk: information om
indhold og information om sprog. De sgger fx efter indhold pa nettet for at udfylde

"ein Steckbrief” om en kendt tysk musiker eller bruger fx ordbogen eller et overseettelses-
program til at finde ord og chunks for at kunne praesentere en fodboldspiller pa tysk.

At bruge en ordbog eller et oversaettelsesprogram korrekt er noget, der kan treenes og
gentages mange gange. Laereren kan helt konkret vise eleverne, hvordan de kan anvende
ordbgger eller oversaettelsesprogrammer pa en meningsfuld made, og eleverne afprgver
s efterfglgende de anviste eksempler.

Eleven som analyserende modtager
Kommunikation finder altid sted i en kontekst, og der vil altid veere bade en afsender og

en modtager i en kommunikationssituation. Da en afsender har en intention med den tekst,

der produceres, kan eleverne arbejde med at forholde sig kritisk vurderende og analyser-
ende til tekstindholdet og at betragte konteksten, som en given tekst optraeder i.

Eleven som malrettet og kreativ producent

| tyskundervisningen kan eleverne arbejde med at udvaelge hensigtsmaessige mader,

fx medier, genrer og udtryk at kommunikere p3, alt efter formalet og modtagerforholdet.
Dette betyder, at eleverne kan arbejde med kunne vzaelge et passende format ift. indhold,
malgruppe og kommunikationssituation, fx lave en hjemmeside eller en blog.

Eleven som ansvarlig deltager

At deltage i digital kommunikation kraever viden om, hvordan man kommunikerer pa
etisk ansvarlig vis, dette geelder bade sproget og indholdet. Her kan der fokuseres pa
en bevidsthed om, hvilke billeder eller personfglsomme oplysninger, der kan anvendes,
og hvilke der pa ingen made har sin plads i en digital verden. Dette geelder naturligvis
ogsa, nar digitale elevproduktioner gemmes pa nettet.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Tysk

79



7.2

Det fglgende skema danner et overblik over elevernes fire elevpositioner inden
for it og medier, men det vil naturligvis ikke vaere alle positioner, der kommer i spil
i tyskundervisningen.

Oversigt over de fire elevpositioner

ELEVEN SOM ELEVEN SOM
KRITISK UNDERS@GER ANALYSERENDE MODTAGER
Sortere Afkode retorik

Analysere og Aﬂ(oqe
vl e Udveelge Afkode indhold repraesentationsform
Sammenfatte
og fortolke Afkode Afkode afsender-
estetik og modtagerintentioner
Indsamle itz i Analysere og vurdere
information Redigere produktioner Afkode malgruppe
Afprave forskellige . Afpasse budskab
Vzre online sociale kontekster I T L7 og formal
reflekteret overvejelser N
Navigere Digitale prlzlcﬁftliin
etisk rettigheder Kreativitet Vaelge digitale
Veere veerktgjer
selvbevidst Deling Veelge
udtryksformer
ELEVEN SOM ELEVEN SOM MALRETTET
ANSVARLIG DELTAGER OG KREATIV PRODUCENT

Innovation og entreprengrskab

Omradet innovation og entreprengrskab indeholder fire dimensioner: Handlingsdimensio-
nen, Kreativitetsdimensionen, Omverdensforstaelsesdimensionen og Personlig indstilling.
Disse fire dimensioner er alle til stede i tyskundervisningen.

Handlingsdimensionen

Med udgangspunkt i det funktionelle sprogsyn og det kommunikative tilegnelsessyn
star det at kunne handle med sproget, dvs. at kunne kommunikere, ganske centralt

i undervisningen i tysk.

Kreativitetsdimensionen

Det at lzere sig et nyt sprog er om noget kreativt. Den konstante hypotesedannelse

og -afpragvning, der finder sted, nar eleverne laeser/lytter og taler/skriver, er en sardeles
kreativ proces. Sproglige hypoteser afprgves og farer til nye erkendelser, og der er saledes
tale om en cirkuleer og konstant bevagelse, der konstruerer nye kreative bud pa sprog.
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Omverdensforstaelsesdimensionen

Kommunikation foregar altid i en kulturel kontekst, hvilket i faget tysk er tydeligt med
kompetenceomradet kultur og samfund. Ved at arbejde med forskellige emner med
relevans for det tysksprogede omrade abnes der op for en stgrre indsigt i og forstaelse
for den omverden, der praesenteres, og samtidig ogsa for elevernes egen verden.

Personlig indstilling

Da sprog er kommunikation, og da sprog er udveksling af fx fglelser, holdninger og viden,
har den enkelte person, individet, en central placering i tyskundervisningen. lgennem
sproget viser eleverne, hvem de er, hvad de taenker og tror pa, hvad de faler og sanser, og
dette danner baggrund for interaktion med andre i forskellige kommunikationssituationer.
Kommunikativ sprogundervisning, der netop har fokus pa at skabe kommunikative behov,
leegger op til, at eleverne kommer pa banen med deres synspunkter og holdninger og
viser, hvem de er som personer.
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8.1

8.2

Tilpasning af undervisningen
til elevernes forudssetninger

Elevforudseetninger

| planlaegningen, gennemfgrelsen og evalueringen af al undervisning er det af stor betyd-
ning, at leereren indretter sin undervisning efter klassens specifikke elevgruppe og den
forskellighed, der matte veere pa mange forskellige planer: sprogligt, kulturelt, niveau-
maessigt osv. Dette gaelder bade valg af indhold og materialer, men ogsa af metoder

og organisering af undervisningen, der alt sammen skal finde sted ud fra elevernes
forudseetninger og potentialer, deres behov og interesser. | tyskundervisningen kan der
sarligt fokuseres pa klassens samlede sproglige ressourcer; hvor mange sprog har eleverne
bergring med i deres liv, og hvilke kulturelle bergringsflader har eleverne i deres hverdag?
Arbejdet med elevernes forskellige sproglige ressourcer kan vaere med til at kvalificere
savel elevernes tysksproglige udvikling som deres interkulturelle forstaelse.

En 6. klasse er eksempelvis mange ting. Alt efter skole og argang og sammensaetningen

af elever/individer kan der eksistere store forskelle, der pavirker undervisningen. Det kan
for nogle elever veere graenseoverskridende at skulle kommunikere pa et sprog, man ikke
behersker, sa derfor er trygheden, der findes i par- og gruppearbejde, vigtig at have for gje.

Undervisningsdifferentiering og inkluderende leeringsmiljger

Undervisningsdifferentiering er et princip for tilrettelzeggelse og gennemfgrelse af under-
visningen i en klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig med at
faellesskabets muligheder bevares. Differentiering handler om at have passende forvent-
ninger til den enkelte elev, samtidig med at alle elever oplever sig som integrerede i det
faglige feellesskab. Differentiering i tysk kan fx finde sted ved, at der findes forskellige
former for opgaver til den samme tekst, sa alle dermed oplever sig som inkluderede

i klassefaelleskabet.

Det er fra begyndelsen afggrende, at undervisningsmiljget er praeget af tryghed og
indbyrdes accept af de forskellige elevforudsaetninger, herunder sociale, kulturelle og
etniske baggrunde. Den faglige og sociale inklusion kan farst lykkes, nar undervisningen
skaber en naturlig respekt for det enkelte individ. Det er afggrende, at den enkelte elev
oplever sig som en vaerdifuld bidragyder bade til de opgaver, der stilles i undervisningen,
og til feellesskabet i klassen. For elever med dysleksi (ordblindhed) er det vigtigt at anvende
undervisningsmaterialer, der understgttes af lyd samt it-hjeelpemidler til oplaesning,
stavekontrol samt talegenkendelse.

Da eleverne laerer pa meget forskellig vis, er det ogsa vigtigt at give mulighed for at leere pa
forskellig vis. Ved bevidst at inddrage sanserne dbnes der op for, at alle elever kan deltage
aktivt med hver deres forudszetninger, fx kan eleverne lave tegneserier pa papir, og de kan
i grupper skabe en familie i en lejlighed i et hus i Berlin; et arbejde, hvor der skal tegnes,
klippes, bygges, fortzelles osv., hvilket skaber mulighed for aktiv deltagelse af alle i gruppen.
Bevaegelse i form af lege, sanglege m.m. giver ligeledes rig mulighed for aktiv anvendelse

af det tyske sprog i et feellesskab.
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Laereren kan differentiere i kravene til fx udtale, leengden af dialoger samt ordforradet,

og ogsa nar det gaelder opgaveformuleringer. Skal eleverne fx skrive et digt, kan nogle
formulere saetninger, mens andre primaert holder sig til enkeltord. Vellykket differentiering
og inklusion er afhaengig af et godt leeringsmiljg, hvor eleverne beskaeftiger sig med emner
og opgaver, der giver mening for dem.

Laeringsmiljget skal veere godt bade psykisk og fysisk. Psykisk skal det vaere et trygt sted
for eleverne, hvor man tar bega fejl, og hvor alle hjalper alle. Lzereren er coach, procesleder
og sparringspartner, som giver eleverne tro pa egen formaen ved at veere opmaerksom pa
at skabe succesoplevelser for alle elever. Laereren skal vaere opmaerksom p3, hvordan den
enkelte elev kan opmuntres til aktiv sprogbrug, og ogsa hvordan det at rose kan have stor
betydning for deltagelse i tyskundervisningen.

Det fysiske miljg kan indrettes, sa den varierede undervisning med brug af sanser og
bevaegelse kan finde sted. Hvis muligt med masser af gulvplads og mgbler, der hurtigt kan
flyttes, men hvis dette ikke kan lade sig gare, er der maske et ledigt lokale ved siden af, eller
gangarealet kan anvendes. | sommerhalvaret giver det mening at ga ud i det fri og anvende
de utallige muligheder for laering, der findes der.
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