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Forord

Med fornyelsen af folkeskoleloven har regeringen forst og fremmest ensket
at styrke fagligheden. Eleverne skal — uanset hvor i landet de gér i skole —
have mulighed for at tilegne sig de samme kundskaber og ferdigheder, og
enhver mé kunne danne sig et overblik over, hvilke mal der arbejdes hen
mod. Det er en forudsztning for at sikre kvaliteten i folkeskolen.

Jeg har valgr at kalde de nye faghafter for FAELLES MAL. Felles Mal daek-
ker over de to vigtigste szt af faglige tekster til skolens fag og emner. For det
forste de bindende felles nationale mal i form af fagformal, centrale kund-
skabs- og ferdighedsomrader (slutmdl) og trinmal samt mal og bindende
indholdsbeskrivelser for barnehaveklassen. For det andet de vejledende lase-
planer og beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og
slutmal. Nér de lokale leseplaner og beskrivelser er endeligt godkendt af
kommunalbestyrelsen, bliver ogsd de bindende — og dermed felles — for den
enkelte skole.

Felles M4l har til hensigt at gore det muligt at folge udviklingen i elevernes
kundskabstilegnelse — fra de starter i barnehaveklassen, til de forlader folke-
skolen. I en rummelig folkeskole skal alle born have mulighed for at lere s&
meget som muligt. Skolens undervisning skal fortsat tage udgangspunkt i
det enkelte barns styrkeomrider, samtidig med at barnet bringes frem mod
de felles mél. Netop derfor er det helt afggrende, at lererne og bornehave-
klasselederne fortsat har frihed til — og dermed ogsa ansvar for — at tilrette-
legge undervisningen, si den tilgodeser den enkelte elev.

Folkeskolens formalsparagraf udtrykker fortsat pd meget fin vis folkeskolens
verdigrundlag og angiver den overordnede indholdsramme for skolens
arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling. Det handler om at lere
noget, og det handler om at udvikle sig som menneske.

Det er i den enkelte kommune og pa den enkelte folkeskole, at kvaliteten i
folkeskolen skabes. Dette kan kun ske i et frugtbart samarbejde mellem
lerere, bernehaveklasseledere, pedagoger, skolens gvrige medarbejdere og
ledelse. Skolen har en vasentlig plads at udfylde i det enkelte barns liv, og et
godt samarbejde med foreldrene er en forudstning for, at skolen kan lgse
sine opgaver.

Jeg héber, at de nye Falles Ml hafter bliver et godt verktej i dagligdagen
pa skolerne.

ULLA TORNAES
Undervisningsminister



Indledning

Felles Mal for undervisningen kan medvirke til at styrke kvaliteten i folkeskolen pa
en reekke omrader. Trinmaél og slutmél kan give leererne et klart og tydeligt billede
af, hvad eleverne skal lere, uden at der tages stilling til hvordan. Trinmil og slutmal
er samtidig et dialogvaerktej mellem lerer og elev, lerere indbyrdes, mellem skolele-
der og lererteam samt mellem skole og hjem.

De falles mal skal sikre en felles folkeskole. Eleverne skal — uanset hvor i landet de
gar i skole — have mulighed for at tilegne sig de samme kundskaber og feerdigheder.
Meilbeskrivelserne skal endvidere hjelpe lerere, foreldre og elever med at vare
opmarksomme pd, om en elev har brug for sterre udfordringer, stotte eller serlig
opmzrksomhed. Mélene er siledes i hoj grad et varktgj, der fremmer undervisnings-
differentiering.

Felles Mal er en videreudvikling af Klare M&l. Det arbejde, som skolerne har
iverksat med at planlegge undervisning ud fra malbeskrivelser, kan fortsette. Tidli-
gere kunne kommunerne valge at gore Undervisningsministeriets vejledende del-
mal til deres egne eller fastsette egne delmal. Det nye er, at alle kommuner og sko-
ler fremover skal folge de samme trinmél. Dertil kommer, at bernehaveklassens mal
og indhold er blevet praciseret, siledes at der nu er felles regler for, hvad bernene
skal lere i bornehaveklassen. Hermed har bernehaveklassens undervisning féet vil-
kar, som er sammenlignelige med undervisningen pa de efterfolgende klassetrin.

I forbindelse med revisionen af faghefterne indferes to nye begreber: Lareplan og
Undervisningsvejledning (tidligere: Vejledning). Lereplanen indeholder en pree-
ambel (et signalement af faget), fagets formal, CKF/slutmal, trinmal, vejledende
beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og slutmal samt den
vejledende leseplan. Undervisningsvejledningen indeholder som hidtil en vejled-
ning i form af en rekke rdd og vink til undervisningen. De to begreber — leereplan
og undervisningsvejledning — er valgt for at skabe overensstemmelse i sprogbrug
mellem folkeskole og ungdomsuddannelse med henblik pé at fremme samarbejdet
og kontinuiteten i uddannelsessystemet.

I forbindelse med omdannelsen af delmal til trinmél er der foretaget visse konse-
kvensrettelser i de vejledende leseplaner. De overskrifter, som de centrale kundskabs-
og ferdighedsomrider er bygget op om, kan fremover genfindes i leeseplanerne.

Som noget nyt skal kommunerne udarbejde beskrivelser af udviklingen i undervis-
ningen frem mod trin- og slutmdl. Ifelge folkeskoleloven udsender undervisnings-

ministeren et vejledende materiale til understottelse af disse beskrivelser. Materialet
er indeholdt i lereplanen for det enkelte fag.

Skolernes arbejde med elevernes alsidige personlige udvikling skal ogsé videreforeres.
Forpligtelsen er nu indskrevet i selve folkeskoleloven.

KiM M@RCH JACOBSEN
Uddannelsesdirektor







Folkeskolens formal

Fra bekendzgorelse af lov om folkeskolen nr. 870 af 21. oktober 2003

§ 1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med foraldrene at fremme elevernes tilegnelse
af kundskaber, ferdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer, der medvirker til den
enkelte elevs alsidige personlige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen ma sege at skabe sdidanne rammer for oplevelse, virkelyst og
fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fantasi og lyst til at lere, siledes at de
opndr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til
deres forstdelse for andre kulturer og for menneskets samspil med naturen. Skolen
forbereder eleverne til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv mé derfor bygge pa
dndsfrihed, ligeveerd og demokrati.

§ 2. Folkeskolen er en kommunal opgave. Kommunalbestyrelsen har ansvaret for,
at alle born i kommunen sikres vederlagsfri undervisning i folkeskolen. Kommunal-
bestyrelsen fastlegger, jf. § 40, mal og rammer for skolernes virksomhed inden for
denne lov.

Stk. 2. Den enkelte skole har inden for de givne rammer ansvaret for undervisningens
kvalitet i henhold til folkeskolens formal, jf. § 1, og fastlegger selv undervisningens
organisering og tilretteleggelse.

Stk. 3. Elever og foreldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens

formal.




Om Faelles Mal

Med Lov om @ndring af lov om folkeskolen af 30. april 2003 fastsettes felles nationale
mél for undervisningen. Det indebzrer, at undervisningsministeren — i lighed med
tidligere — fastsetter regler om formalet med undervisningen og om centrale kundskabs-

og ferdighedsomrider, dvs. slutmél, for alle folkeskolens 42 fag og emner.

Endvidere fastsetter undervisningsministeren som noget nyt bindende mél — trinmal —
pa bestemte klassetrin. Trinmélene fastszttes, hvor det er padagogisk begrundet ud fra
det enkelte fags vejledende timetal, opbygning og progression.

Fag Fag Fag Fag Fag Fag Fagets formal

CKEF slutmal

Trinmal

Beskrivelser

Leseplan

Undervisningsvejledning

Slutmal og trinmédl angiver felles nationale mél for, hvad undervisningen skal lede frem
mod, at eleverne har tilegnet sig af kundskaber og ferdigheder i faget eller emnet, hen-
holdsvis ved afslutningen af undervisningen og ved afslutningen af bestemte klassetrin.

Slutmalene — eller de centrale kundskabs- og ferdighedsomrader — er de langsigtede
madl, som skal fungere som pejlemarker for undervisningen i hele forlobet. Trinmélene
er de kortsigtede mél, som anvendes i forbindelse med planlegning og evaluering af
undervisningen, som dialogredskab og som omrader i forbindelse med vurderingen af
elevens udbytte af undervisningen.

Ved udformningen af trinmil er der taget udgangspunkt i de vejledende delmil fra
Klare Mal. Der er dog sket nogle justeringer som folge af, at minimumstimetallet ages,
at der er kommet et minimumstimetal i visse fag, og at der i visse fag sker en @ndring
i begyndelses- og sluttidspunketet.

Undervisningsministeren udsender vejledende leseplaner, der angiver indholdet i
undervisningen. Kommunalbestyrelsen godkender efter indstilling fra skolebestyrelsen
skolens leseplaner.

Som et nyt element i det faglige hierarki skal kommunen udarbejde beskrivelser af
udviklingen i undervisningen frem mod trin- og slutmal. Beskrivelserne anvendes som
et redskab i lerernes planlegning af undervisningen og i samarbejdet om fag og tver-
faglige forlob med henblik pd at understotte den enkelte elevs udvikling og behov.

Undervisningsministeren udsender vejledende beskrivelser. Kommunalbestyrelsen
godkender beskrivelserne efter indstilling fra skolebestyrelsen.



Med fornyelsen af folkeskoleloven har undervisningsministeren hjemmel til at fastsatte
en indholdsbeskrivelse, der angiver mal for bernehaveklassen. Ml og indhold for ber-
nehaveklassen er udformet som et faghafte og findes ligesom de ovrige fag og emner
pa hjemmesiden.

Fagenes teksthierarki

Falles Ml
Formil
Slutmail — CKF Centrale
Trinmal bestemmelser

(Provebestemm.)

Beskrivelser
Leseplaner
Elevens alsidige

Lokale
bestemmelser

Undervisnings- Vejledende
vejledning tekster

Undervisningsministeren udsender endvidere et vejledende materiale om beskrivelsen
af elevernes alsidige personlige udvikling med udgangspunke i folkeskolens formélspa-
ragraf. Kommunalbestyrelsen skal sikre, at hensynet til elevernes alsidige personlige
udvikling er tilgodeset gennem beskrivelser i leeseplanerne eller pa anden hensigtsmas-
sig made. “Elevernes alsidige personlige udvikling” er udformet som et faghafte og
findes ligesom de ovrige fag og emner pa hjemmesiden.

Formal — fag og alsidig personlig udvikling

Mange mader at lere pd Lyst til at leere At lere sammen med andre

I praksis udmentes undervisningsministerens hjemmel til at udsende bindende og
vejledende faglige tekster ved dels at udsende 25 faghefter — hvoraf dette haefte er ét
af dem — dels ved at oprette en hjemmeside for alle fag og emner:

http:/fwww.faellesmaal.uvm.dk




Laereplan for historie bestar af:
e Signalement

e Formal

e Slutmal

e Trinmal

e Beskrivelser

e Laeseplan

Signalement af faget

Der undervises i historie pd 3.-9. klassetrin.
De centrale kundskabs- og ferdighedsomrider er:

Historie i fortid og nutid

Tid og rum

Fortolkning og formidling.
I historie skal de grundleggende kundskaber og ferdigheder i hvert af de tre omrader
udvikles som en helhed gennem skoleforlobet bade i faget historie, og nér historie ind-
gér i tvergdende emner og problemstillinger. Kundskaber og ferdigheder, som eleverne
erhverver sig i faget historie, er en del af det historiefaglige fundament, som samfunds-

fag bygger videre pa.

De centrale kundskabs- og ferdighedsomrider er grundlaget for tilretteleggelsen, gen-
nemferelsen og evalueringen af undervisningen, siledes at eleverne fir mulighed for at

* forstd sig selv som historieskabte og medskabere af historie

* udbygge deres indsigt i vasentlige historiske begivenheder og samfundsforhold fra
alle tidsepoker

* skabe sig overblik over og fordybe sig i arbejdet med menneskers dagligliv og livs-
vilkdr gennem tiderne

* styrke deres forstdelse af udviklingen af dansk kultur i medet med andre kulturer.




Formal for faget

Formélet med undervisningen i historie er at styrke elevernes historie-
bevidsthed og identitet og age deres lyst til og motivation for aktiv
deltagelse i et demokratisk samfund. Det sker ved at fremme deres indsigt
i, at mennesker er historieskabte sivel som historieskabende.

Stk. 2. Ved at arbejde med samspillet mellem fortid, nutid og fremtid skal
eleverne udvikle deres indsigt i menneskers liv og livsvilkdr gennem tiderne.
Herved skal de videreudvikle deres forstelse af og holdning til egen kultur,
andre kulturer og menneskers samspil med naturen.

Stk. 3. Undervisningen skal give eleverne mulighed for overblik og for-
dybelse i vedkommende historiske kundskabsomrader og fremme deres
indsigt i kontinuitet og forandring. Undervisningen skal bygge pa og
stimulere elevernes evne til indlevelse, analyse og vurdering og fremme
deres lyst til at videregive og skabe historiske fortallinger pa baggrund af
tilegnet viden.




Slutmal

Efter 9. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

gengive og fortolke begivenheder fra Danmarks historie

sette Danmarks historie i relation til Nordens, Europas og Verdens historie

kende baggrunden for og udviklingen af menneskers gruppedannelser og andre
tilhgrsforhold baseret pa fellesskaber og interessesammenfald

forklare om kulturer og kulturmeder i et udviklingsperspektiv

udtrykke sig om, hvordan begreberne magt og ret indgér i historiske sammenhzange
forklare om produktion, forbrug og ressourcer og deres indbyrdes sammenhange.

Tid og rum

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der sztter dem i stand til at

placere historiske emner og temaer i tid og geografisk omrade

kende almindelige betegnelser for tidsepoker og placere dem kronologisk

gore rede for sammenhange mellem historiske begivenheder og den tid, som de
foregdr i

relatere begivenheder fra Danmarks historie til kultur- og samfundsudvikling i andre
dele af verden.

Fortolkning og formidling

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

analysere og fortolke historiske fremstillinger

indkredse historiske emner og temaer og formulere spergsmal hertil

anvende og forholde sig kritisk til forskelligartede materialer og kilder

sette sig ind i verdier og holdninger, der ligger til grund for historiske begivenheder
og samfundsforandringer

videregive og skabe fortellinger, der tolker dele af historiens udviklingsforlob
forsege at rekonstruere historiske genstande og begivenheder.



Trinmal

Efter 4. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* gengive begivenheder fra Danmarks historie ved at inddrage sagn og historiske
personligheder

* fortelle om karakteristiske spor og begivenheder fra lokalomradet

* gore rede for begivenheder, der knytter sig til Danmarks og Nordens grenser

* fortzlle om familie, slegt og fellesskaber

* give eksempler pd livet p landet og livet i byer i fellesskaber og samfund

* kende til hverdag i andre kulturer, herunder nordiske kulturer

* give eksempler pa beslutningsprocesser i fellesskaber og samfund i forbindelse med
landsbyting, rid og parlament

* fortzlle om sammenhange mellem materielle kir og hverdagsliv, som det manife-
sterer sig i sundhed og sygdom, fattigdom og rigdom.

Tid og rum

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* deltage i arbejdet med at etablere en tidsfrise og placere sig selv og egen familie pd
denne

* kende forskel pd og anvende begreberne fortid, nutid og fremtid

* anvende begreberne generation og levealder og relatere dem til egen livsverden

* berette om episoder, der har betydning for den nermeste families historie, og
beskrive samfundsforholdene

* anvende en tidsfrise til at vise samtidighed mellem begivenheder i Danmark og i andre
dele af verden.

Fortolkning og formidling

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* gengive fremstillinger af historiske begivenheder med egne ord, i tegning og i
dramaform

* stille spergsmaél, der kan uddybe forstdelsen af historiske beretninger

* udpege synlige spor fra fortiden

* udtrykke egne holdninger til historiske begivenheder og deltage i samtale herom

* gengive historiske fortellinger




Trinmal

* skabe fortellinger om hverdagsmennesker ud fra viden om fortidens begivenheder og
samfund
* fremstille modeller og efterligninger af genstande, som kan illustrere fortidens levevis.

Efter 6. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

¢ fortelle om udviklings- og forandringsprocesser fra Danmarks historie, som knytter sig
til kongemagt, kirke, landbrug og industri

* give cksempler pa relationer mellem lokalhistorie og Danmarks historie

* beskrive sammenhange mellem Danmarks historie og Nordens og Europas historie, som
det kommer il udtryk i kulturen og i alliance- og blokpolitik

* fortzlle om historiske personligheder og den betydning, de tillegges for udvikling af
politiske og kulturelle fellesskaber, herunder Luther og reformationen samt Grundtvig
og folkeoplysningen

* give eksempler pd emigration, immigration og mobilitet og den betydning det har for
familier

¢ fortelle om medet mellem europzere og andre folk under opdagelsesrejser og erobrings-
togter

* beskrive statslige styreformer som tyranni, oplyst enevalde og demokrati

* beskrive magtforhold mellem samfundsborgere og magthavere reguleret gennem lov-
givning, forhandling eller revolution

* give cksempler pa betingelser for varefremstilling i forskellige samfundstyper, herunder
selvstendige hdndverk og landbrug, industrialisering og kollektivisering,.

Tid og rum

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* placere emner og temaer, som klassen har arbejdet med, pa klassens tidsfrise og angive
geografisk omrade

* placere begivenheder tidsmassigt “for”, “efter” og “samtidig med” hinanden, dvs.
benytte relativ kronologi

* kende betegnelser for tidsepoker, der knytter sig til Danmarks historie, herunder
stenalder, bronzealder, jernalder, middelalder og oplysningstid

* give ecksempler pd tidstypiske fremstillingsformer og opfindelser, der er begrundet i
udvikling af varktej, materialer og videnskab

* satte begivenheder fra Danmarks historie i tidsmassig relation til verdens historie.




Trinmal

Fortolkning og formidling

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der s@tter dem i stand til at

* gengive hovedindholdet af en historisk fremstilling og pracisere de vigtigste budskaber

* formulere enkle historiske problemstillinger

* inddrage spor fra fortiden i egne fremstillinger og fortellinger

* anvende relevante informationskilder fra filmklip, internettet og avisartikler

* tage stilling til forskellige fortolkningers budskaber

* begrunde egne holdninger til historiske problemstillinger

* give cksempler pa de tegn pa synsvinkel, som en fortellings ophavsmand viser

e formulere historiske fortellinger, som legger sociale og kulturelle perspektiver pa
historiske begivenheder

* ctablere historiske scenarier i form af drama, rollespil og udstilling.

Efter 8. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* angive drsagerne til, at nogle historiske forhold og begivenheder fra Danmarks historie
har fiet ny betydning i eftertiden, bl.a. nationale sagn, vikingetiden og besttelses-
tiden

* relatere Danmarks historie til udviklingen i andre omrader af Verden i forbindelse
med kolonitid, ekspeditioner og udvandring

* give eksempler pa samspillet mellem samfundsmessig udvikling og fellesskaber i
relation til politiske partier, fagbevagelse og religiose bevagelser

* kende baggrund for og udvikling af EU, NATO og FN

* forklare om 4rsager til og folger af emigration, immigration og mobilitet, herunder
europeisk kolonisering af den 3. verden

* beskrive forskellige former for demokrati, herunder antikkens graske demokrati, det
forste danske folkestyre i 1800-tallet og parlamentarisme

e fortzlle om baggrunden for legitimering af magt og ret, herunder Jyske Lov, Den
danske Grundlov og Verdenserkleringen om Menneskerettigheder

* kende forskellige politiske ideologiers forklaringer pd forholdet mellem produktion,
forbrug og ressourcer.




Trinmal

Tid og rum

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

* anvende emner og temaer, som er opfort pd klassens tidsfrise, som fikspunkter for
nye tidsangivne oplysninger

* demonstrere sikker anvendelse af relativ kronologi

* forklare betegnelser for tidsepoker som renzssance, enevalde, folkestyre og industria-
lisering og forstd deres eventuelle indbyrdes overlapninger

* pege pé tidstypiske problemlgsninger i relation til handel over greenser og menneske-
rettigheder

* fortzlle om tidsregningen i det klassiske Rom og islamiske kultursamfund og kende
baggrunden herfor.

Fortolkning og formidling

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der satter dem i stand til at

* gengive hovedindholdet af en historisk fremstilling og angive, hvad der er faktuelle
informationer, og hvad der er forklaringer og fortolkninger

* formulere historiske sporgsmal som udgangspunkt for gruppedroftelser

* give forklaringer pa spor fra fortiden i landskabets udformning, bygningsverker og
monumenter

* sege oplysning om ophav til forskelligartede informationskilder og tage stilling til
palideligheden

¢ diskutere forskellige verdier og argumentere for egne holdninger til historiske pro-
blemstillinger

* uddrage faktuelle elementer af historiske fortellinger

* formulere historiske fortellinger, hvori personerne udtrykker holdninger til historiske
begivenheder

* ctablere historiske scenarier og perspektivere det historiske indhold.




Trinmal

Efter 9. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der setter dem i stand til at

e forklare udviklings- og forandringsprocesser fra Danmarks historie, som knytter sig
til samfundsborgeres tilvaerelse under eneherredemme og folkestyre

* beskrive forhold mellem Danmark og andre omrader af Verden i lyset af kulturpa-
virkning og kulturtransformation

* give eksempler pd internationalt hjelpearbejde og de vanskeligheder, der er forbundet
hermed

* forklare om positive og negative folger af europzisk udvandring til andre verdensdele

* beskrive det internationale samfunds hindtering af krigsforbrydelser

* beskrive sammenhangen mellem samfund og produktionsformer.

Tid og rum

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der satter dem i stand til at

* demonstrere overblik over lengerevarende tidsforleb

* kende og anvende romertal som drstal

* drofte forskellige former for konfliktlgsning i fortidens og i nutidens samfund

* give eksempler pd nyhedsmediers vurderinger af aktuelle begivenheder og redegore
for, hvordan de er bundet til den tid, vi lever i.

Fortolkning og formidling

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdig-
heder, der satter dem i stand til at

* Dberette sammenhzngende om historiske begivenheder pd baggrund af indsamlede
oplysninger fra flere kilder

* formulere historiske problemstillinger som udgangspunkt for projektarbejde

* tage stilling til palideligheden af kildemateriale, bl.a. fra internettet

* give eksempler pd begivenheder og samfundsforandringer, der kan forklares ud fra
verdier og holdninger, som er fremherskende i en tidsepoke

e forholde sig kritisk til samfunds brug af historiske symboler og fortellinger

* forspge at rekonstruere historiske genstande og begivenheder, som kan indgé i en
prasentation af et projekt med historisk perspektiv.




Trinmal — synoptisk opstillet
Historie i fortid og nutid

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdigheder, der satter dem i stand til ar

Efter 6. klassetrin

* fortelle om udviklings- og forandringspro-
cesser fra Danmarks historie, som knytter sig
til kongemagt, kirke, landbrug og industri

* give cksempler pd relationer mellem lokalhis-
torie og Danmarks historie

* beskrive sammenhznge mellem Danmarks
historie og Nordens og Europas historie, som
det kommer til udtryk i kulturen og i alliance-
og blokpolitik

* fortzlle om historiske personligheder og den
betydning, de tillegges for udvikling af politiske
og kulturelle fellesskaber, herunder Luther og
reformationen samt Grundtvig og folkeoplys-
ningen

* give eksempler pa emigration, immigration
og mobilitet og den betydning det har for
familier

e fortzlle om medet mellem europaere og
andre folk under opdagelsesrejser og erobrings-
togter

* beskrive statslige styreformer som tyranni,
oplyst enevaelde og demokrati

* beskrive magtforhold mellem samfundsbor-
gere og magthavere reguleret gennem lovgiv-
ning, forhandling eller revolution

* give cksempler pé betingelser for varefrem-
stilling i forskellige samfundstyper, herunder
selvsteendige hindverk og landbrug, industria-
lisering og kollektivisering




Trinmal — synoptisk opstillet

Historie i1 fortid og nutid

Efter 9. klassetrin

* forklare udviklings- og forandringsprocesser
fra Danmarks historie, som knytter sig til sam-
fundsborgeres tilverelse under encherredemme

og folkestyre

* beskrive forhold mellem Danmark og andre
omrédder af Verden i lyset af kulturpavirkning
og kulturtransformation

* give cksempler pd internationalt hjelpear-
bejde og de vanskeligheder, der er forbundet
hermed

e forklare om positive og negative folger af
europaisk udvandring til andre verdensdele

¢ beskrive det internationale samfunds hind-

tering af krigsforbrydelser

* beskrive sammenhzngen mellem samfund
og produktionsformer




Trinmal — synoptisk opstillet
Tid og rum

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdigheder, der setter dem i stand til ar

Efter 6. klassetrin

* placere emner og temaer, som klassen har
arbejdet med, pd klassens tidsfrise og angive
geografisk omrade

* placere begivenheder tidsmessigt “for”,
“efter” og “samtidig med” hinanden, dvs.
benytte relativ kronologi

* kende betegnelser for tidsepoker, der knytter
sig til Danmarks historie, herunder stenalder,
bronzealder, jernalder, middelalder og oplys-
ningstid

* give cksempler pd tidstypiske fremstillings-
former og opfindelser, der er begrundet i
udvikling af varktej, materialer og videnskab

* sette begivenheder fra Danmarks historie i
tidsmassig relation til verdens historie




Trinmal — synoptisk opstillet

Efter 9. klassetrin

* demonstrere overblik over lengerevarende

tidsforlob

* kende og anvende romertal som 4rstal

¢ drofte forskellige former for konfliktlgsning i
fortidens og i nutidens samfund

* give cksempler pd nyhedsmediers vurderinger
af aktuelle begivenheder og redegore for, hvor-
dan de er bundet til den tid, vi lever 1




Trinmal — synoptisk opstillet
Fortolkning og formidling

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og ferdigheder, der satter dem i stand til ar

Efter 6. klassetrin

* gengive hovedindholdet af en historisk frem-
stilling og pracisere de vigtigste budskaber

¢ formulere enkle historiske problemstillinger

* inddrage spor fra fortiden i egne fremstillin-
ger og fortellinger

* anvende relevante informationskilder fra
filmklip, internettet og avisartikler

e tage stilling til forskellige fortolkningers
budskaber

* begrunde egne holdninger til historiske
problemstillinger

* give cksempler pa de tegn pa synsvinkel, som
en fortellings ophavsmand viser

* formulere historiske fortellinger, som legger
sociale og kulturelle perspektiver pa historiske
begivenheder

¢ ctablere historiske scenarier i form af drama,
rollespil og udstilling




Trinmal — synoptisk opstillet

Fortolkning og formidling

Efter 9. klassetrin

* berette sammenhangende om historiske
begivenheder pd baggrund af indsamlede
oplysninger fra flere kilder

* formulere historiske problemstillinger som

udgangspunkt for projektarbejde

* tage stilling til pdlideligheden af kildemate-

riale, bl.a. fra internettet

¢ give eksempler pa begivenheder og sam-
fundsforandringer, der kan forklares ud fra
verdier og holdninger, som er fremherskende i
en tidsepoke

* forholde sig kritisk til samfunds brug af
historiske symboler og fortellinger

* forsege at rekonstruere historiske genstande
og begivenheder, som kan indgd i en prasenta-
tion af et projekt med historisk perspektiv




Beskrivelser

Udviklingen i undervisningen
pa 3. og 4. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Elevernes aktuelle historieforstdelse er til stadighed afsettet for tilretteleggelse af under-
visningen.

I undervisningen inddrages elevproducerede og andres fortellinger. Gennem fortellin-
gerne udfordres eleverne til at forholde sig til historiske begivenheder og personer.

Elevernes nzromgivelser og hverdagsliv inddrages, siledes at de gennem undervisningen
udfordres til at finde og bruge historiske spor til forstdelse af fortid og nutid.

Eleverne udvikler deres forstdelse af, at nationers grenser ikke er statiske. I den forbindelse
arbejder de med eksempler pd krige og hendelser, som har haft betydning for Danmarks
geografiske udstrekning og relationer til omkringliggende lande.

Elevernes forestillinger om egne og andres kulturer, livsformer og vardier udfordres og
perspektiveres ved at inddrage aspekter fra andre kulturer.

Lereren skaber situationer, fx i form af rollespil, hvor eleverne oplever, at mennesker
indgdr i historisk betingede fallesskaber, fx venskaber, slegt og andre sociale grupper. I
rollespillene kan der i stigende grad legges vegt pa at illustrere magt og beslutnings-
processer i forskellige tidsaldre og typer af fellesskaber.

Eleverne gver sig i at pdpege og diskutere forskelle mellem fortidige og nutidige leve-
vilkdr. Det sker bl.a. gennem lasning af historiske fremstillinger, ved at se billeder og
film, besoge museer og deltage i verkstedsaktiviteter.

Tid og rum

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes umiddelbare opfattelser af tid og rum.
Eleverne etablerer og udvikler felles og personlige oversigter, fx i form af stamtraer eller
oversigter, der illustrerer, hvor familien/slegten kommer fra. Her bruger eleverne bl.a.
familiefotos eller enkle multimedieproduktioner.

Eleverne placerer systematisk begivenheder og personer fra deres livsverden og forstéelses-
horisont med betegnelser som “for”, “samtidig med” og “efter”. Efterhdnden bruges ogsa

begreber som “generation” og “levealder” til angivelse af tid.

Eleverne sammenstiller begivenheder fra den lille og den store historie, siledes at de kan
se sammenhange mellem tid og udvikling.




Beskrivelser

Fortolkning og formidling
Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes umiddelbare opfattelser af historie.

Undervisningen tilrettelaegges, si eleverne anvender varierede erkendelses- og fremstillings-
former, bl.a. lytte, leese, samtale, se og arbejde praktisk musisk.

Eleverne trenes i at gengive historiske begivenheder i forskellig form, fx gennem for-
tellinger, tegninger, dramatiseringer og rekonstruktioner.

Eleverne opmuntres til at stille relevante sporgsmal til historiske beretninger, spor og
begivenheder. Sledes kan undervisningen stimulere elevernes lyst og evne til at formu-
lere egne meninger og synspunkter.

Gennem autenticitet i historisk rekonstruktion og verkstedsarbejde udfordres og styrkes
elevernes indsigt i tidlige tiders arbejdsprocesser og produkter.

Udviklingen i undervisningen
pa 5. og 6. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen bygger pa og videreudvikler erfaringerne fra de tidligere forlob. Eleverne
stottes i at formulere sporgsmél, som efterhinden kan fi karakter af problemstillinger.

I undervisningen styrker eleverne deres forudsetninger for at analysere og vurdere fak-
torer og akterer, som har spillet en vasentlig rolle for udviklingen lokalt og nationalt.
Det sker bl.a. ved, at eleverne prasenteres for forskellige fremstillinger af Danmarks
skiftende politiske og kulturelle betydning i relation til nabolandene.

Eleverne tolker, vurderer og perspektiverer forskellige udsagn om betydningsfulde per-
soners rolle for samfundsmassige forandringer.

Med afset i elevernes opsogende virksomhed kan de indhente oplysninger om tanker
og erfaringer fra mennesker, der i lobet af deres liv er flyttet fra land til by, fra egn til
egn eller fra nation til nation — af vidt forskellige arsager.

Gennem fremstillinger pa tekst, i film og via internettet undersgger eleverne motiver til
og folger af befolkningsgruppers opbrud, vandringer og moder med andre kulturer, fx
folkevandringer, gestearbejdere, vikingerne i England og nutidens flygtninge.




Beskrivelser

Praktisk musiske erkendelses- og formidlingsformer som dramatisering giver eleverne
mulighed for at erfare og udtrykke deres opfattelser af forandringer i samspil og kon-
flikter mellem individ og fellesskaber — herunder af magtforhold mellem borger og stat.

Ud fra arbejdet med konkrete eksempler fir eleverne i stigende grad indblik i, hvordan
samspillet mellem mennesker og naturgrundlag har ndret sig som folge af bl.a. opfin-
delser, udvikling og brug af teknologier, produktionsformer og organisering af vareud-

veksling.

Tid og rum

Eleverne prasenteres for typiske opdelinger af dansk historie, nar de fortsatter med at
udvikle og kvalificere deres tidsfriser.

Arbejdet med relativ kronologi knyttes til markante begivenheder, historiske brud eller
andre fznomener, fx opfindelser/teknologier og samfundsforandringer. Vasentlige rstal
kan placeres pa tidsfriser.

Eleverne opmuntres til at soge og drefte sammenstillinger i tid og samfundstype mellem
dansk historie og verdens historie, fx nutidens vestlige videnssamfund og ulandsamfund,
Egyptens oldtid og Nordens bondestenalder samt Europa og Kina i middelalderen.

Historiske genstande og deres anvendelse samt historiske lokaliteter inddrages i under-
visningen som udgangspunkt for elevernes droftelse af tid og sted.

Fortolkning og formidling

Undervisningen laegger op til, at eleverne formulerer sporgsmal, der med leererens hjelp
bearbejdes til problemstillinger. Med udgangspunkt heri opoves eleverne i at uddrage og
formidle et begrundet valg af kerneindhold.

Eleverne styrker deres lyst og evne til at skabe historiske fortallinger. Det kan ske med
afseet 1 historiske spor, fx en gravhej, en ment, en bekledningsgenstand, som undersoges
og indgdr i fortellingen.

Der skabes situationer, hvor eleverne styrker deres kritiske sans og forudsetninger for
at bruge og bedemme forskellige informationskilder, bl.a. ved at bruge internettet og
andre elektroniske medier under lererens vejledning.

Undervisningen lagger op til, at eleverne diskuterer og efterprover egne hypotesers

holdbarhed.

Eleverne opmuntres til fortsat at anvende praktisk musiske udtryksformer pa et stadig
mere kvalificeret niveau med hensyn til kompleksitet og autenticitet.



Beskrivelser

Udviklingen i undervisningen
pa 7. og 8. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Undervisningen bygger pa og videreudvikler erfaringerne fra de tidligere forleb.

Eleverne inddrager i stigende omfang metoder og fremgangsmader, der er knyttet til
projektarbejde. P4 8. klassetrin bruges denne arbejdsform i sin helhed, evt. i samarbejde
med andre fag.

Eleverne prasenteres for materialer, der leegger op til analyse af fortolkninger af dansk
historie og brug heraf — herunder dreftes motiver og interesser, der kan ligge bag disse
fortolkninger.

Eleverne styrker deres feerdigheder i selvstendigt at indsamle og bearbejde oplysninger,
fx ved at undersoge pkonomiske, kulturelle og politiske interesser bag handel, mission
og ekspansion.

I undervisningen behandles forskellige former for politiske, gkonomiske, sociale og
kulturelle fellesskaber gennem tiderne samt individets rolle og betydning i disse felles-

skaber.

I undervisningen fokuseres pa skiftende epokers menneske- og samfundssyn siledes, at
eleverne kan fi kendskab til, hvordan samfundsmessige fellesskaber bliver reguleret. Det
sker ved at arbejde med forskellige tidsaldres opfattelser af demokrati og ved at undersoge,
hvordan folket i praksis er blevet inddraget i styret. Korte rollespil kan illustrere forskellige
former for demokrati.

Eleverne erhverver sig fortsat viden om og udtrykker mere komplekse opfattelser af
interesseorganisationer og fellesskaber. Eksemplerne pa fellesskaber kan bide veere
nationale og internationale, og de kan vere politisk, skonomisk eller religiost funderet.

Undervisningen tilretteleegges, si eleverne fir dybere indsigt i forskellige st af veerdier,
som udfordrer deres meninger og holdninger.

Tid og rum

Ved at anvende relativ kronologi og relevante betegnelser for epoker opeves eleverne i
med stadig storre sikkerhed at bruge betegnelser for epoker hensigtsmassigt og

begrundet, nar de arbejder med emner og temaer.

Eleverne udvikler deres brug af relativ kronologi i forhold til de vasentlige absolutte
tidsangivelser, som inddrages i undervisningen.




Beskrivelser

Det er vasentligt, at eleverne udbygger deres forstaelse af forskellige principper og bag-
grunde for opdeling i epoker. Eksempelvis kan der vare tale om opdelinger efter oko-
nomi og produktion, fx jeger- og samlersamfund, halvagerbrug, helagerbrug, industri-
samfund og videnssamfund. Der kan ogsd vere tale om opdeling efter styreform, fx
stammesamfund, hevdingesamfund, konge- og stormandsstyre, enevalde og demokrati.

Eksempler pa forskellige kulturers opfattelser af tidsbegrebet inddrages og perspektiveres, fx
landbrugssamfundets cirkulere, industrisamfundets linezre og videnssamfundets digitale

tid.

Fortolkning og formidling

Gennem underspgelser af historiske beretninger pa skrift og film over eleverne sig i at
skelne mellem faktuelle informationer og ophavsmandens forklaringer og fortolkninger.

Eleverne udbygger deres ferdigheder i at udarbejde fagligt relevante problemstillinger.

Der skabes situationer, hvor eleverne i stadig storre omfang anvender og udvikler deres
kritiske sans og forudsatninger for at bruge og bedemme forskellige informationskilder
— herunder internettet og andre elektroniske medier.

Undervisningen laegger op til, at eleverne kontinuerligt og med storre kompleksitet dis-
kuterer og evt. efterprover forskellige hypotesers holdbarhed. Det sker fx gennem
bevidst brug kontrafaktisk metode.

Eleverne opmuntres til fortsat at anvende varierede praktisk musiske erkendelses- og
udtryksformer pa et stadig mere kvalificeret niveau. Det sker bl.a. ved, at de skaber og
prasenterer forskellige former for historiske fortellinger pa baggrund af tilegnet viden.

Indsigten i varierede typer af historiske fortellinger udbygges, bl.a. gennem arbejde med
historiske romaner, tegneserier, film, teater og multimedieproduktioner. Dette danner
grundlag for undersogelser af fortellingens grad af overensstemmelse med aktuel historisk
viden.



Beskrivelser

Udviklingen i undervisningen
pa 9. klassetrin

Historie i fortid og nutid

Eleverne videreudvikler og anvender kundskaber, ferdigheder og arbejdsformer fra de

tidligere forlob med henblik p4 at skabe historisk viden.

Projektarbejdets metoder anvendes med henblik pa projektopgaven — gerne i samarbejde
med andre fag.

Elevernes udvikler deres ferdigheder i at indsamle og bearbejde materialer, som pé
eksemplarisk vis beskriver kulturmeder pa det lokale, regionale, nationale og globale
niveau.

Eleverne styrker deres ferdigheder i at redegore for motiver og interesser bag forskellige
tolkninger og brug af historie. Eksemplerne vealges fra materialer, der belyser udvik-
lingen i relationer mellem individ, stat og samfund i nyere dansk historie.

Elevernes egne holdninger og meninger udfordres i medet med politiske begrundelser
for og udvikling af en internationale retsorden, der bl.a. har til hensigt at lose konflikter
og globale uligheds- og miljoproblemer.

Eleverne over sig i at udarbejde relevante problemformuleringer med henblik pa at fast-
legge det faglige indhold og gennemfore fagligt underbyggede fremlaggelser.

Tid og rum

Eleverne udbygger deres ferdighed i med sikkerhed at anvende relativ kronologi, centrale
drstal og relevante betegnelser for epoker, nir de gor rede for lange linier i historien.

Eleverne fir indblik i udvalgte epokers og samfundstypers brug af tid. I den sammenhang
kan de drefte forskellige opfattelser af historiens retning samt dens mulige drivende

kraefter.

Undervisningen skarper elevernes opmarksomhed over for massemediers og offentlige
aktorers muligheder og begransninger for at skabe historie. Eleverne gver sig i at forholde
sig til samfundsmessige konsekvenser heraf.




Beskrivelser

Fortolkning og formidling

Eleverne udarbejder pa et stadigt hgjere niveau fagligt underbyggede tolkninger af kilde-
materiale som tekster, billeder og lyd.

Undervisningen sztter fokus pd fremgangsmader som kildekritik, fremstillingsanalyser
og kontrafaktiske metoder, der styrker elevernes frdigheder i at tolke og vurdere kilder

og spor

Eleverne udbygger deres feerdigheder i at medtenke historiebevidsthed i tolkning og
vurdering af historiske handelsesforleb og akterers adferd og tankemenstre.

Eleverne prasenteres for eksempler pd mindesmerker og historiske ikoner og symboler
med henblik pd at kunne tolke den betydning, de har for forskellige typer af lokale,

nationale og internationale fellesskaber.

Der arbejdes med eksempler pd, hvordan og hvorfor historien om- og nyfortolkes, bl.a.
som folge af glemsel eller onske om at formidle en serlig historisk vinkel.

Eleverne styrker deres historiske viden ved at arbejde med fx historiske scenarier, med-
digtning og rekonstruktion af historiske arbejdsformer.






Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 3. og 4. 4. klassetrin
klassetrin

Historie i fortid og nutid

* gengive begivenheder fra Dan-
marks historie ved at inddrage sagn
og historiske personligheder

e fortelle om karakteristiske spor og
begivenheder fra lokalomradet

* gore rede for begivenheder, der
knytter sig til Danmarks og Nor-
dens graenser

¢ fortelle om familie, slegt og felles-
skaber

* give cksempler pd livet pd landet
og livet i byer i fellesskaber og
samfund

* kende til hverdag i andre kulturer,
herunder nordiske kulturer

* give eksempler pa beslutningspro-
cesser i fellesskaber og samfund i
forbindelse med landsbyting, rad
og parlament

* fortzlle om sammenhange mellem
materielle kir og hverdagsliv, som
det manifesterer sig i sundhed og
sygdom, fattigdom og rigdom.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 3. og 4.

4. klassetrin
klassetrin

Tid og rum

¢ deltage i arbejdet med at etablere en
tidsfrise og placere sig selv og egen
familie pd denne

* kende forskel pd og anvende begre-
berne fortid, nutid og fremtid

* anvende begreberne generation og
levealder og relatere dem til egen
livsverden

* berette om episoder, der har betyd-
ning for den nazrmeste families his-
torie, og beskrive samfundsforhol-
dene

* anvende en tidsfrise til at vise sam-
tidighed mellem begivenheder i
Danmark og i andre dele af verden.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 3. og 4. 4. klassetrin

klassetrin

Fortolkning og formidling

* gengive fremstillinger af historiske
begivenheder med egne ord, i teg-
ning og i dramaform

¢ stille sporgsmal, der kan uddybe
forstdelsen af historiske beretninger

* udpege synlige spor fra fortiden

* udtrykke egne holdninger til histo-
riske begivenheder og deltage i
samtale herom

* gengive historiske fortellinger

* skabe fortellinger om hverdags-
mennesker ud fra viden om for-
tidens begivenheder og samfund

¢ fremstille modeller og efterlig-
ninger af genstande, som kan
illustrere fortidens levevis.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 5. og 6. 6. klassetrin
klassetrin

Historie i fortid og nutid

¢ fortlle om udviklings- og for-
andringsprocesser fra Danmarks
historie, som knytter sig til konge-
magt, kirke, landbrug og industri

* give eksempler pa relationer
mellem lokalhistorie og Danmarks
historie

* beskrive sammenhznge mellem
Danmarks historie og Nordens og
Europas historie, som det kommer
til udtryk i kulturen og i alliance-
og blokpolitik

* fortelle om historiske personlighe-
der og den betydning, de tillegges
for udvikling af politiske og kultu-
relle fellesskaber, herunder Luther
og reformationen samt Grundtvig
og folkeoplysningen

* give eksempler pa emigration,
immigration og mobilitet og den
betydning det har for familier

¢ fortelle om medet mellem europa-
ere og andre folk under opdagelses-
rejser og erobringstogter

* beskrive statslige styreformer som
tyranni, oplyst enevelde og demo-
krati

* beskrive magtforhold mellem sam-
fundsborgere og magthavere regule-
ret gennem lovgivning, forhandling
eller revolution

* give eksempler pé betingelser for
varefremstilling i forskellige sam-
fundstyper, herunder selvstendige
handvark og landbrug, industria-
lisering og kollektivisering.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 5. og 6. 6. klassetrin

klassetrin

Tid og rum

* placere emner og temaer, som
klassen har arbejdet med, pa klas-
sens tidsfrise og angive geografisk
omride

* placere begivenheder tidsmassigt
“for”, “efter” og “samtidig med”
hinanden, dvs. benytte relativ kro-
nologi

* kende betegnelser for tidsepoker,
der knytter sig til Danmarks histo-
rie, herunder stenalder, bronzealder,
jernalder, middelalder og oplys-
ningstid

* give eksempler pa tidstypiske frem-
stillingsformer og opfindelser, der
er begrundet i udvikling af verktej,
materialer og videnskab

* sztte begivenheder fra Danmarks
historie i tidsmessig relation til
verdens historie.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 5. og 6. 6. klassetrin

klassetrin

Fortolkning og formidling

* gengive hovedindholdet af en his-
torisk fremstilling og precisere de
vigtigste budskaber

* formulere enkle historiske pro-
blemstillinger

* inddrage spor fra fortiden i egne
fremstillinger og fortallinger

* anvende relevante informations-
kilder fra filmklip, internettet og
avisartikler

* tage stilling til forskellige for-
tolkningers budskaber

* begrunde egne holdninger til his-
toriske problemstillinger

* give eksempler pa de tegn pa syns-
vinkel, som en fortallings ophavs-
mand viser

* formulere historiske fortellinger,
som legger sociale og kulturelle
perspektiver pd historiske begiven-
heder

¢ ctablere historiske scenarier i form
af drama, rollespil og udstilling.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i
undervisningen pa 7. og 8.
klassetrin

Trinmal efter
8. klassetrin

Historie i fortid og nutid

angive &rsagerne til, at nogle
historiske forhold og begivenheder
fra Danmarks historie har fet ny
betydning i eftertiden, bl.a.
nationale sagn, vikingetiden og
besattelsestiden

relatere Danmarks historie til
udviklingen i andre omrider af
Verden i forbindelse med koloni-
tid, ekspeditioner og udvandring
give eksempler pa samspillet
mellem samfundsmessig udvikling
og fallesskaber i relation til poli-
tiske partier, fagbevagelse og
religiose bevagelser

kende baggrund for og udvikling
af EU, NATO og FN

forklare om 4rsager til og folger af
emigration, immigration og
mobilitet, herunder europeisk
kolonisering af den 3. verden
beskrive forskellige former for
demokrati, herunder antikkens
greske demokrati, det forste
danske folkestyre i 1800-tallet og
parlamentarisme

fortelle om baggrunden for legiti-
mering af magt og ret, herunder
Jyske Lov, Den danske Grundlov
og Verdenserkleringen om Men-
neskerettigheder

kende forskellige politiske ideolo-
giers forklaringer pa forholdet
mellem produktion, forbrug og

ressourcer.



Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 7. og 8. 8. klassetrin

klassetrin

Tid og rum

* anvende emner og temaer, som er
opfert pa klassens tidsfrise, som
fikspunkter for nye tidsangivne
oplysninger

* demonstrere sikker anvendelse af
relativ kronologi

* forklare betegnelser for tidsepoker
som renassance, enevalde, folke-
styre og industrialisering og forstd
deres eventuelle indbyrdes overlap-
ninger

* pege pé tidstypiske problemlos-
ninger i relation til handel over
grenser og menneskerettigheder

e fortelle om tidsregningen i det
klassiske Rom og islamiske kultur-
samfund og kende baggrunden
herfor.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 7. og 8. 8. klassetrin
klassetrin

Fortolkning og formidling

* gengive hovedindholdet af en histo-
risk fremstilling og angive, hvad der
er faktuelle informationer, og hvad
der er forklaringer og fortolkninger

* formulere historiske spergsmal som
udgangspunkt for gruppedroftelser

* give forklaringer pa spor fra forti-
den i landskabets udformning,
bygningsverker og monumenter

* spge oplysning om ophav til for-
skelligartede informationskilder og
tage stilling til palideligheden

¢ diskutere forskellige vardier og
argumentere for egne holdninger til
historiske problemstillinger

* uddrage faktuelle elementer af
historiske fortallinger

e formulere historiske fortellinger,
hvori personerne udtrykker hold-
ninger til historiske begivenheder

* ctablere historiske scenarier og per-
spektivere det historiske indhold.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 9. 9. klassetrin

klassetrin

Historie i fortid og nutid

e forklare udviklings- og foran-
dringsprocesser fra Danmarks
historie, som knytter sig til sam-
fundsborgeres tilvaerelse under
encherredemme og folkestyre

* beskrive forhold mellem Danmark
og andre omrader af Verden i lyset
af kulturpavirkning og kulturtrans-
formation

* give eksempler pd internationalt
hjelpearbejde og de vanskeligheder,
der er forbundet hermed

* forklare om positive og negative
folger af europisk udvandring til
andre verdensdele

* beskrive det internationale sam-
funds hiandtering af krigsforbry-
delser

* beskrive ssmmenhangen mellem
samfund og produktionsformer.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 9.

9. klassetrin
klassetrin

Tid og rum

* demonstrere overblik over lengere-
varende tidsforleb

* kende og anvende romertal som
drstal

* drofte forskellige former for kon-
fliktlosning i fortidens og i nuti-
dens samfund

* give cksempler pd nyhedsmediers
vurderinger af aktuelle begivenhe-
der og redeggre for, hvordan de er
bundet til den tid, vi lever i.




Beskrivelser og trinmal
— synoptisk opstillet

Beskrivelse af udviklingen i Trinmal efter
undervisningen pa 9. 9. klassetrin

klassetrin

Fortolkning og formidling

* berette sammenhengende om
historiske begivenheder pa
baggrund af indsamlede oplysnin-
ger fra flere kilder

* formulere historiske problemstil-
linger som udgangspunkt for
projektarbejde

* tage stilling til palideligheden af
kildemateriale, bl.a. fra internettet

* give cksempler pd begivenheder og
samfundsforandringer, der kan
forklares ud fra veerdier og hold-
ninger, som er fremherskende i en
tidsepoke

* forholde sig kritisk til samfunds
brug af historiske symboler og
fortellinger

* forsoge at rekonstruere historiske
genstande og begivenheder, som

kan indgd i en prasentation af et
projekt med historisk perspektiv.




Laeseplan

Laseplanen angiver historiefagets progression over fire forlob, og i hvert forlgb arbejdes
med fagets tre centrale kundskabs- og ferdighedsomrider. I det daglige arbejde er det
et princip for undervisningen, at udvalgt stof og faglige aktiviteter fra alle tre omréader
sammentankes i tilretteleeggelsen af de enkelte undervisningsforlgb.

Nar historieundervisningen planlaegges, skal tolkning af fortiden, forstdelse af nutiden
og forventninger til fremtiden sammentankes med elevernes livsforstaelse og virkeligheds-
opfattelse. Det indeberer, at eleverne kan styrke og kvalificere deres bevidsthed om, at

* deres forstdelser af nutiden er af betydning for den made, de tolker fortiden pd

* deres tolkninger af fortiden indvirker pé deres forstdelser af nutiden

* enhver tolkning af fortiden tager afsat i en samtidsforstaelse

* deres forventninger til fremtiden bl.a. er baseret pa deres tolkninger af fortiden og
forstelser af nutiden

* de selv er en del af historiske forandringsprocesser.

Eleverne skal samtidig udvide og kvalificere deres forstdelse af

egen kulturbaggrund

samspillet mellem egen og andre kulturer

kultur- og naturforhold, som er forskellige fra deres egne

* udvikling og brug af menneskers historiebevidsthed i forskellige livssammenhznge.

Dansk historie skal std centralt i undervisningen. Der arbejdes med samfundsforhold,
historiske forandringsprocesser og begivenheder i

* Danmarks historie, herunder lokalhistorie

* Danmarks historie set i sammenhzng med Nordens, Europas og Verdens historie
* Europas og verdens historie

* Danmarks historie set fra andre kulturers synsvinkel.

Indholdet varieres i tid, sd der er kronologisk spredning. Undervisningen skal dakke
alle perioder, sé eleverne kan udvikle relativ kronologisk forstdelse og kan arbejde med
sammenhange og perspektiver i historiske forlgb.

Arbejdet organiseres i emner og temaer med problemstillinger. I et emne behandles et
bestemt indhold og et geografisk omrade i et afgranset tidsrum. I et tema arbejdes med
det samme fenomen eller problem til forskellige tider og eventuelt i forskellige geografiske
omrader.



Laeseplan

Undervisningen bygger bl.a. pd felgende kildematerialer:

* fagtekster og skenlitterere tekster som fx fremstillinger, fiktion og faktion, opslags-
verker og atlas

* varierede former for historiske fortellinger, der er produceret af eleverne, leererne
eller andre

* kulturlandskabet og museer, herunder historiske genstande og spor fra fortiden

* billede, film og lyd, herunder elektroniske medier, som eleverne anvender som
informationskilde og som redskab til formidling.

Ifolge folkeskoleloven inddrager den obligatoriske projektopgave i vaesentligt omfang
emner fra samfundsfag og historie. Derfor vil en del af de faglige aktiviteter pa 4. forlob
vere rettet mod projektopgavens indhold.

1. forlgb — 3.-4. klassetrin

For eleverne meoder faget i skolen, har de gennem deres hverdagsliv erhvervet sig og
brugt varierede opfattelser af historie. Undervisningen bygger videre pd disse forudsat-
ninger.

I tilretteleeggelsen af emner og temaer tages endvidere afset i elevernes nysgerrighed og
videbegerlighed om betydningsfulde og aktuelle forhold fra sével den lille som den

store historie, dvs. bide i de nzre omgivelser og i den store verden.

Historie i fortid og nutid

Der arbejdes med historiske fortellinger og fremstillinger om emner og temaer. Forhold
fra elevernes livsverden inddrages for at stotte deres forstdelse af andre tiders livsvilkar,
samfund og kulturer. Eleverne arbejder med historiske spor i nzrmiljeet, som udbygger
deres kendskab til leve- og produktionsvilkar i forskellige tidsaldre.

Der anvendes aktiverende arbejdsformer, hvor elevernes indsigter i begivenheder og
sammenhange i sterst muligt omfang visualiseres, debatteres, og perspektiveres.

Undervisningen omfatter iser
* historiske personer og befolkningsgrupper, som eleverne interesserer sig for, fx riddere,

vikinger og konger
e erfaringer, forklaringer og beskrivelser af historiske spor i lokalomrider
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* krige og konflikter, der har haft betydning for Danmarks udstrekning og de nordiske
landes indbyrdes forhold

* nere fellesskaber, fx slegt, kammerater og fritidsgrupper i et forandringsperspektiv

* livet pd landet og livet i byer samt flytning fra land til by

* livsformer og verdier i andre kulturer ssammenholdt med elevernes egne kulturer

* beslutningsprocesser og deres institutionelle forankring

* undersogelser og sammenligninger af aspekter ved forskellige tiders levevilkar, fx
bolig, klededragt, redskaber og transport.

Tid og rum

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes opfattelser af tid og rum. Der legges vagt
pa, at eleverne placerer historiske begivenheder og personer i forhold til kendt stof ved
hjelp af betegnelser som “for”, “samtidig” og “efter”.

Elevernes egne aktiviteter veegtes bade i forhold til proces og produkt. Elevernes forstielse
af relativ kronologi og geografisk tilknytning udvikles ved at inddrage deres egne erin-
dringer og beretninger om markante situationer og sammenhange fra deres familie og

hverdagsliv.
Eleverne skal arbejde med at

* opbygge klassens felles tidsfrise og fremstille personlige oversigter over fx egen
historie og familiens stamtre, der er struktureret efter tid og rum. I arbejdet indgar
billeder og andre visuelle udtryksformer

* placere historiske personer, perioder og begivenheder pi tidsfrisen, enten fordi eleverne
kender dem pé forhdnd, eller fordi de indgér i undervisningen

* beskrive samfundsmassige rammer og betingelser for hverdagsliv i forbindelse med
berns fritid og pligter, fx fra en tid, da farmor var 10 ar

* visualisere fremtidsscenarier med udgangspunkt i deres kendskab til og opfattelser
af elementer og begreber fra fortiden og nutiden, fx transportmidler, forbrydelse og
straf

* bruge tidsfriser til at fastsla relationer i tid mellem begivenheder i Danmark og andre
dele af verden.
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Fortolkning og formidling

Hovedvagten legges pd, at eleverne udvikler deres lyst og evne til at tolke forskellige
historiske begivenheder og aktorers handlinger.

Der legges vegt pa, at eleverne bruger praktisk musiske arbejds- og fremstillingsformer
i opbygning af viden, valg af spergsmal samt i prasentationer af deres tolkninger. Det
er vasentligt, at den enkelte elev fir mulighed for at opeve sine evner til at argumentere
for og begrunde historiske udsagn.

Eleverne skal arbejde med at

e forstd samspillet mellem fortid, nutid og fremtid

* udarbejde og stille relevante historiske spergsmal til uddrag af auditive og visuelle
historiske fremstillinger

 genkende og beskrive historiske spor

* fremstille og i varieret form gengive enkle historiske fortellinger med egne ord

 anvende praktisk musiske aktiviteter som drama, verkstedsarbejde og enkle rekon-
struktioner til at opbygge og udtrykke viden om begivenheder i forskellige tidsaldre.

2. forleb — 5.-6. klassetrin

Gennem oplevelser, undersogelser og bearbejdelse af sporgsmal arbejder eleverne med

emner og temaer. | stigende omfang er de selv med til at formulere spergsmal. Det til-
strebes, at sporgsmalene efterhnden fir karakter af problemstillinger. De skal vare et
afset for indlevelse i og refleksion over mulige sammenhange.

Det faglige stof hentes fra dansk, nordisk, europzisk eller verdens historiske begivenheder.
Indholdet gores vedkommende ved at tage afset i eller relatere det til elevernes livsver-
den.

Historie i fortid og nutid

Eleverne arbejder med centrale forestillinger om kontinuitet og forandring i menneskers
samfundsmessige liv. Det gelder fx magt, ret, frihed, opbrud, fellesskab, rig og fattig,
kultur og kulturmeder, sundhed og sygdom i forskellige perioder af historien.

Eleverne beskriver forhold fra egne livsvilkar, som kan settes i relation til sdvel Danmarks
historie og den ovrige verdens historie med henblik pa at udvikle deres forstielse af tids-
og kulturbetingede ligheder og forskelle for mennesker og samfund.
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Gennem undersogelse af historiske spor fir eleverne indsigt i leve- og produktionsvil-

kér i forskellige tidsaldre.
Undervisningen omfatter iser

* fremstillinger fra Danmarks historie om kongemagt, kirke, landbrug, hindverk og
industri

* generelle politiske, kulturelle og ekonomiske forhold, som de kommer til udtryk
lokalhistorisk og i Danmarkshistorien

* kulturelle pavirkninger og deres betydning for dansk kultur, fx inden for arkitekeur,
musik og bekleedning

e alliance- og blokpolitik i Norden og Europa

* politiske og kulturelle betydningsfulde personers rolle for samfundsmessige foran-
dringer

* drsager og motiver til befolkningsgruppers opbrud og vandringer samt konsekvenser
af mgder med andre kulturer

* forskellige styreformer og deres betydning for forskellige samfundsgrupper

* analyse af samfundsforandringer og omveltninger i Danmark og Europa

* menneskerettigheder, som de er nedfeldet i traktater og konventioner om borgernes
rettigheder

* udvikling og brug af teknologier i deres samfundsmassige sammenhznge.

Tid og rum

Gennem arbejdet med tidsfriser uddyber eleverne deres forstdelse af tidsmassige relationer
mellem forskellige fenomener og begivenheder, dvs. om noget er “for”, “samtidig med”

eller “efter” noget andet. Séledes anvender eleverne med stigende sikkerhed relativ krono-
logi.

I arbejdet med emner og temaer inddrages efterhdnden betegnelser for perioder og geo-
grafiske rum. I slutningen af forlgbet tidsfaestes vasentlige begivenheder med arstal, dvs.
med brug af absolut kronologi.

Eleverne skal arbejde med at

* udbygge falles og personlige tidsfriser

* tidsfaste begivenheder i relation til typiske opdelinger af dansk historie

* tdsfeste tidstypiske fremstillingsformer og opfindelser og diskutere anvendelsen i
forskellige samfundsgrupper og geografiske omrader

* undersoge og drofte samtidigheden af fenomener i Danmarks historie og verdens
historie

* undersgge historiske genstande og deres anvendelse samt placere dem 1 tid.
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Fortolkning og formidling

Elevernes lyst til og forudstninger for at skabe historiske fortellinger stimuleres gennem
undervisningen. Nar eleverne skaber historiske fortallinger, skal eksistentielle sporgsmal
og verdier indga for at styrke elevernes identitet.

Kontrafaktiske metoder inddrages, sa eleverne fir mulighed for at afpreve og diskutere
forklaringers holdbarhed. Undervisningen skal leegge op til indlevelse, vidensopbygning
og refleksion.

Eleverne skal arbejde med at

* uddrage og formidle kerneindholdet i historiske fremstillinger

* skabe historiske fortellinger ud fra historisk viden og lade fortellingens personer
give udtryk for samtidens folelser, behov og verdier

* lere at bedemme forskellige informationskilder

* diskutere sporgsmal, der leegger op til kontrafaktiske undersogelser, fx: “Hvad nu
hvis...”

 anvende praktisk musiske erkendelsesformer til opnéelse af faglig indsigt samt
anvende praktisk musiske udtryksformer til formidling af historisk stof.

3. forleb — 7.-8. klassetrin

I arbejdet med emner og temaer tilstrebes det, at eleverne opeves i at formulere de til-
horende problemstillinger. Problemstillingerne er med til at give undervisningen og
indholdet retning. Desuden skal de skabe sammenhange mellem elevernes eget liv og

det faglige indhold.

I stigende omfang anvendes metoder, der er knyttet til projektopgaven. Pa 8. klassetrin
etableres mulighed for, at projektopgavens arbejdsform afproves i sin helhed evt. i sam-

arbejde med andre fag.

I arbejdet med de valgte historiske begivenheder indgér ogsa forskellige synsvinkler og

tolkninger.

Historie i fortid og nutid

Eleverne arbejder med mere sammensatte forestillinger om kontinuitet og forandring i
menneskers samfundsmassige liv — heri inddrages sammenhange mellem det lokale, det

regionale, det nationale og globale.

Eleverne opeves i analyse og brug af historiske spor og kilder som baggrund for at
erhverve sig viden vedrerende fortidens og nutidens begivenheder.
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Undervisningen omfatter iser

* forskellige tolkninger og brug af dansk historie — i dreftelsen inddrages mulige bag-
vedliggende motiver og interesser

* samspil mellem globale og danske interesser inden for gkonomi, kultur og politik,
fx i forbindelse med handel, mission og ekspansion

* sporgsmdl om, hvordan mennesker har eller er blevet organiseret i forskellige former
for fellesskaber samt udviklingen af disse fellesskaber i historisk og samfundsmassig
sammenhzng

* drsager til og konsekvenser af storre folkeflytninger

o forskellige tiders og kulturers opfattelser af demokrati

* kontinuitet og forandring i opfattelser af magt og ret samt beskrivelser af, hvordan
magt og ret er blevet begrundet og legitimeret i national og global sammenhang,
herunder menneskerettigheder

* forskellige politiske vardikomplekser og ideologier samt deres forklaringer pa rela-
tioner mellem produktion, fordeling og forbrug.

Tid og rum

Eleverne anvender med stadig storre sikkerhed centrale relevante historiefaglige begreber
som relativ kronologi og almindelige betegnelser for historiske perioder.

I arbejdet med emner og temaer gor eleverne systematisk brug af felles og personlige
tidsfriser. Disse udvides med pracise tidsfestelser af centrale begivenheder, dvs. ved brug
af absolut kronologi.

Elevernes begreb om tid og rum udbygges med viden om andre kulturers tidsregninger
og tidsopfattelser.

Eleverne skal arbejde med at

* kvalificere de individuelle og felles tidsfriser og anvende dem som et redskab i deres
opbygning af viden

* udvikle stadig storre sikkerhed i brug af relativ kronologi

* opnd sikkerhed i at opstille og begrunde periodeinddelinger og gore rede for indbyrdes
sammenhznge, forskelle og ligheder

* beskrive og forklare tidstypiske problemlosninger i forhold til handel og menneske-
rettigheder

* undersege, beskrive og vurdere eksempler pa egen og andre kulturers tidsregninger
og tidsopfattelser.




Laeseplan

Fortolkning og formidling

Eleverne opever deres forudsatninger for at formulere vesentlige historiske spergsmal
og hypoteser. Med udgangspunke heri finder eleverne relevant kildemateriale i form af
fx spor, tekster, billeder, film og lyd.

I arbejdet med materialet gor eleverne brug af egnede metoder og fremgangsmader.

Historiske fremstillinger og forskellige former for elevproducerede historiske fortallinger
— herunder rekonstruktioner — analyseres og vurderes.

Eleverne skal arbejde med at

* referere de vasentligste dele af en historisk fremstilling og arbejde med at opna sikkerhed
i at kunne skelne mellem fakta og tolkning

* opstille fagligt begrundede relevante historiske sporgsmal og hypoteser samt diskutere
og afprove disse spargsmals og hypotesers holdbarhed

* identificere og redeggre for historiske spor i kulturlandskabet

* videreudvikle kritisk sans via funktionelt arbejde med forskelligt historisk materialer

* tilegne sig relevante historiefaglige metoder, herunder kilde- og materialekritikkens
grundelementer som ophavsforhold, kontekst, tendens og troverdighed

e analysere og vurdere historiske aktorers forskellige verdigrundlag samt argumentere
for egne holdninger til historiske problemstillinger

* undersoge forskellige former for historiske fortellinger med henblik pa at vurdere
overensstemmelse med fagligt underbyggede fremstillinger af de samme forlgb

* udarbejde historiske fortellinger, der bevidst giver tolkninger af historisk viden

* genskabe historiske situationer i form af dramatiseringer og historiske scenarier
samt at tematisere disse i forhold til historisk viden.

4. forlagb — 9. klassetrin

Det faglige indhold skal i vasentligt omfang leegge op til den obligatoriske projektopgave.
Eleverne medvirker i udformningen af emner og temaer og udarbejder de tilhorende
problemstillinger.

Mulige forklaringer pa forskellige tolkninger og brug af historien inddrages i arbejdet
med de valgte historiske begivenheder.
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Historie i fortid og nutid

Eleverne arbejder med stadig mere komplekse forestillinger om kontinuitet og forandring
i menneskers samfundsmassige med sarlig veegt pd undersogelse af sammenhange mellem
det internationale og det nationale i nyere og nyeste tid.

I valget af indhold vagtes aktuelle globale problemstillinger af politisk, social, skonomisk
og kulturel karakter, som eleverne eger deres indsigt i ved at arbejde med dem i en
historisk kontekst.

Eleverne styrker deres feerdigheder i at analysere og vurdere historisk materiale som et
vasentligt udgangspunkt for deres erhvervelse af viden. Maden at arbejde med stoffet
pa varieres — dog prioriteres elevernes egne problemformuleringer og projektorganiserede
arbejdsformer.

Undervisningen omfatter iser

* viden om og vurdering af forudsetninger for folkestyrets indferelse i Danmark

* individets rettigheder og pligter under enevalden og forskellige stadier af demokra-
tiske styreformer i Danmark — herunder ligestillingsspergsmal

* udviklingen af danske kulturer som konsekvenser af meder med andre kulturer

* umiddelbare og langsigtede konsekvenser, som immigrationen fra Europa havde for
mennesker og samfund i andre dele af verden — specielt i tidsrummet fra begyndelsen
af 1800-tallet til begyndelsen af 1900-tallet

* historiske baggrunde for aktuelle samfundsmassige problemer, fx global ulighed,
miljeproblemer og konflikter, der har afset i kulturelle modsztninger

* muligheder og forhindringer for at lgse globale konflikter og skabe en international
retsorden, fx via FN, hjelpeorganisationer og krigsforbryderdomstole.

Tid og rum
I arbejdet med emner og temaer anvender eleverne relativ kronologi og benytter sig af
relevante betegnelser for epoker og geografiske rum. Endvidere bruger eleverne tidsfriser,

ndr de gor rede for lengere udviklingsforleb.

Eleverne udarbejder grafiske fremstillinger og redegorelser for forskellige opfattelser af
historiens retning og dens drivende krefter.

Elevernes begreb om tid og rum perspektiveres ved at arbejde med andre kulturers for-
stielse og brug af tid.

Eleverne skal arbejde med at
* udvikle personlige og felles tidsfriser som funktionelle redskaber i dreftelser af

leengere tidsafsnit
* finde sammenh®nge mellem tidsopfattelser og samfundstyper
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e forklare, hvordan og hvorfor forseg pa konfliktlesninger mellem forskellige samfund,
kulturer og stater har @ndret sig over tid

* undersoge, hvordan forskellige aktorer har interesser i og muligheder for at opbygge
bestemte forestillinger om fortiden.

Fortolkning og formidling

Eleverne udarbejder vasentlige spargsmél og hypoteser, som formuleres til relevante
historiske problemstillinger. Eleverne bruger disse som udgangspunkt for at finde relevant
centralt kildemateriale i form af fx spor, tekster, billeder, film og lyd.

Nir eleverne arbejder med problemstillinger, skal de udvikle forudsztninger for at bruge
metoder og fremgangsmader til at analysere det valgte materiale. Her medtaenkes fak-
torer, som har betydning for forskellige tiders tolkninger af begivenheder. Det gelder fx
mediernes samfundsmassige og historieskabende rolle.

Ved brug af bevidst valgte hjelpemidler — herunder rekonstruktioner — planlegger og
prasenterer eleverne resultatet af deres arbejde.

Eleverne skal arbejde med at

* formulere og bruge problemstillinger som afsat for faglige undersegelser og tolk-
ninger

e analysere og vurdere brugbarheden af kilder ved hjelp elementer fra historiske
metoder

* underspge dokumentation og argumentation i mundtlige, skriftlige og billedmaessige
fremstillinger af historiske forleb

* anvende kontrafaktiske metoder som redskab i tolkninger af historiske begivenheder

* inddrage betydningsfulde og tidstypisk treek ved mentalitet og handlemonstre i
tolkninger af fortidige forlgb

* forstd betydningen af erindring og glemsel i tolkninger af fortiden

* inddrage historieskabende fznomener som mindesmerker, symboler og mindedage
og undersoge deres erindringspolitiske betydning

* fremstille historiske genstande og genskabe situationer, der kan indgd i presentation
af deres arbejde.




Undervisningsvejledning

iIndhold

56

56

58

59

61
61
63

64
64
65
66
67

68
68
69

73
73
74

74
75
76
78
81

83
83
85
86
87
88
89

90

Indledning

Historie i fortid og nutid

Tid og rum

Fortolkning og formidling

Fagets dannelsesmaessige funktion
Historiebevidsthed
Ildentiteter

Kriterier for valg af indhold

Et vedkommende, meningsfyldt og perspektiverende indhold
Mennesket gennem tiderne

Relativ kronologi

Geografiske omrader

Tilrettelaeggelse af undervisningen
Emner og temaer
Problemorienteret undervisning

Historie i samarbejde med andre fag
Tveerfaglig undervisning
Projektopgaven og historie

Undervisningseksempler
Til 3.-4. klassetrin

Til 5.-6. klassetrin

Til 7.-8. klassetrin

Til 9. klassetrin

Historiefagets seaerlige aktiviteter

Historisk forteelling

Museer og historiske undervisnings-/oplevelsescentre
Rekonstruktioner af historiske redskaber og situationer
Kontrafaktiske metoder

Erindringspolitik

Kilde- og materialekritik

Historiefagets materialer



Undervisningsvejledning

92

95

96

96
97

Undervisningsdifferentiering
Kontinuitet og organisationsformer
Evaluering

Status, mal, handling og evaluering
Historie og evaluering




Undervisningsvejledning

Indledning

Vi tager stilling og handler pd baggrund af personlige og fzlles erfaringer, forestillinger
om nutiden og forventninger til fremtiden. Vi bruger altsd et tidsperspektiv eller med
andre ord historie til at forstd os selv og vores omgivelser, hvorfor det er blevet, som det
nu er, og til at tage bestik af fremtiden. Historie er derfor en integreret del af vores liv,
og det er et eksistentielt grundvilkér, at vi er historieskabte og medskabere af historisk

udvikling.

Historie er et fag, der udeves pa mange forskellige niveauer fra folkeskole til forsknings-
institutioner. P34 alle niveauer gelder det: at beskeftige sig med historie er at beskaftige
sig med mennesker i samfund i et forandringsperspektiv. Det betyder, at tolkninger af

fortiden md ses i sammenhzng med forstdelser af nutiden og de forventninger, vi narer

til fremtiden.

Historie i fortid og nutid

Bade kundskaber og dannelse

Historie handler om mennesker i samfund og deres levede liv set i et tidsmassigt per-
spektiv. Det er en kendsgerning, at der i tidlige tider har varet mennesker, og der har
veret samfund. Denne fortidige virkelighed er dog i sig selv forsvundet, men den har

efterladt sig kilder og spor.

Nir vi i historiefaget arbejder med fortiden, mé vi tolke disse kilder og spor. Denne
tolkning kommer i stand, nér vi stiller spergsmal og opstiller vasentlige, vedkommende
og meningsfulde problemstillinger. Sporgsmélene og tolkningen vil uundgéeligt veere
praeget af vores nutid og tankeverden. Vi kan kvalificere tolkningen ved fx at anvende
kilde- og materialekritik. Desuden kan vi tilegne os viden og centrale historiefaglige
begreber, redskaber, teorier og metoder, der setter os i stand til at stille relevante sporgs-
mal til fortiden og tolke den kvalificeret. I denne proces indgdr en sund kritisk sans i
forhold til de sporgsmal, vi stiller til vores tolkninger af fortiden og vores forventninger
til fremtiden.

Skolefagets formal er bl.a. at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet samtidig
med, at eleverne tilegner sig vasentlig historisk indsigt. Fagets CKF-omrader er mal i
sig selv, og de er formuleret som slutmal. Samtidig er kundskaberne og ferdighederne
et middel til udvikling og kvalificering af faget som dannelsesfag. I sammenhang med
historiebevidsthed og identitet har faget to dannelsesmassige funktioner:

* En klassisk dannende, som har kulturoverlevering som kerne.
* En demokratisk dannende dimension, der har kulturudvikling som omdrejnings-
punke.
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I historiefagets kundskabsdel arbejdes med information, viden og indsigt. Informationer
er udsagn, som modtageren endnu ikke har reflekteret over. Vi lever i en tid, hvor mang-
den af information er stadig voksende — ogsa historiske informationer. En af historieunder-

visningens vasentligste opgaver er, at eleverne erhverver sig redskaber og metoder til at for-
holde sig til og omsztte informationer til viden.

Viden er altsd at udvalge, bearbejde og tilegne sig informationer. P4 de @ldste klassetrin
arbejdes mélrettet pa tillige at soge at fa eleverne til at omdanne deres viden til historisk
indsigt. Indsigt er at kunne udvelge, tilegne sig, bearbejde og bruge informationer og
viden i forhold til omverdenen pa en relevant og hensigtsmessig méde.

Viden og indsigt er faglige mil i sig selv. Samtidig er de midler til at styrke og kvalificere
elevernes historiebevidsthed. At besidde historisk viden og indsigt giver eleverne mulighed
for at etablere sammenhangsforstielse og en voksende erkendelse af at vare historieskabte
savel som medskabere af historie.

Indholdsfeltet

Det centrale kundskabs- og ferdighedsomridde "Historie i fortid og nutid’ fokuserer
primert pé fagets indhold. Det er iser begivenheder fra Danmarks historie, der skal
arbejdes med i undervisningen. Danmarks historie er dog andet og mere end det liv,
der er levet, og de hendelser, som har fundet sted inden for de nuvarende danske
grenser. Sdledes har det danske rige gennemgget markante geografiske forandringer i
tidens lgb. Desuden er udviklingen i danske omrader og kulturer sket i mod- og med-
spil med andre kulturer og lande. At beskaftige sig med kulturpévirkningers betydning
er vaesentlig i historieundervisningen. Endelig skal dansk historie relateres til nabolan-
denes, Europas og Verdens historie.

Historie soger at beskrive og forklare menneskers samfundsmassige liv i et forandrings-
perspektiv. I historieundervisningen arbejder eleverne med dannelser af grupper og fel-
lesskaber og deres samfundsmessige kontekst. Det kan fx vere civilsamfundets felles-
skaber som familien og foreninger samt politiske og skonomiske interessefzllesskaber.
I alle storre og mindre fellesskaber — fra jegernes familiegrupper til stater — har der varet
magtinstanser, som gennem forskellige magtmidler har sogt at regulere adferd og hold-
ninger. I historieundervisningen er tolkninger af skiftende opfattelser af magt og ret en
central problematik. Den optraeder, hvis klassen fx arbejder med temaer som “Konsroller”
og “Bern og voksne”. Og den indgdr i emner og temaer, hvor styreformer er et vigtigt
aspekt. I dag synes de fleste, at delingen af magten i en lovgivende, udgvende og dem-
mende magt, hvor som minimum den lovgivende magt er valgt af befolkningen, er
bedre — underforstiet mere retferdig end fx tidligere styreformer. Men under enevelden
var det en udbredt opfattelse, at netop den absolutte kongemagt sikrede et harmonisk og
retfeerdigt samfund.

Okonomi og produktion har altid varet grundlaget for et samfunds velstand. Derfor
ma denne vinkel ogsé indgd med vagt i de valgte emner og temaer, og den ma ses i
samspil med naturgrundlaget.
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Tid og rum

Vi opfatter vores liv som organiseret i tid. Vi bruger i det hele taget tid til at skabe orden
i vores tilveerelse. Begivenheder, forandringer og historiske forlgb sattes i relation til
hinanden, nér vi vil have et overblik. Det er vigtigt hele tiden at uddybe elevernes viden
om for og nu, om hvad der var samtidigt dengang, hvad der horer til deres egen samtid,
og hvad forskellen er pé for og nu.

Kronologi er vigtig for historieundervisningen, men det er ikke vigtigt at gd kronologisk
frem og begynde med stenalderen.

Det er vigtigt gennem arbejdet fra 3.-9. klassetrin at uddybe elevernes viden om for og nu,
nir de arbejder med vedkommende og menings- og betydningsfulde emner og temaer.

Ved at arbejde pd denne méide skabes en relativ kronologisk forstdelse. Forst, nir ele-
verne har arbejdet med historie fra 3.-9. klasse, har de dannet sig et samlet kronologisk
overblik. Dette overblik har de erhvervet sig ved, at de hver gang, de er startet pd et
nyt emne eller tema, har placeret det i tid og rum. Desuden har de under arbejdet med
de valgte emner og temaer arbejdet med tid ved fx at organisere begivenhederne i kro-
nologisk rekkefolge, ndr de afsegte mulige arsagsforklaringer. Ved afslutningen af et
forlgb er tid og rum blevet sat i relation til klassens tidsfrise. Det betyder, at eleverne
opbygger et stadig storre overblik over historien og samtidig et grundigere indblik i
historie.

Precis fastszttelse af tid spiller ofte en rolle i vores kulturkreds, fx ndr vi angiver tid ved
hjelp af drstal og derved benytter absolut kronologi. Under hensyntagen til elevernes
forstdelse af absolut kronologi kan den efterhinden bruges til at stotte udviklingen af
deres relative kronologiske forstdelse. Det kan fx foregd ved at tidsfeeste centrale begiven-
heder pi tidsfrisen og at bruge disse informationer til at forklare mulige sammenhange.

Nar man skal have overblik over historien, ma man dele den op i en rekke enheder.
Ombkring 1500 delte historikere tiden op i tre perioder: “Oldtid”, “Middelalder” og
“Nyere tid”. Nyere tid var historikernes egen tid. De kaldte den ogsé for renzssancen,
som betyder genfedsel. De mente nemlig, at de genoplivede den klassiske oldtids fine
kultur i Grekenland og Rom. Den tid, der 18 midt i, kaldte de for middelalderen, og
det var ikke positivt ment!

Efterhinden som nyere tid gik, blev denne periode meget lang. Si begyndte man pé en
opdeling i drhundreder: 1600-tallet, 1700-tallet og s videre. Tid er en abstraktion
skabt af mennesker, og vi bruger tiden som et nyttigt redskab til at konstruere over-

blik.

I landbosamfundet, for industrialiseringen, gjaldt den samme kalender ar ud og 4r ind.
Livet formede sig generation efter generation i bevidstheden om, at slegt folger slegt.
Alting gentog sig p& godt og ondt ligesom hjulet, der til stadighed korer rundt. Vi taler
om cirkuler tid.
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Med industrialiseringens gennembrud bliver tiden en anden. Arbejdskraften styres gen-
nem fabriksreglementet med punktlighed og tidsangivelser. Alt szttes ind i et kalender-
bestemt linezrt forlgb. Vi taler om lineer tid, nér situationer og epoker dukker op, gen-
nemleves, er forbi og aldrig kommer igen.

De elever, vi underviser i dag, er imidlertid praget af en helt tredje tidsopfattelse, som
vi kalder den digitaliserede tid. I den digitaliserede tidsopfattelse styrer det enkelte men-
neske i hej grad sin egen tilverelse og mé udnytte det enkelte gjeblik optimalt. Nér vi
taler om tid, skal vi derfor arbejde med de tre tidsopfattelser: cirkuler, liner og digital

tid.

For at forstd menneskers adferd, tanker og verdier i forskellige epoker, dvs. at tolke en
periode pa dens egne betingelser mé eleverne opnd stadig mere kvalificeret indsigt i for-

skellige samfunds opfattelser og brug af tid.

I arbejdet med tid og rum skal de valgte emner og temaer fra 3.-9. klasse dekke hele det
kronologiske forlgb i dansk historie. Hertil kommer emner og temaer fra Europas, Nor-
dens og verdens historie.

Borns tidsforstielse udvikles langsomt med et kvalitativt spring omkring 11-arsalderen.
Yngre borns forstdelse af tid er nert knyttet til konkrete handelser i hverdagen. Krono-
logisk ordning af historiske epoker, heendelser og personer er pé dette alderstrin derfor
vanskeligt for mange elever. P4 3.-4. klassetrin mé temaer og emner derfor tage afset i
eller relateres til elevernes egen livsverden, si eleverne fra historieundervisningens begyn-
delse fir en opfattelse af, at de er historieskabte og historieskabende. Forst omkring 5.-6.
klasse kan eleverne med sikkerhed og pd baggrund af en vis indsigt ordne historisk stof
i kronologisk rekkefolge.

Fortolkning og formidling

I vejledningens afsnit “Historie i fortid og nutid” er der gjort rede for, at fremstillinger
af historiske forleb er resultater af tolkninger af spor og kilder fra fortiden. Men uanset
omfanget af spor og materialer kan det ikke lade sig gore at rekonstruere den fortidige
virkelighed, som den virkelig var. Der vil altid vare tale om en konstruktion eller for-
telling, som er et resultat af en tolkning.

Der er flere grunde til, at historie forstdet som en beretning om fortiden er en konstruk-
tion. For det forste har kun en brekdel af den fortidige virkelighed jo efterladt sig spor,
der kan analyseres og tolkes. For det andet kan vi ikke frigore os fra vores egen tids viden,
tydningsmenstre og verdigrundlag, herunder forventninger til fremtiden, nér fortidens
spor tolkes. Man vil sa at sige altid se fortiden gennem nutidens filtre.

Ogsd ens historiesyn spiller en afggrende rolle, ndr fortiden konstrueres. Historiesyn er
grundleggende forestillinger om historiens udvikling eller retning og hvilke krafter, der
forer historien i den pagzldende retning.
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I middelalderen fx mente man, at historien begyndte med skabelsen, og at den sluttede
med dommedag samt, at Gud alene drev historien. I oplysningstiden og ogsa senere var
det en udbredt opfattelse, at fremskridtet karakteriserede den historiske udvikling dvs.,
at den gik fremad fra et primitivt stadie mod et stadig mere udviklet, civiliseret og bedre.

Nogle mente, at de drivende krafter — vi kan kalde dem “historiens motor” — overvejende
var materielle, dvs. af gkonomisk og teknologisk art. Andre havde et idealistisk historie-
syn, hvor de ansd fremtredende personligheder, der lancerede og implementerede nye
tanker og opfindelser, som det, der forte den historiske udvikling fremad. Organisme-
tanken er et andet eksempel pa et historiesyn. Ifolge den udvikler alle kulturer og sam-
fund sig som en levende organisme: De opstér, udvikler sig, nir et hojdepunkt. S gér
det ned ad bakke, og til sidst bukker kulturen under og aflgses af andre. Andre igen
havder, at historien er tilfzldig, uden retning, og at der derfor ikke er drivende krafter.
De mener, at det er historikerne og andre, der tolker historien, som konstruerer en orden
og en mening med udviklingen.

Fund af nye spor og kildemateriale kan @ndre beretningen om et fortidigt haendelses-
forleb. Men de ovennavnte faktorer har ofte storre betydning for, hvordan fortiden
fremstilles i fx historiebegerne.

En fremstilling af et fortidigt hendelsesforlgb er ikke og kan derfor aldrig blive den
endegyldige sandhed. Det betyder naturligvis ikke, at alle fremstillinger af fortidige
handelsesforlob er lige kvalificerede eller gyldige. Ved hjlp af relevante fremgangsméder
til at analysere det foreliggende materiale ma man sege at underbygge og sandsynliggere
de tolkningsmuligheder, man er niet frem til.

I lgbet af historieundervisningen tilegner eleverne sig kundskaber og erhverver sig over-
blik over historiske forlab. Men dette er ikke et tilstrekkeligt udbytte af undervisningen.
Eleverne skal ogsd opna ferdighed i at analysere og tolke forskelligartede historiske
informationer. Stadig flere informationer findes pé internettet, og brugt med omtanke,
er det en stor gevinst for undervisningen i faget. I modsetning til trykte udgivelser kan
alle leegge alt pd nettet, og det krever derfor bide lerers og elevers skerpede opmark-
somhed. Desuden har massemedierne, iser tv, fet en voksende historieskabende betyd-
ning. Derfor er det blevet endnu vigtigere, at eleverne erhverver sig kildekritiske ferdig-

heder.

Eleverne skal endvidere udvikle deres forudsztninger for at forstd og bedemme handlinger
og tanker i fortiden ud fra den tids premisser — og ikke blot vurdere handlingerne ud
fra nutidens malestok. Selv om eleverne fx tager skarpt afstand fra blodhavn og selvtaegt,
skal de vare i stand til at se fenomenet i vikingesamfundenes kontekst. Eleverne skal end-
videre veare i stand til at forholde sig kritisk til varierede former for brug af historie —
bide i fortiden, og nar fx historiske ssmmenhange anvendes i argumentationen nu om

dage.

Eleverne er ikke blot tilherere, der kan ngjes med at tilegne sig leererens, begernes eller
andres historiske fortallinger. De skal selv vere med til at omformulere og frembringe
historiske fortellinger, dvs. at prasentere tolkninger pa baggrund af historisk materiale.
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Fra historieundervisningens start bor eleverne opmuntres til at bruge deres indlevelses-
evne til pd forskellig vis at digte videre pa det historiske stof. Efterhdnden skal der stilles
storre krav til den historiske indsigt, der ligger bag elevernes tolkninger. Parallelt hermed
kan kravene oges til kvaliteten af formidlingen.

Som det uddybes senere i vejledningen anvendes varierede mader til opbygning af his-
torisk viden og til formidling heraf. Praktisk musiske eller senso-motoriske og emotio-

nelle erkendelses- og formidlingsformer er vedvarende vasentlige i historieundervis-
ningen.

Fagets dannelsesmaessige funktion

Historiebevidsthed

Historiebevidsthed indeholder tre elementer: nutidsforstielse, fortidstolkning og frem-
tidsforventning, og undervisningen skal fokusere pd mulige samspil mellem disse.

Nutids

forstielse

(Y
e

OQ%

Fagets centrale
kundskabs- og
ferdighedsomrader

Fortids
fortolkning

Fremtids

forventning

A

Dannelse

At styrke og kvalificere elevernes historiebevidsthed indebearer, at hvert af de tre elemen-
ter udvikles og nuanceres under tilegnelsen og brugen af kundskaber og ferdigheder.

Det skal dog ske uden, at eleverne pétvinges bestemte forstdelser, tolkninger og forvent-
ninger. Den opfattelse, vi som enkeltpersoner eller som grupper af personer har af for-
tiden, er pavirket af den forstdelse, vi har af vores samtid — herunder af de problemstil-
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linger, vi er optaget af. Det gzlder bide nu og i tidligere tider. Fx blev forholdet mellem
indianere og hvide fremstillet p en bestemt méde i western-film fra 1930’erne og
1940’erne, mens nyere film giver et ganske andet billede af perioden og forholdet mellem
den oprindelige amerikanske befolkning og nybyggerne.

Men samspillet vender ogsd den anden vej. Den méde, vi tolker fortiden pa, smitter af
pa vores forstdelse af nutiden. Enhver refleksion over menneskenes forskellige levevilkar
andre steder og til andre tider indvirker pd vores syn pa tilsvarende forhold i nutiden.
En sddan historisk refleksion giver vores nutidsforstaelse perspektiv og nuancerer den.

Tilsvarende samspil finder sted mellem vores nutidsforstaelser og vores fremtidsforvent-
ninger. Nar vi legger vagt pa en demokratisk styre- og livsform, og hvis vi har en positiv
holdning til velfeerdssamfundet, vil dette indgd i vores forventninger til fremtiden —
nemlig at demokratiet og velferdssamfundet bevares og udvikles.

I jo hejere grad eleverne bliver bevidste om samspil mellem historiebevidsthedens tre
elementer og i jo hejere grad, eleverne gor brug heraf til at blive klogere pé sig selv og
deres samtid, desto mere er deres historiebevidsthed blevet kvalificeret og styrket.

Historiebevidsthed er naturligvis vanskelig at méle. Elevernes historiebevidsthed kan
dog kategoriseres i forskellige niveauer:

Niveau 1: Traditionel historisk bevidsthed

Det er forestillingen om, at fortid, nutid og fremtid udger et ssammenhangende forleb,
eksempelvis at nutidens kulturelle menstre og livsformer “bygger” pa tidligere tiders. En
tidslinie er et konkret udtryk for denne opfattelse.

Niveau 2: Eksemplarisk eller progressiv historiebevidsthed

“Historien er livets leremester,” sagde grekerne i antikken. De mente, at historien gen-
tog sig — om end i varieret form. Det betad, at begivenheder, sammenhange og erfaringer
fra fortiden kunne bruges som grundlag for beslutninger i nutiden. P4 dette niveau
beskaftiger man sig altsi med historie for at fd et mere kvalificeret grundlag for at
treeffe valg — herunder at undgd at gentage fortidens fejl. Synspunktet rummer ogsa
progression. Ifglge denne opfattelse kan vi s at sige ophobe historiens lere og blive
klogere og klogere.

Opfattelsen af historiske eksemplers nytte er almindelig accepteret. De indgar jevnligt
i argumentationer som “historien viser, at ...” eller “det er en historisk erfaring, at ...”

Det er vasentligt, at lerer og elever drofter om og evt. i hvilken grad, fortiden kan bruges
eksemplarisk.

Niveau 3: Kritisk historiebevidsthed

Fortiden leverer med- og modfortellinger, der kan bruges til at afklare, perspektivere
og problematisere nutidens verdigrundlag, adfeerdsmenstre, livsformer osv. Historien
bruges siledes som en reference- og refleksionsramme til at spejle aktuelle og vedkom-
mende emner, temaer og problemstillinger.
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Det er relevant, at man i undervisningen leegger op til at anvende historien pd denne
méde.

Niveau 4: Skabende historiebevidsthed

P4 dette trin erkendes fortiden som relativ og som en konstruktion. Det indebearer bl.a.
accepten af, at der kan eksistere flere gyldige opfattelser — uden samtidig at opfatte alle
opfattelser som lige gyldige, dvs. at have et relativistisk historiesyn. Dette niveau af historie-
bevidsthed indebarer ogsé erkendelsen af, at historie kan bruges som et grundleggende
eksistensvilkir for menneskets selvforstdelse og muligheder for at orientere sig og handle
i tid og rum.

Ikke alle elever far i lobet af skoletiden styrket deres historiebevidsthed, s& den efter
ovenstiende taksonomi kan karakteriseres som skabende. Alligevel er det et niveau,
som undervisningen ma sigte mod at udvikle.

Identiteter

Et menneske har forskellige identiteter, fx kons- alders- og erhvervsbestemte. De udvikles
og @ndres gennem hele livet i et samspil med de fallesskaber og kulturer, mennesket
tilhgrer og indgdr i.

Historiefaget kan styrke elevernes identitetsdannelser ved at give dem viden om deres
tilhorsforhold — uden at pitvinge dem bestemte identiteter. Forstdelsen for disse tilhors-
forhold er en vasentlig side af historiebevidstheden, fordi den méde, vi forstdr os selv
pa, har betydning for og er en del af vores nutidsforstdelser, fortidstolkninger og frem-
tidsforventninger.

Historiske fortallinger har altid varet af afgerende betydning for identitetsdannelsen,
fordi de handler om mennesker, der er “historieskabte” sdvel som “historieskabende”,
og derved frembyder oplagte muligheder for indlevelse og identifikation.

Faget indeholder sével en kulturoverleverende som en kulturudviklende dimension. Med
udgangspunke heri skal faget styrke elevernes demokratiske dannelse. Det kan ske ved,
at eleverne fir indsigt i demokratiets udvikling og samfundsmeassige verdi og ved, at
undervisningen afspejler det demokratiske samfund og derfor bygger pa dialog mellem
forskellige opfattelser af den nutidige, fortidige og fremtidige virkelighed.

Det betyder ikke, at alle tolkninger og opfattelser er lige gyldige. Kildematerialet skal
behandles pa en faglig acceptabel made — ogsé selv om materialet kan tolkes forskelligt.
Der er altsd fagligt begrundede rammer for, hvilke tolkninger og opfattelser, der kan
fremsattes med gyldighed. Det er en vigtig del af den demokratiske dialog, at eleverne
leerer at undersege og forholde sig til det materiale, som deres egne og andres tolkninger
og opfattelser bygger pd, og at de lerer at argumentere for deres egne og lytte til andres
opfattelser. Det indeberer, at historieundervisningen skal fremme elevernes ferdigheder
i at foretage kritiske analyser og pa baggrund heraf opstille historiske synteser.
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Langt de fleste elever, der vokser op i Danmark, skal gere deres demokratiske indflydelse
geldende her i landet. Derfor har dansk historie, herunder lokalhistorie, en fremtreedende
plads i undervisningen. Men deltagelsen i samfundslivet angdr ogsa nordiske, europiske
og verdensomspandende forhold. Derfor har ogsd den historie, der ikke umiddelbart
har tilknytning til dansk historie, sin naturlige plads i undervisningen. Det gelder bade,
ndr den kan ses i samspil med forhold og begivenheder i dansk historie, og nér den kan std
alene.

Kriterier for valg af indhold

Indholdet skal:

blive vedkommende, meningsfyldt og perspektiverende
omhandle mennesket i samfundet gennem tiderne
dakke alle tidsepoker og bibringe eleverne en relativ kronologisk forstdelse

dakke det lokale, det nationale, det regionale og globale geografiske omrade.

Et vedkommende, meningsfyldt og perspektiverende indhold

Stoffet organiseres i emner og temaer med problemstillinger. Det udvelges og bearbejdes,
sd indholdet bliver vedkommende og perspektiverende. En styrkelse og kvalificering af
elevernes historiebevidsthed forudsatter nemlig, at de oplever indholdet interessant og
meningsfuldt.

Som eksempel kan navnes emnet “Christian 4.”. Dette emne kan blive vedkommende
for eleverne og dermed knytte sig til deres virkelighedsopfattelse og livsforstdelse, fordi
Christian 4. havde stor betydning i sin samtid og satte sig tydelige spor i eftertiden.
Derfor er kendskab til Christian 4. en del af dansk identitet. Desuden har Danmark i
dag stadig en monark, selv om stat og samfund er demokratisk organiseret med en tre-
deling af magten.

Emnet kan perspektiveres pd mange mader, og lereren og eleverne kan fx formulere
sporgsmdl til folgende forhold i Christian 4.s tilvarelse:

* Christian 4. lod opfere monumentale bygningsvarker, som endnu stir den dag i
dag.

* Béde i Sverige, Norge og i det nordtyske omride er der byer, han har lagt navn til,
og som stadig barer praeg af den byplanlegning, han iverksatte.

* [ hans regeringstid blev den danske centraladministration styrket og bureaukratiseret.
* Der ses begyndende statslige sociale tiltag, som fx oprettelsen af Tugt- og Bernehuset
i Kebenhavn, som kan ses som forloberen for det, vi i dag kalder et socialt sikker-

hedsnet.
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[ Christian 4.’s regeringsir blev der foretaget heksebrendinger som aldrig for eller
siden hen.

 Christian 4. forte krige, som reducerede rigets udstrekning og indflydelse.

* Christian 4. iverksatte en rekke handelsprojekter, som var pavirket af merkantilis-
men.

Emnet har séledes vide perspektiver. Hele klassen kan arbejde med alle eller udvalgte
perspektiver, og eleverne kan gruppevis gd i dybden med forskellige perspektiver for
senere at se disse i sammenhang. Under alle omstendigheder skal lereren sikre, at ele-
verne tilegner sig en bred og nuanceret faglig viden om emnet séledes, at de kan relatere
vasentlige dele af indholdet til deres egne erfaringer og forestillinger — bade hvad angir

ligheder og forskelle.

Et emne eller et tema kan i sig selv vare vedkommende, meningsfyldt og perspektive-
rende. Et sddant emne kunne tage udgangspunke i, at eleverne umiddelbart gér pa jagt
efter svar pd, hvordan, hvornir og hvorfor. Eleverne arbejder pa denne made som en
slags detektiver, hvor de foler behov for at finde frem til mulige forklaringer. Et eksempel
kunne vere et emne med udgangspunkt i Grauballemanden: Hvordan, hvornar og under
hvilke omstendigheder dede han samt, hvordan kunne han blive bevaret gennem si lang
tid? Koblingen herfra til et emne om fx kulturmeder mellem Romerriget og de nordiske
omréder i jernalderen ligger lige for.

Eleverne md kunne finde bergringsflader mellem det historiske indhold og deres egne
erfaringer og forestillinger om konkrete omrider af tilverelsen.

Mennesket gennem tiderne

Nér indholdet velges, skal det vaere tydeligt for eleverne, at mennesker i samfund stér
centralt i historiefaget. Historiefaget handler bl.a. om menneskers folelser, vilkar og
behov samt deres indbyrdes relationer. Det drejer sig om at tolke menneskers tanker og
handlinger gennem tiderne, og det drejer sig om at beskrive og forklare menneskers
indvirkning pd samfundsforhold og samfundsforandringer.

Er emnet fx “Fra enevelde til demokrati”, som ses i national og international sammen-
heng — herunder Den franske Revolution og de samfundsforandringer, den medforte,
skal det gennem samtalen i klassen blive tydeligt, at det var mennesker, der handlede.
Det var mennesker, der gav revolutionsforlgbet retning, mennesker, som levede i en
serlig samfundsmessig situation med forskellig social, skonomisk og kulturel baggrund,
og som handlede ud fra bide falles og egne motiver.

Gennem arbejdet med emnet anskueliggores det, hvordan frihedsideerne — frihed, lighed
og broderskab — samt tankerne bag menneskerettighederne spredtes fra kontinentet til
Danmark og pévirkede forskellige grupperinger og beslutningstagere og deres hand-
linger.
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Brydningstiden omkring enevaldens afvikling 2ndrede imidlertid ikke alt. Forandrin-
gerne var iser synlige i de store byer. I mange landomrader var der ikke den store foran-
dring at spore. Selv i en brydningstid var der tale om treeghed pé en lang rekke omrader.

Historiefaget giver eleverne indsigt i, at mennesker gennem tiderne har levet i skiftende
samfundsmassige sammenhznge. De har ved deres handlinger pé forskellig vis kunnet
ove indflydelse pd historiens gang og varet en del af et forlgb. Eleverne er selv en del af
det historiske forlgb og pavirket af det samfund, de lever i.

Relativ kronologi

I almindelighed opfatter vi vores liv som organiseret i tid. Dette er maden, hvorpa vi
skaber orden i vores tilverelse. Begivenheder, forandringer og historiske forlgb sattes i
relation til hinanden, nér vi vil have overblik.

Kronologi er vasentlig i al historieundervisning. Dette betyder imidlertid ikke, at man
skal starte i de yngste klasser med de @ldste tider og i de @ldre klasser nd op til nutiden.
Alle emner og temaer med problemstillinger skal placeres kronologisk — for, samtidig
med og efter.

Eleverne har leenge for deres skolestart opereret inden for en relativ kronologisk forstelse
dvs., at de har kendskab til begreberne for, nu og efter, fx

“Dengang vi var i Grakenland, det var dret for, jeg fik min lillesoster.”
“Jeg kom ferst, min lillebror kom efter, men du er wldst.”

Der regnes frem og tilbage i forhold til nogle tidsmassige fixpunkter i tilveerelsen. Drejer
det sig om mindre bern, er alt, hvad der ligger for deres egen fodsel, “gamle dage”. I
historieundervisningen skal der altsi etableres flere fixpunkter, si eleverne kan udvikle
deres kronologiske forstdelse. Det historiske forlob mé ikke fremstd som en endelos
raekke af drstal, men som 4rstal, der er knyttet til begivenheder og forleb med indbyrdes
sammenhzng. Gennem undervisningen erhverver eleverne indsigt i flere og flere begi-
venheder og samfundsforhold, som har fundet sted, eller som er typiske for et dr, et tidr
eller en del af et &rhundrede.

Beskaftiger klassen sig med emnet “Udvandringen fra Danmark” ma dette emne ses i
sammenhang med industrialiseringen, urbaniseringen og med overbefolkningen pé
landet i 1800-tallet. For at udbygge den kronologiske forstdelse kan emnet endvidere
settes i relation til teknologiudviklingen, herunder udbygningen af jernbanenettet og
dampskibssejladsen over Atlanten. Emnet leegger ogsa op til at arbejde med USA’s selv-
forstdelse som “Frihedens og mulighedernes land”.
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Allerede fra 3. klasse etablerer eleverne personlige og felles tidsfriser. Fra begyndelsen
markeres hensigtsmassige intervaller pd tidsfriserne. Nér klassen arbejder med nye emner
eller temaer, indfejer elever og lerer lobende betegnelser for vesentlige begivenheder,
personer og forhold samt drstal. Derigennem kan kronologien til stadighed udbygges
og visualiseres.

Lige fra 3. til 9. klasse er udgangspunktet for arbejdet med tid relativ kronologi. Heri-
gennem sigtes mod, at eleverne efter endt historieundervisning behersker sammenhzngs-
forstielse og har etableret overblik over tidsforlgb fra de ldste tider og til nutiden. Under
arbejdet med de enkelte emner og temaer tilegner eleverne sig vaesentlige begivenheders
kronologiske rekkefolge og indbyrdes placering, si de kan opstille meningsfulde arsags-
forklaringer.

Historie indgdr som en naturlig del i arbejdet med tveergiende emner og problemstil-
linger. Bade i forbindelse med historie og i tverfaglige forleb kan der fx inddrages
aktuelle udstillinger og politiske situationer med tilknytning til historiefaget. Derfor er
det hensigtsmassigt at organisere undervisningen efter et relativt kronologisk princip.

Tidsfrisen, som lgbende bliver udbygget og nuanceret, kan naturligt indga i faglige for-
lob og i samarbejdet med andre fag. I arbejdet med betydningsfulde danske forfattere
som fx H.C. Andersen i danskfaget vil den falles tidsfrise kunne bringes i anvendelse
til at perspektivere forfatterens liv og samtid.

Ved udarbejdelse af drsplaner ma det sikres, at eleven gennem historieundervisningen
fra 3. til 9. klassetrin fir indsigt i historiske begivenheder og samfundsforhold fra alle
tidsepoker. De enkelte begivenheder settes i relation til hinanden, s det relative krono-
logiske princip bliver barende.

Geografiske omrader

P4 mangfoldige méder indgdr menneskers varierede kulturbaggrunde i deres nutidsfor-
stielser og fremtidsforventninger. Det er naturligt, at dansk historie stdr centralt i under-
visningen, og at eleverne udvikler deres forstdelse af Danmarks historie og af lokalom-
radets historie.

Begrebet Danmark og dansk historie kan opfattes pa flere mader. Disse forskellige for-
stielser inddrages i undervisningen. Man kan fx arbejde med Danmark som national-
stat, hvor hovedvagten leegges pa perioden fra cirka 1750 — frem til nutiden, hvor denne
etableres, udbygges — og i de seneste drtier udfordres. Man kan ogsa arbejde med Dan-
mark som rige, hvor kongemagten i vikingetid og middelalder etableres og konsolideres,
og hvor Danmark kristnes. Danmark kan endvidere opfattes som en nation, dvs. som
et folk med et fellesskab defineret af felles sprog, historie, traditioner og vardigrundlag.
Endelig kan der arbejdes med Danmarks skiftende geografiske udstrekning til forskel-
lige tider.
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Det danske samfund eksisterer og udvikler sig i samspil med andre stater og andre kul-
turer. De fleste storre forandringsprocesser og samfundsforhold gennem tiderne skal
derfor ses i sammenhang med andre landes historie. Specielt de nordiske lande er pd
godt og ondt s& nart knyttet til hinanden gennem historien, at der er tale om et kultur-
feellesskab. Danmark og Norge havde fx rigsfellesskab i en periode indtil 1814. Under-
visningen skal afspejle disse forhold.

Arbejdes der med baggrunden for gennemforelsen af Grundloven i 1849, skal den ses i
sammenhzng med de national-liberale bevagelser og kravet om frie forfatninger, der i
samtiden havde udviklet sig i det meste af Europa. Ligeledes kan Reformationen i
Danmark bl.a. ses i national og international sammenhzng, fx i relation til udviklingen
i de tyske omrader og pavekirkens gkonomiske og politiske interesser i de katolske
lande.

Stater og organisationer seger at strukturere deres samarbejde. Mélet for dette er bl.a.
at fremme fredelig sameksistens, gkonomisk udvikling, humaniter hjelp, fordeling af
jordens ressourcer og begrensning af forureningen. Derfor er det vigtigt, at det inter-
nationale samarbejde indgér i arbejdet med historiske emner og temaer. Der kan fx
arbejdes med FN, Nato og EU og andre overstatslige organisationer.

Det internationale samarbejde hviler pa indsigt i andre kulturer. Derfor skal der i historie-
faget ogséd arbejdes med Europas og Verdens historie uden direkte tilknytning til Dan-

marks historie. Det kan siledes vare af betydning, at der arbejdes med kolonitiden og

senere med imperialismen for at forstd situationen i Afrika i dag. Og det kan vare nod-
vendigt at f3 indsigt i Kinas historie for at forstd de samfundsproblemer, som eksisterer
i nutidens Kina, og som kan fi betydning for hele verden. En rekke fode- og nydelses-
midler kommer fra Sydamerika og er resultatet af kulturmedet mellem Europa og den

nye verden, fx kartoflen og tobakken.

Tilrettelaeggelse af undervisningen

Emner og temaer
Der undervises i emner og temaer med problemstillinger.

* I et emne behandles et bestemt indhold og et geografisk omrade i et afgrenset tids-
rum, fx “Eneveldens indferelse i Danmark” eller “Forste Verdenskrig”.

* I et tema arbejdes med det samme fenomen eller problem til forskellige tider og evt.
i forskellige geografiske omrader. Som eksempler pd temaer kan nevnes: “Kommu-
nikation” og “Emigration”.

For at sikre bredde og sammenhang i undervisningen er det vigtigt, at klassen i lebet
af dret arbejder med problemstillinger i tilknytning til sdvel emner som temaer.
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Under arbejdet med et emne kan eleverne beskrive, analysere, forklare og vurdere sam-
fundsmessige sammenhange inden for en nermere preciseret periode og inden for et
bestemt geografisk omride. Emnet “1. verdenskrig” kan i praksis koncentrere sig om
baggrunden for, forlebet af og konsekvenser af krigen.

Arbejdet med temaer giver eleverne mulighed for at se sammenhange mellem fenomener
og deres samfundsmassige betydning til forskellige tider og i forskellige geografiske
omrider. Temaet “Kommunikation” kan i praksis koncentrere sig om udviklingen fra
mundtlig overlevering, over skriftlig formidling til digital kommunikation.

Undervisningen kan organiseres, s eleverne drager fordel af forbindelser mellem emner
og temaer med indbyrdes sammenhang. Vekselvirkningen mellem emner og temaer skal
styrke elevernes forstdelse af kronologiske og samfundsmassige sammenhange. Det er
hensigtsmassigt, at temaer skaber forbindelse til tidligere bearbejdede emner og
omvendt.

Problemorienteret undervisning

Indholdet i historieundervisningen organiseres i emner og temaer med problemstillinger.
Det betyder, at eleverne gradvist skal styrke deres forudsetninger for at arbejde problem-
orienteret bide i faget, og nir det sammen med andre fag indgdr i tvergdende emner og
problemstillinger. Nér eleverne i 9. klasse skal arbejde med den obligatoriske projekt-
opgave, er de fortrolige med denne arbejdsmade — herunder at bearbejde problemstil-
lingerne til en problemformulering.

Fra 3. klasse over eleverne sig i at stille sporgsmal og formulere, hvad det kunne vere
vaesentligt at finde ud af under arbejdet med netop dette emne eller tema. Ved afslut-
ningen af forlebet kan de tale sammen om spergsmaélenes kvalitet: fandt vi svar pa det,
vi enskede? giver svarene anledning til nye sporgsmal? osv.

Spergsmalene udformes efterhinden til problemstillinger, der pd den ene side bliver
retningsgivende for arbejdet, og som pd den anden side justeres og praciseres i lobet af
processen. Lareren ber vejlede og stille stadig storre krav til udformningen af problem-
stillingerne og elevernes brug af dem. I de zldre klasser stattes eleverne i at bearbejde
problemstillinger til egentlige problemformuleringer.

Litteraturen om problemorienteret projektarbejde er righoldig. Her folger en kort vej-
ledning til, hvordan arbejdsformen kan anvendes, nir historie indgar.

En vasentlig begrundelse for at arbejde problemorienteret er, at undervisningen tager
udgangspunket i elevernes nysgerrighed og undren og dermed bliver menings- og
betydningsfuld. En sddan fokusering og optagethed af et fznomen eller sporgsmél, der
kan danne afset for et forleb i historieundervisningen, kan udspringe fra elevernes nare
hverdagsliv. Eller det kan vere en markant begivenhed, som medierne beskaftiger sig
med, og som kan vere relevant for eleverne at se i en historisk kontekst. Endelig kan
der veere emner og temaer, som lereren, pd baggrund af sin faglige indsigt og kendskab
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til den pagzldende gruppe elever, anser for at vere kvalificerende for deres historiebevidst-
hed, men som ikke umiddelbart har elevernes interesse. Her er det lererens opgave at gore
det pigeldende emne eller tema interessant og vakke elevernes nysgerrighed.

Lerer og elever formulerer sammen problemstillinger i tilknytning til det valgte emne
eller tema. Lareren har ansvaret for, at eleverne fir tilgang til relevante informationer
via beger, internettet og andre elektroniske medier. Elever meader i skolen med forskel-
lige forudsatninger, og det galder ogsé i historieundervisningen. Derfor mé problem-
stillingen reformuleres, udbygges og praciseres i takt med, at elevernes vidensfelt udvides.
Lereren kan velge at tilrettelegge undervisningen efter folgende retningslinier:

Fase 1: Nysgerrighed og undren — utopier, fantasi.

Fase 2: Problemstillinger — afgransning af opgaven, indsamling af informationer,
opstilling af hypotese.

Fase 3: Arbejdsforleb og produktion — klasseundervisning, gruppearbejde, individuelt
arbejde.

Fase 4: Prasentation og evaluering — evaluering af hele processen, refleksion, erfaring.

Fase 1: Nysgerrighed og undren

I denne indledende fase er det afggrende, at eleverne engagerer sig i undervisningen. Dvs.
at de patager sig medansvar for pracisering af emnet eller temaet, formulering af sigte
med arbejdet, sporgsmal, problemstillinger, arbejdsforleb og produktion. Endelig skal

de deltage i overvejelser over, hvorledes resultatet kan formidles og evalueres.

Eleverne skal gennem hele forlgbet fra 3. til 9. klassetrin opfordres til at fremkomme
med ideer og ensker til historieundervisningen. Disse forslag kan naturligvis opsta i
undervisningen. Men de kan ogsd udspringe af situationer fra livet uden for skolen. Hvis
eleverne har set en film, hvor handlingen udspiller sig under Den amerikanske Borgerkrig,
overvejer de méske, hvor stor en del af filmen, der var en historisk tolkning af fortiden,
og hvor stor en del, der var fiktion. Det kan danne udgangspunkt for at arbejde med
et emne om USA. Miske vil de herunder undersege, i hvilket omfang Den amerikanske
Borgerkrig har betydning for nutidens amerikanere.

Aktuelle begivenheder som fx historiske jubilzer eller serudstillinger kan vere udgangs-
punkt for valget af et emne eller tema. Vises der aktuelt en udstilling med gamle foto-
grafier fra lokalomrader, kan den inspirere til at arbejde videre med lokalomradets his-
torie. Eleverne har maske undret sig over, hvorfor vejene er placeret, som de er, og vil
yderligere undersoge, hvorfor menneskene indrettede sig anderledes, dengang fotogra-
fierne blev taget.

Leereren har ansvaret for, at klassen arbejder med emner og temaer, som tager sigte p&
at opfylde mélene for det pigeldende trin. Derfor er det som oftest lereren, der fast-
legger de overordnede rammer for indholdet, og som giver emnet eller temaet overskrift.
Samtidig har lereren en vigtig opgave i og ansvar for, at indholdet gores interessant og
opleves som meningsfuldt at beskeftige sig med. Arbejdsforlebet kan med fordel indledes
med et oplaeg, som skal vaekke elevernes nysgerrighed og inspirere dem til at formulere
en forelgbig problemstilling.
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I arbejdet med en historisk periode kan oplaegget fx vere:

* lererens mundtlige fortellinger, som fokuserer pd menneskers etiske valg i forbin-
delse med historiske forandringsprocesser

* lererens genfortelling af en overleveret beretning

* lererens oplesning af en historisk fortelling

* videooptagelse, udvalgte sider pa internet eller lydband

* museumsbesog eller ekskursion til et historisk monument

* sange om begivenheder.

Fase 1 er altid felles for hele klassen, og der tegner sig et omrids af et emne eller et
tema med mulige sporgsmadl, som skal underseges.

Fase 2: Problemstillinger

Eleverne kan — hele klassen samlet, gruppevis eller individuelt — i samrid med lereren
arbejde med at opstille problemstillinger, som emnet eller temaet leegger op til. Et godt
afsat er at stille hv-spergsmal til emnet eller temaet, dvs. spergsmaél, som fx begynder
med ’hvad’, ’hvordan’ og ’hvorfor’. Spergsmalene skal vere dbne og skal kunne rumme
ny viden og nye tanker, som eleverne kan stifte bekendtskab med i lobet af den kom-
mende arbejdsproces. Ndr man arbejder problemorienteret, er det vigtigt at bruge for-
skellige sporgsmdl, der legger op til undersogelser pa forskellige niveauer. Her er brugt
fire kategorier, som lagger op til:

* beskrivelse og dataindsamling, fx: Hvad er ...? Hvem er ...? Hvor er ...? Hvorledes
er ...2 Hvor mange ...? Hvor stort ...?

* at opstille forklaringer pa grunde og motiver til noget, fx: Hvorfor...?

* at give udtryk for egne begrundede verdier og holdninger og diskutere dem med
andres, fx: Er det rimeligt/godt/dérligt/enskeligt, at ...?

* handlinger og lesninger, der kunne vare alternative eller kontrafaktiske muligheder,
eller som peger fremad, og giver udtryk for forventninger, forhabninger, fx: Hvor-
dan kunne ...? P4 hvilke méider vil...? Er det muligt, at...?

I de wldste klasser skal eleverne kunne samle de valgte problemstillinger til én eller et par
sztninger, som angiver, hvad de gerne vil finde ud af/undersoge/diskutere. Det kan vere
en hjelp at begynde sztninger med, fx:

e Det undrer mig, at ...?

* Deter et problem, at ...?

e Hvordan kan det vere, at ...?

 Problemformuleringen skal naturligvis vere relevant for faget historie, og den skal
legge op til undersegende og tolkende virksomhed.

Klassesamtalen er vasentlig i denne fase. Der skal gives tid til refleksion og ideudveksling.
Det er af afgorende betydning for det videre arbejde, at eleverne indgér i en aben dialog
med lereren og med de andre elever i klassen. Begrebet samtale skal forstds helt bogsta-
veligt, sd det ikke bliver leererens sporgsmil og 24 enkeltstiende svar. Det ma vere en
samtale om felles emner, hvor eleverne fir mulighed for at fremsatte synspunkter, stille
sporgsmil og komme med ideer og overvejelser.




Undervisningsvejledning

I denne sammenhang har lereren en rekke funktioner: Samtalen skal holdes pa sporet,
trinmal og andre rammebetingelser for valg af indhold skal teenkes sammen med den
enkelte elevs forudsetninger og baggrund. Og samtidig skal der vare rum for elevernes
uforudsigelige tanker og ideer. Lereren har en igangsettende, styrende og vejledende
rolle, og laererens faglige viden indgar som en vasentlig faktor i klassesamtalen.

Dialogen i klassen tillegges stor betydning. Her skabes de forste hypoteser. Her tegner
der sig et billede af egnede arbejdsformer og -metoder. Her skabes og afgraenses den
egentlige problemstilling, som eleverne vil sege svar pa, og her opstr nye spergsmal, som
muligvis medferer, at en oprindelig problemstilling med fordel kan @ndres.

I en klassesamtale om et historisk emne eller tema er der gode muligheder for en dben
dialog og en differentieret undervisning. Eleverne kan lgbende stille spergsmal, bidrage
med synspunkter og hjelpe med til at rette undervisningen mod klassens og deres egne
behov. I lgbet af samtalen kan undervisningen séledes tilpasses elever med forskellige
faglige og ferdighedsmassige forudsatninger.

Fase 3: Arbejdsforleb og produktion

Arbejdsformer velges alsidigt og under hensyntagen til, hvilke emner og temaer og pro-
blemstillinger, der arbejdes med. Og der tages hensyn til den enkelte elevs forudsatninger

og udviklingsmuligheder. Undervisningen skal tilretteleegges, si eleverne stifter bekendt-
skab med forskellige arbejdsformer og udtryksformer. Formidlings- og prasentationsform
skal indtenkes i denne fase.

En alsidig og differentieret undervisning indebzrer, at der veksles mellem klasseunder-

visning, gruppearbejde og individuelt arbejde — gerne inden for samme forlgb. En alsidig
og differentieret undervisning indebaerer ogsa, at der veksles mellem fx arbejde med beger,
it-baserede materialer, billeder, informationsteknologi, lyd og video samt brug af gaste-
leerere og aktiviteter uden for skolen.

En klasse arbejder eksempelvis med den gkonomiske krise omkring 1930 og seger en
forklaring pd, hvorfor visse samfundsgrupper iser deltog i den offentlige debat. En elev-
gruppe fremstiller valgmateriale for et politisk parti, som pastir at kunne athjelpe den
okonomiske krise. En anden elevgruppe dramatiserer et valgermode. Og en tredje gruppe
fremstiller artikler til et dagblad. I arbejds- og produktionsfasen udvikler eleverne feer-
digheder i at kunne eksperimentere med og konstruere historiske redskaber og situatio-
ner. De udvikler feerdigheder i at soge og kritisk udnytte forskellige informationskilder,
at diskutere og tage stilling til historiske problemstillinger og at reflektere over egne og
andres holdninger og verdivalg.

Arbejdet er procesorienteret, og der arbejdes frem mod et resultat eller et produkt, som
kan vere en elevfortelling, en rapport, en multimedieprasentation, et drama, en planche,

en plenumdiskussion, et situationsspil eller andet. Det er vigtigt, at eleven intellektuelt
og folelsesmassigt tager aktivt del i hele processen. Begreber som oplevelse, indlevelse,

fantasi og engagement er undervisningens barende elementer og er forudsztningerne for,
at eleverne frembringer viden og opndr indsigt.
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Fase 4: Praesentation og evaluering

Nir arbejdsforlebet og produktionen er afsluttet, og resultaterne skal formidles og pree-
senteres, er det et fellesanliggende for hele klassen. Det er vasentligt, at eleverne opo-
ver deres forudsetninger for at prasentere deres resultater i en form og med et ind-
hold, der er udbytterigt for de ovrige elever. En gruppe kan fx lave et kort situations-
spil om en central problematik i deres emne og pa den mide legge op til en diskus-
sion. Der er flere it-baserede presentationsprogrammer, der gor det muligt at lave pro-

dukter, der kombinerer tekst, billeder, videoklip og lyd.

Det md i stigende grad blive klart for eleverne, at deres resultater og konklusioner skal
ses som forelgbige resultater, der med tiden og i dialog med andre kan danne udgangs-
punkt for nytenkning og revurdering. Presentationsfasen er samtidig en evalueringsfase,
hvor bide lerer og elever mé forholde sig til, hvordan arbejdet er forlobet, og hvorledes
resultatet kan vurderes.

Historie i samarbejde med andre fag

Tveerfaglig undervisning

I vekselvirkning med fagopdelt undervisning kan undervisningen organiseres tveerfagligt.
I folkeskoleloven defineres det som tvergiende emner og problemstillinger. I tvarfaglig
undervisning arbejder man med emner, temaer og problemstillinger, der mest hensigts-
meassigt belyses ved brug af viden, metoder og begreber fra flere fag. Ideelt set bor det
vere problemstillingerne, der er afggrende for hvilke fag, der kan bidrage med kund-
skaber og ferdigheder, der skaber sammenhangs- og helhedsforstaelse hos eleverne. Det
er indlysende, at historiefaget ofte kan kvalificere arbejdet med tvargdende emner og
problemstillinger, fx ved at bidrage med beskrivelser af, forklaringer pa og tolkninger af
udviklingsforleb. Men faget indgar ikke konstruktivt i et tveerfagligt arbejde, hvis det
fx blot skal bidrage med en tidstavle.

Udgangspunktet for et tvarfagligt forlob kan vere elevernes egen bekledning og deres
forestillinger om, hvordan det er fremstillet. I vore dage keber de fleste mennesker deres
toj feerdigt i forretninger, men sidan har det ikke altid varet. For industrialiseringen
blev ravarer til tekstiler forarbejdet i hinden, og i Danmark brugte man iser uld fra fir
og plantefibre som fx her. Et tvergdende emne om tekstiler kan fokusere pd forandrings-
processer som specialisering og industrialisering og sege forklaringer pd, at vi i dag keber
det meste af vores toj ferdigt.

I et sddant forleb kan hindarbejde, fysik, biologi og historie bidrage med kundskabsom-
rader, som kan skabe en sammenhzngende forstaelse af tekstilers tilblivelse samt
@ndringer i fremstillingsprocessen set i relation til samfundsforandringer. I den forbin-
delse bliver det af betydning at £ viden om, hvordan man klipper firet, karter ulden,
spinder, vever og strikker. Under den forste industrialisering bliver dampmaskinen
central i alle led af tekstilfremstillingen. Endvidere fir industrialiseringen pa mange
mdder afggrende betydning for menneskers méde at indrette og udvikle samfundet pa.
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Projektopgaven og historie

Problemorienteret undervisning er et fallesanliggende for den obligatoriske projektop-
gave, for historie og for samfundsfag, og eleverne kan siledes anvende deres viden og
deres metodiske erfaringer fra historie og samfundsfag i arbejdet med projektopgaven.
Projektopgaven henter ikke alene fagligt indhold fra historie og samfundsfag, men ogsd
en del af de aktivitetsformer og tankegange, som eleverne har arbejdet med i de to fag.

De tre omréder “Historie i fortid og nutid”, “Tid og rum” og “Fortolkning og formid-
ling” udger et bredt felt og rummer mangfoldige muligheder for, at vasentlige historiske
indholdsomrader og aktiviteter kan indgd i projektopgaven.

Nir eleverne skal fordybe sig i opgaven, kan de treekke pé de erfaringer om videnstileg-
nelse og kildekritik, de har fra historiefaget. Endelig har de gennem historieundervis-
ningen erhvervet sig erfaringer med at formulere problemstillinger, som skaber hind-
terbare rammer for bearbejdningen af et emne, og som abner for en kreativ proces.

Disse elementer er et serkende for en veltilrettelagt projektopgave, og de indgir som
en naturlig arbejdsform i historiefaget. Der er derfor gode muligheder for, at projekt-
opgavens faglige position vil std sterkt gennem et forpligtende samarbejde med sam-
fundsfag og historie.

Undervisningseksempler

Det folgende er eksempler pd undervisningsforleb i form af et emne og et tema til hvert
af de fire forleb, som historieundervisningen er organiseret i. Eksemplerne er teenkt som
inspiration i forbindelse med planlegning af undervisningen, og de er beskrevet efter
nedenstiende disposition:

* Angivelse af, om det drejer sig om et emne eller et tema — og med angivelse af titel.

* Begrundelser med udgangspunkt i de tre kundskabs- og ferdighedsomrider.

* Problemstillinger — forslag. I de yngste klasser er de udformet som et bredt sigte med
arbejdet.

* Arbejdsformer — forslag.
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Til 3.-4. klassetrin
Tema: “Born”

Begrundelser:
Udgangspunktet er, at temaet er nzrvarende og “tilgengeligt” for alle, idet der tages afsat
i elevernes forstdelser, opfattelser og begrebsverden.

Historie i fortid og nutid

* Familie, slegt og fellesskaber.

* Sammenhznge mellem materielle kir og hverdagsliv, som det manifesterer sig i sund-
hed og sygdom, fattigdom og rigdom.

1id og rum
* Placere sig selv og egen familie pa tidsfrise.
 Episoder, der har betydning for den nzrmeste families historie.

Fortolkning og formidling
* Skabe fortellinger om hverdagsmennesker.

Problemstillinger:

* Det underseges, perspektiveres og debatteres, hvilken “rolle”, eleverne mener bern har
i vort samfund.

* Hovilke rettigheder/pligter og muligheder ber bern have?

* Hvordan gjorde de samme forhold sig geldende for fx en generation siden og leengere
tilbage i historien, hvor samfundsstruktur og social udvikling var anderledes?

* Hvordan var ssmmenhangen mellem samfundsstrukturen og berns forhold?

Aktiviteter:

* Klassens tidsfrise inddrages og udbygges med markering af de perioder, der arbejdes
med. Der kan eventuelt laves individuelle tidsfriser (stamtra).

* Fellesoplevelser, hvor forskellige faglige, fiktive fremstillinger, sange, billeder, film
osv. om temaet prasenteres og droftes.

* Dersoner fra nzrmiljeet inddrages, fx forzldre, bedste- og oldeforzldre. Evt. besog
pa plejehjem for at hore @ldre fortzlle om deres barndom.

* Besog et museum, der har en udstilling af relevans for temaet.

e Ved fremleggelser legges vagt pa visuelle og andre praktisk musiske formidlingsformer
for at tilgodese alle elever.
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Emne: “Christian 4. og hans tid”

Begrundelser:

Danmark @ndrede sig socialt, kulturelt og geografisk under Christian 4. Eleverne har
ofte et forhindskendskab til nogle af de bygninger og personer, der knytter sig til
perioden.

Historie i fortid og nutid

* begivenheder fra Danmarks historie ... historiske personligheder
* begivenheder, der knytter sig til Danmarks og Nordens grenser
* livet pd landet og livet i byer i fellesskaber og samfund

* sammenhznge mellem materielle kir og hverdagsliv.

Tid og rum

* kende forskel pa og anvende begreberne fortid, nutid og fremtid

* anvende en tidsfrise til at vise samtidighed mellem begivenheder i Danmark og andre
dele af verden.

Fortolkning og formidling

* gengive fremstillinger af historiske begivenheder.

Problemstillinger:

* Hvem var Christian 4. som menneske og som konge?

* Hvorfra havde kongen penge til sit byggeri og sine krige?

* Hvordan levede mennesker pd Christian 4.s tid ?

* Hvordan er vores nuverende monarki sammenlignet med det, der var under

Christian 4.?

Aktiviteter:

* Ekskursion til bygningsvarker fra tiden. Har man ikke mulighed for det, kan billeder
af bygningerne findes pd internettet.

* Tegninger, billeder, fag- og skenlitteratur om emnet inddrages.

* Det praktisk musiske inddrages, fx ved at illustrere eller dramatisere “Kongesangen”.
Eleverne kan evt. skrive en “Dronningesang” om Margrethe 2.

Til 5.-6. klassetrin
Emne: “Handvarkere og lav i 1700-tallet”

Begrundelser:

Eleverne har fiet slojd pa skemaet. Et tveergdende emne med dette fag kan bruges som
afset til at arbejde med hindvarkere og deres produkter. I emnet arbejder eleverne med
1700-tallets mange hindvarkere og lavenes skonomiske og sociale fellesskaber.

Historie i fortid og nutid
* cksempler pd betingelser for varefremstilling i forskellige samfundstyper, herunder
selvstendige hindverk.
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Tid og rum

* cksempler pd tidstypiske fremstillingsformer og opfindelser, der er begrundet i
udvikling af varktej, materialer og videnskab

* Dbenytte relativ kronologi.

Fortolkning og formidling

* formulere enkle historiske problemstillinger

* inddrage spor fra fortiden i egne fremstillinger og fortallinger

* ctablere historiske scenarier i form af drama, rollespil og udstilling.

Problemstillinger:

* Hvilke hdndverkere fandtes i 1700-tallet, og hvor stor betydning havde de enkelte
hindvark?

* Hyvilke funktioner havde et lav?

* Hvorfor kunne en hindverker ikke melde sig ud af lavet?

* Der undersgges, hvordan frimestre blev opfattet af kongen, de handlende, keberne
og lavene.

* Hvorfor og hvordan tog hindvarkere pd valsen?

Aktiviteter:

* Forskelligt vaerktoj fra slojd danner baggrund for samtaler om dengang og nu.

 Ekskursion til fx Den gamle By i Aarhus eller til et historisk verksted, hvor eleverne
kan opleve eksempler pd gamle hindveark.

* Besog af gamle hindvarkere, der fortzller og evt. demonstrerer elementer af deres
kunnen. Fremstilling af et hindverksmassigt godt produkt.

* Dramatisering af hendelser pa et marked, hvor hindvarkerne szlger deres produkter.
Arbejdet kan afsluttes med en diskussion om fordele og ulemper ved loven om
neringsfrihed, som blev indfert i 1857.

Tema: “Trosskifter i Danmark”

Begrundelser:

Eleverne er ofte optaget af, hvad det religigse betyder for mennesker i dag. I mange
klasser tilhorer eleverne forskellige trossamfund, og det vil vaere interessant og relevant
for dem at satte sig ind ligheder og forskelle. I temaet trosskifter i Danmark arbejder
eleverne forst med skiftet fra den hedenske tro til den kristne tro i Vikingetiden, heref-
ter med kirken i middelalderen og slutter med trosskiftet fra den katolske kirke til den
luthersk-evangeliske kirke.

Historie i fortid og nutid

* udviklings- og forandringsprocesser fra Danmarks historie, som knytter sig til konge-
magt og kirke

* sammenhznge mellem Danmarks historie og Nordens og Europas historie

* kulturelle fellesskaber, herunder Luther og Reformationen.
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Tid og rum

* placere emner og temaer, som klassen har arbejdet med, pé klassens tidsfrise og angive
geografisk omrade

* benytte relativ kronologi

* satte begivenheder fra Danmarks historie i tidsmassig relation til Verdens historie.

Fortolkning og formidling
* formulere enkle historiske problemstillinger
* sociale og kulturelle perspektiver pd historiske begivenheder.

Problemstillinger:

e Hvorfor blev den hedenske tro erstattet af kristendommen?

* Hvordan tror I det gik til, at vikingerne blev kristne?

* Hovorfor ville nogle blive ved med at vere hedninge, mens andre gik over til den nye
tro kristendommen?

* Hvordan kunne kirken fastholde sin magt gennem middelalderen?

* Det underseges, hvorfor kirker og klostre havde si stor betydning?

¢ Hvorfor kom Reformationen?

* Hvad betod Reformationen for kirken, for samfundet og for den tids mennesker?

Aktiviteter:

* Vasentlige begivenheder fra den kristne tros udbredelse sattes i relation til Danmarks
historie for at give eleverne en viden om kulturelle pavirkninger.

* Eleverne laver sma rollespil om trosskiftet i slutningen af vikingetiden.

* Eleverne fremstiller kalkmalerier og skaber fortellinger om pilgrimsrejser.

e Temaet afsluttes med, at eleverne forst holder en katolsk gudstjeneste for derefter at
holde en evangelisk-luthersk gudstjeneste.

Til 7.-8. klassetrin

Emne: “Forste Verdenskrig 1914-1918”

Begrundelser:

Der er meget fokus pd nutidens terroristangreb. Det kan give mening at undersege
vardien’ af et menneskeliv og sasmmenhaenge mellem terrorhandlinger og krige, fx i
forbindelse med 1. verdenskrig.

Historie i fortid og nutid

* relatere Danmarks historie til udviklingen i andre omrader af Verden

* forskellige politiske ideologiers forklaringer pa forholdet mellem produktion, forbrug
0g ressourcer.

Tid og rum

* anvende emner og temaer, som er opfort pd klassens tidsfrise, som fixpunkter for nye
tidsangivne oplysninger

* demonstrere sikker brug af relativ kronologi.
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Fortolkning og formidling

* formulere historiske sporgsmal som udgangspunkt for gruppedroftelser

* soge oplysning om ophav til forskellige informationskilder og tage stilling til palidelig-
heden

* spor fra fortiden

¢ diskutere forskellige verdier og argumentere for egne holdninger til historiske frem-
stillinger.

Problemstillinger:

* Diskussion af vigtige skonomiske, teknologiske, ideologiske, politiske og sociale
drsager, der gives til 1. verdenskrig.

* Hvad drejede krigen sig om? (samtidens syn pa krigen kan evt. ssmmenholdes med
senere fremstillingers syn)

* Hovor og hvordan forleb krigen? Fx: hvilke lande og alliancer deltog?

* Hvorfor deltog Danmark ikke i krigen?

* Hovilke kort- og langsigtede folger fik krigen — pkonomisk, teknologisk, ideologisk,
politisk og socialt?

* Hvordan berorte krigsafslutningen Danmark? (Senderjylland)

* En generel diskussion af mulige drsager til krig.

Aktiviteter:

* Vasentlige begivenheder fra 1. verdenskrig placeres pd den felles tidsfrise.

* Der arbejdes med historiske kort og oversigt i forhold til krigen (deltagende lande
og alliancer, krigens gang, efterfolgende grenseendringer/grensedragninger mv.).

 Klassen leser historiske fremstillinger, fortellinger og kilder i form af dagbager om
krigen.

 Klassen undersoger, om der pa det lokale museum eller i kulturlandskabet findes
spor fra krigen og perioden fra omkring 1900 til 1920.

* Klassen analyserer billeder og film om 1. verdenskrig.

*  Med udgangspunkt i dagbeger og erindringer fra deltagere i krigen formulerer eleverne
historiske fortellinger.

* Eleverne fremstiller multimedieprasentationer om personer og begivenheder fra krigen.

 Eleverne arbejder kontrafaktisk med perioden. Fx: hvad kunne der vare sket, hvis
Det tyske Kejserrige havde vundet krigen? Eller: Hvad kunne konsekvenserne have
veret for Danmark, hvis vi havde deltaget i krigen pa den ene eller den anden side?

Tema: “Erindringspolitisk brug af danske helte, forbilleder og begivenheder i fortid
og nutid”

Begrundelser:

De unge finder rollemodeller mange steder i nutidens samfund. P4 lignende méde
bruger samfundet rollemodeller, symboler og begivenheder fra fortiden for at f syns-
punkter og handlinger til at fremtrade i skarpere konturer.

Historie i fortid og nutid
* darsagerne til, at nogle historiske forhold og begivenheder fra Danmarks historie har
fiet ny betydning i eftertiden.
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Tid og rum

anvende emner og temaer, som er opfort pd klassens tidsfrise, som fixpunkter for nye
tidsangivne oplysninger
demonstrere sikker anvendelse af relativ kronologi.

Fortolkning og formidling

angive, hvad der er faktuelle informationer, og hvad der er forklaringer og fortolk-
ninger

soge oplysning om ophav til forskelligartede informationskilder og tage stilling til
palideligheden

diskutere forskellige vardier og argumentere for egne holdninger til historiske pro-
blemstillinger.

Problemstillinger:

Hvem er de vasentligste danske helte og forbilleder i dansk historie?

Hvilke vigtige historiske begivenheder huskes i nutiden?

Hvad er danske helte og forbilleder kendt for? Er der et felles treek ved dem?

Hvor og i hvilken sammenhang fandt de mindevardige begivenheder sted?
Hvorndr gjorde heltene, forbillederne sig geldende i dansk historie?

Hvorfor husker vi stadig disse helte, forbilleder og begivenheder?

Hvordan har man i eftertiden brugt disse helte, forbilleder og begivenheder?
Hvordan og hvorfor bruger vi i nutiden helte og forbilleder?

Hvilke forskelle og ligheder er der mellem helte, forbilleder og begivenheder i Dan-
mark og andre lande?

Aktiviteter:

Historiske fortellinger, sagn, fremstillinger og kilder om udvalgte eksemplariske
danske helte, forbilleder og begivenheder sattes i historiske kontekst. De tematiseres
i forhold til historisk viden, ophavsforhold, holdninger og tendens.

Klassen underseger, hvordan eftertiden har brugt og stadig bruger disse fortellinger
— herunder droftes erindringspolitiske sigter med fortallingerne.

Helte, forbilleder og begivenheder szttes ind pa de personlige og den felles tidsfrise.
Udvalgte danske begivenheder, hvori helte og forbilleder naturligt indgar, dramatiseres
og diskuteres efterfolgende.

Trovaerdigheden af udvalgte fortallinger, sagn, fremstillinger og kilder undersoges
og sammenholdes med samtidens og eftertidens brug af dem.

Klassen underseger udvalgte nyhedsmedier for at afdaekke, i hvor stor udstrekning
historiske danske helte, forbilleder og begivenheder stadig spiller en stor rolle.
Eleverne sammenligner danske helte og forbilleder med andre lande og kulturers.
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Til 9. klassetrin

Tema: “Danskerne og deres land”

Begrundelser:

Globaliseringen har fort til gennemgribende forandringer. Det har bl.a. bnet for dis-
kussion om, hvad der forstds ved danskhed, og om den i givet fald er truet af udefra
kommende pavirkninger.

Historie i fortid og nutid

* udviklings- og forandringsprocesser i Danmarks historie

* forhold mellem Danmark og andre omrader i Verden i lyset af kulturpévirkning og
kulturtransformation.

Tid og rum

e overblik over lengerevarende tidsforleb

* forskellige former for konfliktlgsning i fortidens og i nutidens samfund
* nyhedsmediers vurderinger af aktuelle begivenheder.

Fortolkning og formidling

* samfundsforandringer, der kan forklares ud fra verdier og holdninger, som er frem-
herskende i en tidsepoke

* forholde sig kritisk til samfunds brug af historiske symboler og fortellinger.

Problemstillinger:

* Hvad er danskhed — herunder, hvordan er danskerne, hvad er typisk dansk samt
hvilke vardier knytter sig til danskhed?

* Hvornir og hvorfor opstod et erindringsfellesskab, hvor et felles forestillet traek var
danskhed?

* Hvordan har danske kulturer udviklet sig i medet med andre kulturer?

* I de seneste drtier har folk med andre kulturbaggrunde indvandret til Danmark.
Hvordan ber disse kulturer integreres i de danske?

Aktiviteter:

* Eleverne arbejder med materialer, der forteller om de valgte eksempler, der indgér i
temaet.

* [ grupper undersoger eleverne rigets varierede storrelser, fx smakongedemmerne i
jernalderen, Nordseimperiet i vikingetiden, helstaten i 1700-tallet og nationalstaten
efter 1864. Der fokuseres pé fremherskende fellesskaber i de pageldende epoker.
Eleverne fremstiller kort, og de kan lave udstillinger om, hvad der pd de givne tider
m3 antages at have veret typisk dansk.

* Eleverne kan arbejde med mediernes og partiernes diskussion af danskhed og danske
og fremmede kulturer.

* Eleverne kan udarbejde sporgeskemaer og indsamle data om indvandreres og indfedte
danskeres syn pa danskhed.




Undervisningsvejledning

Emne: “Fra enevalde til demokrati”

Begrundelser:

Formelt aflgstes den eneveldige af en demokratisk styreform i og med Grundloven fra
1849. Reelt var demokratiets indferelse et resultat af en leengere proces. Og den demo-
kratiske styreform har siden @ndret sig markant — og den er fortsat under forandring.

Historie i fortid og nutid

* udviklings- og forandringsprocesser fra Danmarks historie, som knytter sig til sam-
fundsborgeres tilvarelse under eneherredemme og folkestyre

* sammenhzngen mellem samfund og produktionsformer.

Tid og rum
e forskellige former for konfliktlgsning i fortidens og i nutidens samfund.

Fortolkning og formidling

* begivenheder og samfundsforandringer, der kan forklares ud fra verdier og holdninger,
som er fremherskende i en tidsepoke

e forholde sig kritisk til samfunds brug af historiske symboler og fortellinger.

Problemstillinger:

* Hovilke rettigheder og pligter giver Grundloven borgerne i Danmark?

* Hoyvilke forklaringer fremfores pd, at enevalden blev aflost af en demokratisk styreform?
* Har disse forklaringer @ndret sig i tidens lob? I givet fald, hvordan og hvorfor?

* Hvordan det demokratiske styre blev opbygget, og hvordan udviklede det sig?

* Hovorfor var det i begyndelsen kun mand med egen husstand, der havde stemmeret?
* Hyvilken rolle har Grundloven i det danske samfund i dag?

* Hvordan bruges historien om demokratiets indforelse?

* Hvordan ber det demokratiske system vere?

Aktiviteter:

* Klassen kan sammenligne nyere og @ldre historiebegers beskrivelser af enevaldens
afskaffelse.

* Eleverne kan lese og diskutere passager af grundlovens bestemmelser om borgernes
rettigheder og pligter.

* Klassen kan bespge museer, der har udstillinger om perioden.

[ grupper kan eleverne skrive en grundlov, som de synes, den skulle udformes.

* Arbejde med demokratiet i europaisk og global sammenhzng.
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Historiefagets saerlige aktiviteter

Nedenstiende er erkendelses- og formidlingsformer, som har sarlig betydning for historie-
faget:

* Den historiske fortelling.

* Museers og undervisnings-/oplevelsescentres udstillinger og aktiviteter.
* Rekonstruktioner af historiske redskaber og situationer.

* Kontrafaktiske metoder.

* Erindringspolitik.

* Kilde- og materialekritik.

De har hver deres serlige sprog og har ganske serlig betydning, fordi eleven i flertallet
af erkendelses- og formidlingsformerne kan vere bide modtager og afsender af et bud-
skab. Som eksempler herpd kan navnes:

* Eleven kan vare den, der skaber en historisk fortelling. Og eleven kan vere den,
der lytter til lzererens eller andres fortellinger.

* Eleven kan vare den, der er omviser pd en udstilling, eller kan vare den, der skaber
sin egen udstilling. Og eleven kan vere museumsgest, besegende pad et undervis-
nings-/oplevelsescenter, som modtager formidlingscenterets budskab om historiske
begivenheder og samfundsforhold.

* Eleven kan vare den, der soger at rekonstruere historiske genstande og afprever
dem, eller som sammen med andre skaber historiske situationer, fx i form af rolle-
spil og dramatiseringer. Og eleven kan iagttage historiske rekonstruktioner eller situa-
tioner, som giver indsigt i andres tolkning af fortiden, forstelse af nutiden eller fore-
stillinger om fremtiden.

Historisk fortaelling

En fortelling har en begyndelse, et forleb over tid og en afslutning. Historien forstdet
som fortiden — tiden, der er giet, har efterladt sig spor, men er i sig selv forsvundet. Disse
spor fortolkes, fx i form af bygninger, tekster, billeder og settes i en meningsfuld sam-
menhang, dvs. at der skabes en historisk fortelling, som ger rede for et forleb over tid.
En historiker, der fx skriver om forlgbet, der forte til Tysklands besettelse af Danmark
den 9. april 1940, kan naturligvis ikke genskabe “den fortidige virkelighed”, selv om
der netop fra denne tid er et omfattende kildemateriale. Historikeren kan kun analysere
og tolke materialet og pa baggrund heraf skabe mening og helhed og altsé konstruere
sin beretning eller fortelling om begivenhedsforlobet. Andre forhold end selve kilde-
materialet spiller ind, nar fortiden tolkes og fortallingen skabes. Det gelder historike-
rens nutidsforstdelse og fremtidsforventning — herunder hans sigte og problemformule-
ring. Og det drejer sig om sproget, som former historikerens made at tenke pa. Sprog er
nemlig mere end et neutralt middel til at meddele sig gennem. Disse forhold er forkla-
ringer pd, at “historien skrives om”, at der skabes nye fortellinger. Netop begivenheder
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i tilknytning til Besettelsen omfortolkes fortsat, og der konstrueres nye fortellinger
herom.

Historisk fortelling er en vigtig made at opnd erkendelse pa. Bide professionelles, lere-
rens og elevernes fortellinger er synteser, som skabes pa baggrund af faglig indsigt samt
analyse og vurdering af historisk viden i form af fx kildemateriale. Indlevelse og kreativ
tenkning berer den historiske fortelling frem. Fortellingen er i sin grundform beskri-
velser af to eller flere begivenheder, som knyttes sammen af fortellerens forklaringer.

Valget af begivenheder, og den méde de sammenkades pa, er udtryk for en tolkning af
historien. Fortellingen baserer sig pa indsigt i det historiske indhold, indlevelsesevne,
fantasi og en interesse i at give fortellingen mening,.

Det er et serkende ved den historiske fortelling,

* at den normalt indeholder flg. elementer
- tid
- sted
- personer/aktorer
- et handlingsforlgb bestiende af en begyndelse, et forleb og en afslutning
- historisk kontekst
- fortallersynsvinkel — jeg-forteller, eller andet
* at den bygger pa faglig indsigt i historien og pa analyse og vurdering af kildemateriale
* at dens personer giver udtryk for felelser, behov og verdier gennem deres tanker og
handlinger og deres indbyrdes relationer
* at fortelleren har et engagement og en interesse, som satter sig igennem i fortellingen
* at den har som mal at skabe mening og betydning hos tilhgreren
¢ at indholdet kan blive genstand for en kommunikation mellem forteller og tilhorer.

Opverleverede nedskrevne fortellinger kan med fordel inddrages i undervisningen, men
det skal blive tydeligt for eleverne, at de enten giver serlige tidstypiske forklaringer eller,
at fortelleren har haft et sigte med at give netop disse forklaringer. Fx havde Saxos for-
tellinger fra omkr. 1200 til formadl at styrke kongemagten som institution, og mange
fortellinger om det @ldste Danmark fik en renzssance efter 1800-tallet.

Lereren kan skabe en historisk fortelling, som engagerer eleverne. Hun har i forvejen

valgt de begivenheder, der skal indgd i fortzllingen, og hun har planlagt forlebet. Det

skal blive klart for eleverne, at der er tale om lererens fagligt funderede tolkning, og at
andre tolkninger er mulige.

Elever kan enkeltvis eller i grupper skabe historiske fortaellinger. De kan ved larerens
hjelp analysere begivenheder og handelsesforlgb og bearbejde disse til egne tolkninger.

Fortellingen har andre fremtredelsesformer end den skriftlige og mundtlige fortalling,
og der er rige muligheder for funktionelt tvaerfagligt samarbejde med de praktisk
musiske fag. Alle fremtredelsesformer, som kan illustrere et kronologisk forleb, fir

betydning, fx drama, tegneserie, dukkespil, sang etc.
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En serlig form for fortellinger er de kontrafaktiske. Det er fortallinger skabt over ska-
belonen — “Hvad nu, hvis ...?”, dvs. fortellinger, der omhandler alternative forestillede,
men mulige forleb af kendte udviklinger i fortiden og nutiden. De kontrafaktiske
metoder dbner for at arbejde med handlerum og muligheder i fortiden og nutiden.
Kontrafaktiske fortellinger kan vise, at historiske forlob kunne have udviklet sig ander-
ledes, end de gjorde, og at det i nogle sammenhznge var tilfeldigheder eller irrationelle
handlinger, der forte til bestemte begivenheder eller hendelser. Desuden er brug af
kontrafaktiske metoder og fortellinger velegnede til at problematisere og afprove érsa-
ger, der havdes at vere, til en bestemt begivenhed. De kontrafaktiske fortellinger ind-
drages normalt i undervisningen, nir eleverne er prasenteret for fremherskende opfat-
telser af historiske hendelsesforlgb.

Museer og historiske undervisnings-/oplevelsescentre

De kulturhistoriske museer ligger spredt over hele landet og giver rige muligheder for
oplevelser, der kan bearbejdes i historieundervisningen. Her kan eleverne se originale
genstande og spor fra fortiden pé nert hold.

Den forhistoriske tid og arkeologiske fund samt spor er rigt representeret pd museer
og undervisnings-/oplevelsescentre. Der findes museer med et varieret udvalg af gen-
stande og spor, og der findes en lang rekke museer, der har specialiseret sig i fx land-
brugskulturer, arbejderkulturen eller danske skoleforhold.

De store nationale museer som Nationalmuseet, Moesgaard m.fl. har oprettet skoletje-
nester, som interesserede leerere kan kontakte i forbindelse med forberedelsen af et
museumsbesgg. Alle museer har en hjemmeside, hvor nyttige praktiske oplysninger
ofte er suppleret med forslag til, hvordan museet kan benyttes formidlingsmeassigt i
historieundervisningen.

Mange museer har i forbindelse med deres skoletjenestevirksomhed udviklet professio-
nelle, pedagogisk uddannede omvisere og guider samt faciliteter, hvor eleverne kan
arbejde fysisk med kopier eller med at fremstille historiske genstande og/eller historiske
situationer i historiske verksteder.

En udstilling er at betragte som ethvert andet undervisningsmateriale, og derfor ma
leerer og elever have forestillinger om, hvordan udstillingen skal indga i undervisningen.

Den problemorienterede undervisning, som historieundervisningen sigter imod, ind-
drager eleven i hele processen. Derfor er det hensigtsmassigt, at eleverne kan besage en
historisk udstilling flere gange. Det kan fx foregd i form af et indledende besog, hvor
eleverne vurderer, pd hvilke mader udstillingen kan indga i arbejdet, og et senere
besog, som finder sted i arbejdsfasen eller i presentationsfasen.

Museer og deres samlinger samt serudstillinger kan udnyttes pd mangfoldige méder i
undervisningen. Fx kan grupper af elever have til opgave at vere omvisere og guider
for andre grupper af elever. P4 museet kan eleverne opfere situationsspil. Der kan pro-
duceres historiske fortallinger, som er inspireret af udstillingen, eller som inddrager
dele af udstillingen. Der kan endvidere arbejdes med rekonstruktioner.
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Rekonstruktioner af historiske redskaber og situationer

Eleverne kan erhverve sig viden om noget ved at lese, hore og se. Men der findes ind-
sigter, der bedst eller kun opnds pd andre mader. Siledes kan eleverne lese i en bog,
eller leereren kan fortelle, at i jernalderen var tilberedning af mad omstendelig og
langvarig. Eleverne fir en dybere indsigt i dette emne, fx ved selv at prove at male korn
til mel med den tids metoder. Det er et eksempel pa en senso-motorisk eller kropslig
erkendelsesform. Tilsvarende er der emotionelle erkendelsesformer, hvor eleverne
opndr indsigter gennem indlevelse, som fx foregir ved at klassen tilbringer nogle dage
pa et historisk verksted, hvor de lever pa jernaldervis — eller blot ved dramatiseringer i
klassen.

Det er vigtigt at gore brug af varierede erkendelses- og formidlingsformer i historieun-
dervisningen. Eleverne er jo vennet til, at de fleste ting, de omgiver sig med, er kobt
ferdigt. For og nu har mange mennesker i andre kulturer fremstillet mange ting selv.

Ved at arbejde med at rekonstruere produktionsprocesser kan eleverne erkende, at
fremstillingen af disse produkter ofte tager lang tid og forudsetter en rekke ferdighe-
der og handverksmassig kunnen, som vi i dag ikke vedligeholder.

Redskaber af jern, ben, huder eller tree har veret tilpasset serlige formil. De fremstilles
maske ikke leengere, og eleverne kan erfare, at behov og samfundsmessig udvikling
indvirker pa hinanden. Der er tale om béde kontinuitet og forandring.

Nir elever rekonstruerer redskaber og arbejdsprocesser, kan de identificere sig med for-
tidens mennesker, som fremstillede lignende ting. De fir mulighed for at se deres egen
tilverelse og det, de omgiver sig med, i et historisk perspektiv. I en alsidig differentieret
undervisning har disse aktiviteter betydning pé alle klassetrin.

Nir eleverne skal rekonstruere en historisk situation, er det ikke givet, at der altid skal
leegges veegt pé at genskabe redskaber eller produkter pd samme méide, som man gjorde
i fortiden. Hyvis klassen rekonstruerer danske sagn kan dragter og rekvisitter vaere af
billige stoffer, tepper og pap mv.

I rekonstruerede handlingsforlgb eller situationer tjener redskaberne og kledningsstyk-
kerne primeart som rekvisitter.

Der kan arbejdes med rekonstruerede historiske situationer som forseg pa at visualisere
historisk viden s nejagtigt som muligt. Eller der kan arbejdes med mere frie rekonstrue-
rede forlgb. Endelig kan der arbejdes med kontrafaktiske forlob. De konstruerede histo-
riske situationer har i sig selv en oplevelsesvardi. Det oplevelsesmeassige skal altid sam-
mentenkes med det faglige.

Lengere historiske udviklingsforleb kan rekonstrueres i procesorienterede forlgb. Arbej-
der klassen fx med emnet Vikingetiden, kan eleverne lave simple modeller af skibe, ring-
borge, Hedeby mv. Efterhdnden som eleverne fir historisk indsigt i flere og flere ind-

holdsomréder, bygges der videre pd modellerne. I Hedebymodellen udbygges evt. med
havn og mole med sma skibe. Handverkerne fir deres huse og verksteder. Mennesker
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og dyr placeres efterhinden pa modellen. P4 den made er der mulighed for, at modellen
fér sit eget indre liv og kan indg i andre fags aktiviteter.

Kontrafaktiske metoder

Kontrafaktiske metoder tager sit afset i sporgsmélet: Hvad nu hvis...? Dette sporgsmal
legger op til, at man kigger pa de fremstillinger af historiske forlob og arsagsforklaringer,
som er de gengse og prover at tenke sig frem til andre muligheder. Der har ligesom i

dag veret flere muligheder i datiden, ndr vasentlige beslutninger skulle tages. Nogle vil
derfor sige, at de gangse historiske beskrivelser er resultatet af tilfeeldigheder. I den betyd-
ning af tilfeldighed var alt ikke muligt, men der var to eller flere forskellige, mulige udfald

af en situation, og udfaldet kunne ikke forudsiges som en uundgéelig, ubetinget folge.

I et emne om Christian 4. kan lereren problematisere, om det var nedvendigt, at kongen
deltog i 30-arskrigen. Laereren kan lade eleverne tage stilling til, om Christian 4. burde
vere giet med i krigen, og han kan dermed forsege at fi eleverne til at sette sig ind i,
hvilke fremtidsforventninger kongen matte have, inden han tog beslutningen om at gi
med i krigen.

Nir leereren inddrager Christian 4.’s fremtidsforventninger, er det med til at dbne elever-
nes gjne for, at historien ikke har et nedvendigt forlgb, sidan som det ofte fremstilles i
historiebogerne. Det kunne vere giet anderledes. Christian 4. havde i hvert fald over-
vejet forskellige handlemuligheder, da han valgte at ga i krig. At forstd Christian 4. er
at forstd, at han ud fra sine fremtidsforventninger valgte at handle pa en bestemt made.
Dpvs. at historikeren — her eleven — ma sette sig ind i de overvejelser, som Christian 4.
sandsynligvis m& have gjort sig i situationen. Fx skal Danmark gribe ind i 30-&rskrigen
eller ¢j? I den overvejelse er der indgdet mange faktorer, fx militer og ekonomisk styrke,
frygten for modreformationen, adelens og udenlandske magters mulige reaktioner samt
overvejelser om chancen for succes dvs. overvejelser om fremtiden. Arsager opfattes ofte
som facts pd linie med, at Christian 4. dede i 1648. Det betyder, at eleverne skal lere
at forstd, at det, der skete i fortiden, ikke var uundggeligt, og at der kan vare mere end
én 4rsag til en hendelse, og at mange drsager spiller sammen, og at tilfeldigheder indgar
i drsagsbegrebet — uden at det opleses i, at alt kan ske. Derfor ber eleverne stilles over for
sporgsmalet: Hvad var der sket, hvis Christian 4. ikke var giet ind i 30-arskrigen.

Den kontrafaktiske metode kan siledes fungere som gjendbner for at vise, at det kunne
veere giet anderledes. Og metoden leegger op til, at eleverne afprever arsagsforklaringernes
holdbarhed. Eleverne ma endvidere satte sig ind i den valgsituation og de muligheder,
som fortidens mennesker var i og havde, da de besluttede at handle, som de gjorde.
Endelig kan eleverne blive opmearksomme p3 tilfldighedernes betydning for, at det
gik, som det gjorde.

At arbejde med kontrafaktiske metoder styrker og kvalificerer elevernes scenariekompe-
tence og demokratiske dannelse, idet de arbejder med, hvordan et kendt forleb kunne
have udviklet sig anderledes. Eleverne oplever, at historien ikke er forudsigelig, og at det
enkelte menneske og grupper af mennesker kan vare medvirkende til at 2ndre historiens
udvikling. Gennem arbejdet med kontrafaktiske metoder erfarer eleverne, at de selv er
historieskabte sdvel som historieproducerende.
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Erindringspolitik

Erindringer er erfaringer og historier om noget. De @ndrer sig som folge af hukommelse,
glemsel og ydre pavirkninger. Alligevel er erindringer forudsztninger for, at vi som
mennesker kan orientere os, tage stilling og handle. Erindringer kan vare sivel person-
lige som felles for storre og mindre grupper. Man taler her om erindringsfellesskaber,
og som mennesker er vi med i flere erindringsfallesskaber pd én gang. En klasse udger
et erindringsfellesskab, og det kan fx vare et helt folk. Erindringer spiller en vigtigt
rolle i dannelsen og omdannelsen af personlige og felles identiteter og er dermed med
til at fastlegge, hvad mennesker identificerer sig med og foler loyalitet overfor.

Mange erindringsfellesskaber er “forestillede fellesskaber” dvs., at man oplever, at man
har noget til felles med en rekke mennesker, som man ikke kender direkte — det
nationale fzllesskab “danskerne” er siledes et forestillet fellesskab.

Erindringspolitik handler om magten over erfaringerne, historierne og symbolerne og
andet, som erindringen bestdr af. Hvem udformer og bruger den felles erindring med
et bestemt sigte? For at bruge klassen som et eksempel: Hvem udformer klassens felles
historie, fx at den altid har lavet ballade i historietimerne? Og af hvem og hvordan
bruges denne erindring.

At arbejde med erindringspolitik i historieundervisningen handler om at undersoge

forskellige aktorers produktion og brug af historie samt at finde ud af, hvem der har
tiltaget sig retten til at tolke denne. Ved at arbejde med erindringspolitik styrkes og

kvalificeres elevernes historiebevidsthed.

At danne og omdanne erindringsfzllesskaber er en af de mest afgorende funktioner, som
en kvalificeret historiebevidsthed udfylder i en social-kulturel sammenhzng. Sterstedelen
af historieskrivningen skrives med erindringspolitisk sigte. Der skrives altsd historie med
det primare formal at fastholde, bearbejde og omdanne bestemte erindringsfellesskaber,
fx det nationale fellesskab via Danmarkshistorier. Der vil derfor fortsat vare diskussion
om, hvilken fortid der soges bevaret i erindringen — herunder i hvilken, form det skal
gores.

Et erindringssted er et sted eller et holdepunkt, som har sarlig betydning for det pagel-
dende erindringsfellesskab. Erindringssteder i det nationale erindringsfallesskab vil
markere noget vigtigt eller typisk for det nationale fallesskabs selvforstielse. Det kan
vere vaesentlige begivenheder i dansk historie, politiske symboler, monumenter, museer,
tekster, mytiske og historiske personer og konkrete steder. Eksempler p& sidanne erin-
dringssteder er Holger Danske, Dannebrog, Jellingestenene, Christian 4., Dannevirke,
Slaget ved Dybbel 1864, Nationalmuseet, Grundloven mv.

Nir eleverne arbejder med erindringspolitik, kan de fx i emnet Middelalderen i Danmark

underspge Saxos “Danernes Gerninger” og afdekke, hvordan Valdemarerne og Absalon
iscenesatte sig selv og tolkede fortiden sddan, at denne kom til at kaste glans over dem

selv og legitimerede deres handlinger i samtiden.
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Brug af historien kan ogsd indgd i elevernes analyse og vurdering af, hvordan enkeltperso-

ner eller grupper til forskellige tider og pa forskellige steder har tolket og brugt historien
til bestemte formal. Eleverne kan fx arbejde med, hvordan Napoleon i Frankrig omkring
1800, Stalin i Sovjetunionen i 1930’erne og McCarthy i USA i 1950’erne tolkede histo-
rien og brugte den til at fremme nogle og undertrykke andre politiske synspunkter.

Kilde- og materialekritik

Kilde- og materialekritik er den kritiske refleksion over forholdet mellem kilderne og
materialet og historikerens konstruktion af den fortidige virkelighed. I historieunder-
visningen bliver historikeren til lereren og klassen.

Kilde- og materialekritik er det historiske hdndverk — fornuft sat i system. Ved at arbejde
med kilde- og materialekritik styrkes og kvalificeres elevernes historiebevidsthed og kritiske

sans.

Nar der arbejdes kildekritisk i nutidens historieundervisning, arbejdes der med udgangs-
punke i et funktionelt kildebegreb, dvs. at lereren og eleverne betragter sig selv som en
del af undersogelsen, og at det er deres sporgsmal og tolkninger, som er interessante —
og altsd ikke fortidens kilder og spor i sig selv. Kilder og spor har ikke en egenverdi.
De er altid kilder til noget. Larerens og klassens arbejde er en personlig, aktiv og krea-
tiv undersogelsesproces. Lereren og klassen finder ikke fortiden, de konstruerer den,
ikke som den var, men som den er for dem.

Lererens og elevernes sporgsmdl er derfor centrale i kilde- og materialekritikken. I under-
visningen fra 3. til 9. klasse arbejdes med at nuancere og kvalificere elevernes spergsmal.
I begyndelsen arbejder eleverne maske med en bred angivelse af, hvad de gerne vil finde
ud af. Senere udformes undersogelsessporgsmal. Og pé de ldre klassetrin bearbejdes mere
specifikke og mélrettede spargsmél til problemstillinger, der evt. samles til en problem-
formulering.

Eleverne skal i begynderundervisningen kende til forskellige kilde- og materialetyper.
Senere skal de med stadig storre sikkerhed kunne benytte elementer fra historiske
metoder til pd baggrund af problemstillingerne at valge, analysere og forholde sig til
relevante kilder og materialer.

Ikke alle sporgsmal er velegnede til en historisk undersegelse. I undervisningen skal
eleverne udvikle deres evner til at stille relevante spergsmal. For at kunne gore det mé
eleverne forst have en vis indsigt i det pigeldende omrade.

Eleverne har historiske indsigter, som de fx har erhvervet sig uden for skolen. De moder
derfor ikke et emne eller tema forudsetningslese. Disse forhdndsforstielser md gores til
feelles viden og bruges som afsat for undervisningen. P4 tilsvarende made kan man
arbejde med det samme omréde flere gange i lobet af historieundervisningen. Klassen
kan fx i 3.-4. klasse arbejde med dansk sagnhistorie med brug af fortelleverksteder og
med hovedvegten pd oplevelse og indlevelse. Senere — fx i 7.-8. klasse — kan eleverne
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foretage undersogelser af de samme sagn og myter fra dansk historie og underkaste dem
en kildekritisk analyse, hvor de fokuserer pa sagn og kilder i forhold til produktion, brug
og tolkning af historien dvs. erindringspolitik.

Forstéelse og kritisk sans er forbundne begreber i historieundervisningen. Laereren og
eleverne arbejder i undervisningen frem mod stadig mere reflekterede forstdelser af
nutiden pa baggrund af kvalificerede fortidstolkninger for at kunne opstille mulige og
nuancerede fremtidsforventinger.

Kilde- og materialekritik er en undersggelse af hensigter og interesser. I kilde- og materiale-
kritikken arbejdes med kildernes tilblivelseshistorie, indbyrdes forhold, hensigter og brug.

I kilde- og materialekritikken arbejdes bade med skriftlige kilder som fx fremstillinger,
fortellinger, breve, officielle dokumenter, billeder og lyd mv. Segning af oplysninger
pa internettet spiller en stadig storre rolle i historieundervisningen. Iser i forhold til
internettet er kildekritik et uundverligt redskab. Kilde- og materialekritik skal altid vaere
en integreret og funktionel del af arbejdet med emner og temaer med problemstillinger
— og skal altsd ikke dyrkes som en lgsrevet disciplin.

Man kan rent praktisk arbejde med kilde- og materialekritik ved at udvikle gode spergs-
mal i form af Hv-sporgsmil, som folgende eksempel viser:

Klassen vil undersage Frederik 3.’s tid og Kongeloven 1665.
Lereren og eleverne kan stille flg. sporgsmal:

* Hvad er baggrunden for Kongeloven af 1665?

* Hvorfor enskede kong Frederik 3. Kongeloven?

* Hvem skrev Kongeloven?

e Hovor blev den til?

e Hvordan ser loven ud?

* Hovilket formél og hensigter havde loven?

* Hyvilke interesser 13 bag loven?

* Hvordan blev loven modtaget i samtiden?

* Hvordan blev loven brugt i samtiden og i eftertiden?

* Hvorfor er kongeloven et vigtigt akestykke i dansk historie?

Historiefagets materialer

Undervisningen i faget er i sit udgangspunkt problemorienteret og omfatter brede kund-
skabsomrader. Det betyder, at det ikke blot er lereren, men ogsa eleverne, der skal have
adgang til fagets undervisningsmaterialer. Eleverne fir brug for pd egen hind og i samrad
med lereren at kunne velge og indsamle egnede materialer.
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Bade lzreren og eleverne bearbejder de informationer, der er skaffet til veje, og resulta-
terne formidles. Derfor skal ogsa eleverne have adgang til nedvendige arbejdsredskaber,
og de skal lere, hvordan de anvender disse hjelpemidler.

I lobet af undervisningen frembringer eleverne ofte produkter som konkrete udtryk for
deres erhvervede viden, og som bruges i det videre undervisningsforleb, og som frem-
legges og forklares for andre. Disse materialer er udtryk for elevernes tolkning af fx et
historisk emne, og de indgér i undervisningen sammen med andre materialer.

Museerne er en vigtig informationskilde til viden om fortiden, og endelig er hele det
omgivende samfund og naturen en kilde til information om historiske begivenheder og

samfundsforhold.

Boger
I den problemorienterede historieundervisning anvendes emne- eller temaorganiserede
boger.

Det er af betydning, at bogernes indhold giver mulighed for bade indlevelse, analyse
og vurdering pd en sddan méde, at der appelleres til elevernes fantasi og kreative
tenkning, og der anspores til formulering og undersegelse af problemstillinger.

En del materiale indeholder opgaver af forskellig art. De opgaver, der indgér i under-
visningen, m4 ikke udelukkende vere kontrolspergsmal til bogens tekst. Opgavefor-
mer, der stiller dbne sporgsmal, og som legger op til problemorientering, appellerer i
hojere grad til elevernes forestillingsevne og vidensskabende aktivitet — bide pa det
intellektuelle og det praktisk musiske plan.

Nogle lereboger inddrager fiktion, som ofte findes i serlige afsnit eller i sarskilte hefter.
Ved at anvende disse historiske fortallinger er der mulighed for, at eleverne indlever sig
i stoffet gennem identifikation med fortallingens personer, og at der i tilknytning til
fortellingen stilles abne sporgsmal til eleverne.

Opslagsverker og hindbeger inddrages, nar det er relevant for arbejdet med emner eller
temaer. Boger med arstalslister er af betydning for hurtigt at kunne orientere sig i en
historisk periode. Historiske kort og atlas giver en visuel opfattelse af forskellige tiders
bebyggelsesstrukturer, statsdannelser, greenser og afstande.

It-baserede materialer

Mengde af informationer om historiske emner og temaer, der kan hentes pa internettet,
er enorm og stadig voksende. Iser pd de @ldre klassetrin, hvor eleverne er i stand til at
leese i hvert fald kortere engelske tekster, kan internettet vere et velegnet sted at hente
oplysninger, der kan bruges i forbindelse med besvarelser af problemstillingerne/problem-
formuleringen. Men brugen af informationer fra internettet forudsatter, at eleverne har
opndet kildekritiske ferdigheder i at vurdere troverdigheden og anvendeligheden af
oplysningerne.
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De stadig hurtigere netopkoblinger indebarer, at det ikke kun er tekster, der kan hentes
fra nettet. Ogsd historiske billeder, lydoptagelser og filmklip kan hentes og bruges i
undervisningen. Danmarks Radio og flere andre radio- og tv-stationer gor deres udsen-
delser netbaserede. Disse udsendelser kan det vere relevant for enkelte elever, grupper
eller hele klassen at inddrage.

Via internettet har eleverne ogsd adgang til databaser, hvor de fx kan finde litteratur,
artikler i fuldtekst og statistiske oplysninger.

Der findes ogsd et vist udbud af interaktive cd’er om historiske emner og situationer.
Men ogsé her er antallet af engelsksprogede udgivelser storre.

Det er vasentligt, at eleverne selv skaber historiske fortellinger, og at de presenterer
dem for klassen eller for en gruppe elever. It har givet nye muligheder for at prasentere
resultatet af sit arbejde pd varierede og ofte bedre mider end fx brug af plancher. Alle-
rede fra 3.-4. klasse kan eleverne — hvis skolen har faciliteterne — arbejde med enkle
prasentationsprogrammer, der integrerer tekst, lyd og billeder. I de @ldre klasser er det
oplagt at lade elverne udarbejde hjemmesider som presentationer af deres arbejde.

Andre materialer

Film og video giver muligheder for at synliggere de spor, fortiden har sat. Gennem bil-
ledmedierne kan genstande og begivenheder bringes ind i undervisningen og opleves
som narverende. Virkeligheden ber dog foretrakkes, men ofte er det ikke muligt. Man
bor dog vere opmerksom pd materiale fra det omgivende samfund, der kan hentes ind
i skolen og med fordel anvendes i historieundervisningen.

Skenlitterere beger, film og tegneserier omhandler ofte historiske personer, som har
veret deltagere i afgrensede begivenhedsforlgb, eller fiktive personer, som forfatteren
har placeret i en kendt historisk sammenhzng,.

Det er en god ide at anvende fiktionspragede materialer, der kan &bne for indsigt i for-
tiden, for at mennesker bedre kan forstd deres tilverelse. Ogsd materialer, der blot er
underholdende, men hvis historiefaglige lodighed er tvivlsom, kan inddrages i undervis-
ningen. Eleverne stifter bekendtskab med denne genre i deres hverdag i form af fx teg-
neserier og film. Det er oplagt, at lerere og elever i historieundervisningen bearbejder
pastande og fordomme, som stammer fra disse materialer, og setter dem ind i en his-
torisk sammenhang.

Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering er et princip for tilretteleeggelse og gennemforelse af under-
visningen i en klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig med, at man
bevarer fellesskabets muligheder.
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En undervisning, der bygger pa undervisningsdifferentiering, tilrettelegges, sa den bide
styrker og udvikler den enkelte elevs interesser, forudsztninger og behov, og s& den
indeholder felles oplevelser og erfaringsgivende situationer, der forbereder eleverne til
at samarbejde om at lose opgaver.

Udgangspunktet for al historieundervisning er den enkelte elevs erfaringer og forudsat-
ninger. Gennem undervisningen styrkes den enkelte elevs og den felles historiebevidst-
hed, der en af forudsatninger for at kunne indgd som aktiv deltager i et demokratisk
samfund.

I tilretteleeggelse af undervisningen tages hensyn til, at bern bruger forskellige erkendel-
sesformer 1 leeringen. Saledes lerer nogle born konkret, fx ved at bygge en model af
noget. Andre lerer gennem indlevelse og oplevelse, fx ved dramatiseringer. Andre igen
lzerer ved mere abstrakte og teoretiske tilgange. Ofte er der tale om en kombination.
Athangig af de fastlagte mil, elevernes varierede behov, undervisningsaktiviteten og
materialerne kan undervisningen tilrettelzgges med inspiration fra fx nedenstiende
sporgsmal:

Huilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til falles arbejde i klassen?
Fellesskabet er den ramme, klassen arbejder indenfor. Derfor pibegyndes og afsluttes
klassens arbejde med emner, temaer og problemstillinger oftest her. Ligeledes kan det
vere hensigtsmassigt undervejs at dele ny viden og erfaringer i klassens fallesskab.
Fortallinger, film, samtaler, gestelererbesog, ekskursioner, museumsbeseg, lererprasen-
tation af fx nye begreber, brainstorm, opsamlinger, etablering og udvikling af klassens
tidsfrise, eleviremleggelser og evaluering skal i denne sammenhang ligeledes nzvnes.

Huilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til individuelr arbejde?

Undersogelser, der legger op til at styrke den enkelte elevs erfaringer og forudsetninger.
Arbejdet med etablering og udvikling af personlige tidsfriser.

Nir it og multimedier inddrages i undervisningen, som fx ved informationssegning pa
internettet og i databaser, billedfremstilling gennem tegne- og billedbehandlingspro-
grammer samt kommunikation via e-mail. Lesestof, opstilling af og arbejdet med per-
sonlige logbeger, portefelje mv.

Huilke dele af undervisningsindholdet er iser egnet til gruppearbejde?

Arbejdet med aspekter af emner, temaer med problemstillinger, der ved deres indhold
og karakter med fordel kan udnytte forskellige tilgange. Derved kan den enkelte elev
bidrage med sine sterke sider.

Projektarbejde, fortellevarksteder, dramatiseringer, rekonstruktions- og varkstedsarbejder
samt ud-af-huset-aktiviteter i lokalomrédet.

Huilke dele af undervisningsindholdet kan iser give anledning til egentlige samtaler med
eleverne til stotte for deres forstielse og eget forssatte arbejde med indholder?

Lerer- og elevsamtaler om ideudvikling, formulering af faglige spergsmél og problem-
stillinger, anvendelse af hjelpemidler samt evt. samtaler ud fra portefolje og logbeger,
individuel respons pd opgaver, produkter og prasentationer.
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Huilke dele af et undervisningsforlob giver iser mulighed for at fremme elevernes sociale
forstielse og adfaerd?

Kontakter uden for skolen, samarbejde inden for faglige rammer, samtaler om verdier,
normer og regler i et historisk perspektiv.

Huilke opgaver og arbejdssituationer bidrager til den enkelte elevs alsidige udvikling?
Aktiviteter og situationer, hvor eleverne fir mulighed for at bruge forskellige leerings-,
erkendelses- og formidlingsformer, som udfordrer eleverne sprogligt, senso-motorisk og
emotionelt i og uden for skolen.

Huvordan kan eleverne som klasse, gruppe eller hver for sig deltage i planlegning og evalue-
ring?

Medindflydelse pa valg af emner og temaer med problemstillinger, arbejds- og fremlaeg-
gelsesformer, produkter, selvevaluering, portefolje og logbog.

Huilke arbejdssituationer er iser fremmende for tilegnelsen/udviklingen hos elever, der har

svart ved at arbejde med undervisningsindholder?

Valg af egnede undervisningsmidler og arbejdsmetoder. Visuelle og praktiske tilgange

til emne og temaer med problemstillinger. Eleverne fir stotte til at tilpasse, strukturere
og malrette deres lereprocesser.

Huilke arbejdssituationer er iser fremmende for tilegnelsen/udviklingen hos elever, der har
let ved at arbejde med undervisningsindholder?

Undervisningen tilretteleegges, si der skabes mulighed for at udfordre elevernes individu-
elle forméen. Der skal vare sammenheng mellem lerer/elevforventninger og prestations-
niveau. Eleverne fir stotte til at tilpasse, strukturere og mélrette deres selvsteendige leere-
processer.

Lererens hjelp til grupper og enkeltelever?

Verkstedsundervisning med selvinstruerende opgaver, der friger leereren og hermed
muligger hjelpen til enkeltelever, par- og gruppearbejde, ...

Lererens hjelp er ikke udelukkende en faglig hjelp, der athjelper et konkret historie-
fagligt problem. Det er vigtigt, at leereren kan organisere arbejdet og vejlede eleverne
pa en sddan vis, at de selv og i deres samarbejde udvikler arbejdsmetoder og lerings-
strategier, der gor dem i stand til selv leere nyt fagligt stof og nye faglige arbejdsmetoder.

Kammerathjelp?

Aktiviteter, der legger op til, at eleverne samarbejder om emner og temaer med problem-
stillinger i par- og gruppearbejde, aktiviteter og emner, der leegger op til at udnytte enkelte
elevers sarlige erfaringer, viden, indsigter og holdninger.

Huvordan kan det, eleverne har lert, bruges i forhold til hele klassen?

Understotte progressionen i elevernes fortsatte styrkelse og kvalificering af deres indi-
viduelle og felles historiebevidstheder. Undervisningen tilrettelegges, s indholdet til
stadighed bygger videre pd de individuelle og felles historiebevidstheder, som eleverne
pa det pigeldende niveau er i besiddelse af.
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Kontinuitet og organisationsformer

P4 de fleste skoler udarbejder den enkelte leerer og det enkelte lererteam arsplaner. Ved
hjelp af de arsplaner skaffer leereren sig overblik over hvilket indhold og pd hvilken méde,
der er blevet arbejdet med indhold fra leeseplanen. Der udarbejdes ofte drsplaner for de
enkelte fag, for arbejdet med tvergiende emner og problemstillinger samt vedrerende
elevens alsidige personlige udvikling. Disse planer er med til at sikre kontinuitet, progres-
sion og variation i det samlede skoleforlgb og i forbindelse med lererskift. I historie kan
klassens tidsfrise bidrage til at sikre overblik og samtidig gore det muligt at kommuni-
kere om dette. Ligeledes er det en mulighed, at klassen som helhed har en portefolje,
hvor lereren samler produkter, som afspejler arbejdet. Her tydeliggores hvilke emner,
der har veret behandlet og hvordan. De indsamlede erfaringer fra tidligere forlob kan
danne udgangspunkt for nye arbejder, mal og metoder.

Samlet kan disse optegnelser samtidig ege skolens gennemsigtighed og dermed dialogen
om undervisningens form og indhold. Som inspiration og stotte til arbejdet med at
planlegge, tilrettelegge, gennemfore og evaluere undervisningen har Undervisningsmi-
nisteriet udviklet en sikaldt “kvalitetsstjernemodel”. Her indgir de ovenfor navnte
punkter. Modellen samt andre redskaber og yderlige information kan hentes via:
www.uvm.dk

Historie er pd de enkelte klassetrin et af skolens mindre fag. Dette betyder, at en grun-
dig overvejelse og planlegning er nodvendig, hvis man vil sikre en sammenhang i faget.
Med fornyelsen af folkeskoleloven 2003 er der yderligere lagt op til fleksibilitet med
hensyn til undervisningens placering. Det giver mulighed for sterre kreativitet med
hensyn til planlegning og gennemforelse af undervisningen. Periodelesning og samar-
bejde med andre fag er muligheder, der ma overvejes, nir planlegningen skal finde sted.

I perioder vil en del af timerne siledes kunne leses i koncentrerede faglige forlob. I andre
vil faget naturligt indgd i arbejdet med tvergiende emner og problemstillinger, nar der
i forskellige fag er fokus pa samme temaer, men med forskelligt fagligt perspektiv.

Af andre fordele kan nzvnes:

* at en sidan koncentration tilskynder til grundigere forberedelse og planlegning

* at det giver storre mulighed for at skabe sammenhang i undervisningen og herved
oger elevernes forstdelse og interesse

* at det gger mulighederne for at komme i kontakt med det omgivende samfund

* at det skaber bedre muligheder for tvergiende emner og problemstillinger.

Om perioderne skal vere korte eller lange bestemmes af stoffet i den enkelte fase og pa
det enkelte klassetrin. Det er fleksibiliteten, der er fordelen ved denne organisation. Der
skal dog advares mod, at timerne koncentreres for meget, da det kan give lange perioder,
hvor eleverne ikke fir mulighed for at beskaftige sig med det historiefaglige stof. En
kontinuitet og progression pd dette omrade tilgodeses bedst gennem vekselvirkningen
mellem enkeltfaglige kursusforleb og sterre tvaergiende emner, hvor eleverne kan
bruge det faglige stof, de har lert i andre sammenhange.
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Evaluering

Status, mal, handling og evaluering

Gode faglige forlgb afspejler oftest en undervisning, hvor der arbejdes systematisk med
planlegning, tilretteleeggelse, gennemforelse og evaluering af undervisningen. En sddan
struktur kan sammenfattes i systematikken beskrevet nedenfor.

Ved at arbejde serigst med status, mal, handleplaner og evaluering er det muligt at oge
gennemsigtigheden af skolens virksomhed og at kvalificere dialogen om undervisningens
form og indhold. Som inspiration og stette til arbejdet med at planlegge, gennemfore
og evaluere undervisningen har Undervisningsministeriet udviklet det internetbaserede
verktej KIF som fremtrader som en stjernemodel og findes pd netstedet

www.kif-emu.dk

KIF-stjernen er suppleret med forskellige verktojer til planlegning, evaluering og ind-
samling af data.

Den lgbende evaluering af elevernes udbytte af historieundervisningen skal

* danne udgangspunkt for den individuelle vejledning af den enkelte elev
* vere lererens redskab til planlegning af undervisningen.

Evaluering er altsd en stadig proces, som kvalificerer elevens udbytte af undervisningen
og lererens planlegning, og som samtidig styrker dialogen om historieundervisningen.

Det kraever en dben dialog mellem elev, foreldre og lerer. Samtaleformen veksler mellem
situationer, hvor alle tre parter er til stede, og situationer, hvor kun to parter deltager. I
historie er det almindeligt, at eleverne indgar i et tet samarbejde med lereren om det

faglige indhold, om valg af emner og temaer og om forventet udbytte af undervisningen.

Det har stor betydning, at lereren over for eleverne tegner en tydelig profil af historie-
faget og jevnligt gor status i forhold il

* clevernes livsforstaelse og virkelighedsopfattelse

* clevernes faglige niveau, bl.a. set i relation til fagets trinmal

* clevernes erfaringer med hensyn til fagligt indhold og anvendte materiale- og aktivitets-
former.

Evalueringen af elevens udbytte samt kvalificeringen af leererens planlegning kraver en
dben dialog med klassens gvrige lerere og eventuelt med fagfeller pa skolen. Dialogen
fir mening, ndr det er tydeligt, hvilke undervisningsmal klassen soger at nd, og hvilke
leringsmal den enkelte elev har sat sig.



Undervisningsvejledning

Historie og evaluering

Historie strekker sig over et langt forlob, nemlig fra 3. til 9. klassetrin. Faget tillegges
et relativt lille timetal pd hvert klassetrin, og lerer og elever kender som regel hinanden
fra undervisningen i andre fag. Det kan anbefales at etablere et fagligt samarbejde mellem
en skoles lerere i historie, si det er muligt at sikre faget en klar profil, hvis lektionerne
samles i kortere perioder af dret, og ndr historie indgdr i samarbejde med andre fag.

I forbindelse med evalueringen er det muligt at

o afdekke, i hvilket omfang klassen har beveget sig mod de opstillede undervisningsmél
— med udgangspunkt i slutmal og trinmal samt de mal, der lokalt er opstillet for
elevens alsidige personlige udvikling

o afdzkke, i hvilket omfang den enkelte elev har bevaget sig mod de opstillede lerings-
mal, som er opstillet i samrdd med elev, leerer og evt. foraldre

* udvikle elevens bevidsthed om egen lering, hvilket indbefatter indsigt i leringsstil,
udholdenhed, kommunikationsformer og leringsstrategi.

Lereren i historie mi tage stilling til, hvordan det er mest hensigtsmessigt at se, om

opstillede mél er opfyldt. Opfyldelsen af mal kan bade testes, méles og vurderes.

At teste er en meget konkret form for evaluering, der kan komme pa tale, hvis man vil
vide, om eleven fx har lert en rekke vesentlige drstal i forbindelse med et serligt emne
eller for at skabe sig overblik over historiefagets lange linier.

At male forudsatter, at resultatet indeholder nogle malbare verdier, der kan settes i

forhold til hinanden.

At vurdere er resultatet af en bredere form for evaluering, og vurderingen indeberer, at
de involverede parter kommer i dialog med hinanden og giver deres tolkning af et resul-
tat. En vurdering kan bdde udmente sig i skriftlig og i mundtlig form.

Nar lereren planlegger og tilretteleegger undervisningen, ma han overveje og fastlegge
en evalueringsplan, sd den fremtrader for elever og forzldre som en integreret del af de
aktuelle undervisningsforleb.

Selvevaluering i form af elevens logbog og portefolje, hvor eleverne skriftligt eller i andre
former forteller om deres oplevelser, forstdelser og udbytter af undervisningen, kan
anvendes i forbindelse med arbejde med de enkelte emner og temaer.

Efter afslutningen af et forlob kan lereren evaluere elevernes udbytte pd forskellige mader.
Det enkleste er méske at lave en test, fx udformet som en multiple-choice. Man skal vere
opmarksom p4, at en sddan vil teste paratviden og ikke forstdelser.




Undervisningsvejledning

Lereren kan ogsa bede eleverne skrive et kort essay, der belyser centrale aspekter af det
emne eller tema, klassen har arbejdet med. Man skal dog vere klar over, at man méske
i hojere grad maler elevernes ferdighed i at formulere sig skriftligt end deres faglige
indsigt.

Endelig kan leereren udarbejde et mindre antal spergsmal, som eleverne besvarer kort.
Her er emnet “Handvarkere og lav i 1700-tallet” brugt som eksempel.

* Navn 4-5 hindverk, som fandtes i 1700-tallet, og som ogsa findes i dag.
e Neavn 2-3 hindvark, der fandtes i 1700-tallet, og som ikke eksisterer lengere.
* Her er nogle billeder af hdndverkere fra forskellige tider. Skriv 1 ved det @ldste, 2 ved
det nesteldste osv.
* Hovilke opgaver havde et lav?
* Huilke fordele og ulemper var det, at hdndverkerne var organiseret i lav?
- for andre mennesker
- for samfundet
- for hdndvarkerne
Hvordan og af hvem lgses lavenes opgaver i dag?
* Forstil dig, hvad der ville ske, hvis lavsvasenet blev indfert igen?
* Hvad synes du om forlgbet?
* Hvordan kunne forlobet gores bedre?
* Hvordan synes du, at du selv har arbejdet med forlobet?

Sporgsmalene er meget varierede. Der leegges op til faktuelle svar, til beskrivelser og til
elevens vurdering af forskellige forhold. Lareren kan altsd danne sig et bredt indtryk af
elevernes udbytte af undervisningen.

I den lobende evaluering af elevens udbytte af undervisningen, er det almindeligt at
foretage en vurdering af elevens udbytte. I vurderingen, hvor ogsé eleven har lejlighed
til at ytre sig, kan der indgd béde tests, mélbare dokumentationer, portefolje, og andet
materiale, der kan holdes op mod undervisningsmal og leringsmél. Herved er der lagt
op til dben dialog med béde elev, foreldre og lerer.



Uddannelsesstyrelsens handbogsserie

I denne serie udsender Uddannelsesstyrelsen publikationer med baggrundsorientering om lovgivningen, uddannelser
og enkelte fag samt vejledninger om god praksis mv. Hindbogerne er rettet mod uddannelsernes drift.
12003 og 2004 er folgende udkommet eller under udgivelse i serien:

2003:

Nr. 1

Nr. 2:

Nr. 15:
Nr. 16:

Nr. 17:
Nr. 18:
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Typografi og leselighed — pd skerm og papir. Brugervejledning til skriftcypen Union (UVM)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Brugervejledning til MultiMedie Engelsk. Tegnsprogsstottet undervisningsmateriale til engelsk inden for
trefagene for elever med horevanskeligheder og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse (UVM)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

: Projekt, case, opgave — hvad er projektarbejde i eud? En hindbog (UVM 7-360) (Erhvervsfaglige uddan-

nelser)

: Brugervejledning til Smedeuddannelsen. Tegnsprogsstattet undervisningsmateriale til Smedeuddannelsen for

elever med here-, lese- og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse (UVM) (Erhvervsfaglige uddan-
nelser)

: Brugervejledning til Skermbaseret Svendeprove. Proveforberedende undervisningsmateriale til elever med

lesevanskeligheder og andre vanskeligheder under erhvervsuddannelse mv. (UVM) (Erhvervsfaglige uddan-
nelser)

: Manual for tilsyn med undervisning i dagbehandlingstilbud samt pa opholdssteder og degninstitutioner

(UVM 0121) (Grundskolen)

: Kontakdlererens verkstojskasse (UVM) (Internetpublikation) (Erhvervsfaglige uddannelser)
: Evaluering af de personlige kompetencer i sosu — de grundleggende social- og sundhedsuddannelser

(UVM 0124) (Erhvervsfaglige uddannelser)

: Falles Mal: Faghafte 1: Dansk (UVM 5-431) (Grundskolen)
Nr. 10:
Nr. 11:
Nr. 12:
Nr. 13:
Nr. 14:

Falles Mal: Faghafte 12: Matematik (UVM 5-432) (Grundskolen)

Falles Mal: Faghafte 24: Elevernes alsidige personlige udvikling (UVM 5-434) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 25: Bornehaveklassen (UVM 5-433) (Grundskolen)

Vejledningsreformen — kort fortalt (UVM 0126) (Uddannelsesomraderne)

Rad og vink om afskrift og plagiat ved projektarbejde pd htx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale
uddannelser)

Orientering om folkeskolens afsluttende prover 2004 (UVM 5-435) (Grundskolen)

Prover, Evaluering, undervisning. En samlet evaluering af folkeskolens afsluttende prover maj-juni 2003
(UVM 5-436) (Grundskolen)

AMU under forandring — om reformen fra 2004 (UVM 0131) (Arbejdsmarkedsuddannelser)

Rad og vink om afsetning pd hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Felles M&l: Faghefte 2: Engelsk (UVM 5-438) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 3: Kristendomskundskab (UVM 5-439) (Grundskolen)
Felles Mal: Faghafte 4: Historie (UVM 5-440) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 5: Samfundsfag (UVM 5-441) (Grundskolen)

Falles Mal: Faghafte 6: Idret (UVM 5-442) (Grundskolen)

Felles Mal: Faghafte 7: Musik (UVM 5-443) (Grundskolen)

Felles M&l: Faghefte 8: Billedkunst (UVM 5-444) (Grundskolen)

Falles Mal: Faghafte 9: Hindarbejde (UVM 5-445) (Grundskolen)

: Felles Mal: Faghafte 10: Slojd (UVM 5-446) (Grundskolen)

: Felles M&l: Faghefte 11: Hjemjundskab (UVM 5-447) (Grundskolen)

: Falles Mal: Faghafte 13: Natur/teknik (UVM 5-448) (Grundskolen)

: Felles M&l: Faghefte 15: Biologi (UVM 5-449) (Grundskolen)

: Felles Mal: Faghefte 16: Fysik/kemi (UVM 5-450) (Grundskolen)

: Falles Mal: Faghafte 17: Tysk (UVM 5-451) (Grundskolen)

: Falles Mal: Faghafte 18: Fransk (UVM 5-452) (Grundskolen)

: Rad og vink om internationalisering hhx (Internetpublikation) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Publikationerne kan kobes hos Undervisningsministeriets forlag eller hos boghandlere. Visse publikationer er trykt i
meget begranset oplag og kan derfor kun rekvireres i ganske sarlige tilfalde mod betaling af et ekspeditionsgebyr.
Internetpublikationerne kan frit downloades fra www.uvm.dk — til eget brug.

Pi UVM's website — pé adressen: http:/lwww.uvm.dk/katindek.htm — findes en oversigt over hafter i Uddannelses-
styrelsens publikationsserier udgiver i 1999, 2000, 2001, 2002 og 2003



